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本 书 带 有 工具 书 性 质 。 一 书 在 手 ， 通 过 相应 的 学 习 和 训练 ， 就 可 
TE ns 


理 人 员 ; 攻读 对 外 汉语 专业 的 本 科 生 ， 攻读 汉语 国际 
汉语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 ， 及 攻读 相关 专业 、 
国际 教育 、 想 获得 国际 汉语 教师 证 书 的 各 类 人 士 。 
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第 二 版 前 言 


本 书 主 要 是 为 国际 汉语 教师 培训 而 编 与 的 。 

我 们 在 第 一 版 前 言 中 说 ,“ 如 何 规范 对 外 汉语 教学 ， 使 新 的 学 校 和 机 构 按 照 教 学 规 
则 组 织 管理 教学 ， 如 何 使 新 教师 遵照 教学 规范 实施 有 效 的 教学 ， 已 经 成 为 一 个 迫在眉睫 
的 任务 。 本 书 就 是 为 了 完成 这 一 任务 而 策划 编写 的 ”。 在 编写 过 程 中 ， 本 书 力 求 吸收 汉 
语 国 际 教育 最 新 研究 成 果 ， 把 知识 讲解 和 相关 教学 方法 、 手 段 、 技 巧 的 解释 结合 起 来 ， 
具有 规范 性 、 科 学 性 、 易 学 性 和 易 操 作 性 ;力求 概念 解释 清楚 ， 叙 述 简 单 明 了 ， 例子 明 
日 易 慌 。 

自 2004 年 本 书 第 一 版 面世 以 来 ， 国 际 汉语 教育 出 现 了 跨越 式 发 展 : SRE 
的 海外 人 士 从 2500 万 增加 到 4000 万 ; 来 中 国内 地 的 汉语 学 习 者 从 一 年 6 万 增加 到 一 年 
十 几 万 ; 孔子 学 院 从 1 所 增加 到 78 个 国家 、 地 区 的 249 所 ， 还 有 56 FL RE, ET 
学 员 达 13 万 人 。 

汉语 国际 教育 事业 迅猛 发 展 ， 使 缺乏 合格 教师 这 一 瓶颈 问题 更 加 突出 。 为 了 使 本 书 
适应 汉语 国际 推广 的 形势 要 求 ， 符 合 培养 、 培 训 国际 汉语 教师 的 迫切 需要 ， 我 们 做 了 以 
下 修订 : 

第 一 ， 依 照 国 家 汉语 国际 推广 领导 小 组 办 公 室 (简称 国家 汉 办 ) 2007 年 发 布 的 
《国际 汉语 教师 标准 》 进行 修订 。“ 《标准 》 是 对 从 事 国际 汉语 教学 工作 的 教师 所 应 具备 
的 知识 、 能 力 和 素质 的 全 面 描述 ， 引 在 建立 一 套 完 善 、 科 学 、 规 范 的 教师 标准 体系 ， 为 
国际 汉语 教师 的 培养 、 培 训 、 能 力 评价 和 资格 认证 提供 依据 。”( 国家 汉 办 ，2007) 《 国 
际 汉语 教师 标准 》 是 国家 汉 办 组 织 海 内 外 近 百 名 专家 学 者 参与 研制 的 ， 广泛 征求 了 国 
内 外 专家 学 者 和 一 线 教师 的 意见 。 本 书 修订 时 ,增加 了 不 少 《 国 际 汉语 教师 标准 》 有 
而 第 一 版 没有 的 内 容 ， 对 《国际 汉语 教师 标准 》 有 而 第 一 版 比较 薄弱 的 部 分 也 进行 了 
扩充 等 处 理 。 本 书 的 修订 还 参照 了 国家 汉 办 2007 年 、2008 年 发 布 的 《国际 汉语 能 力 标 
准 》 和 《国际 汉语 教学 通用 课程 大 纲 》。 

二 ,合并 了 第 一 版 的 某 些 章节 ， 增 加 了 “教学 资源 建设 与 运用 ”"、“ 汉 请 传播 与 
教学 简 史 ”两 章 ， 把 “第 二 语言 教学 法 ”扩充 为 “教学 法 与 课堂 教学 ”， 把 “第 二 语 
言 习 得 研究 ” 改 为 “第 二 语言 习 得 。 

第 三 ， 突 出 教材 的 特点 。 突 出 对 非 母 语 者 汉语 教学 的 内 容 和 相关 论述 ， 力 求 使 对 概 
念 的 讲解 更 为 清晰 ， 对 例子 的 选取 和 解释 更 为 贴切 。 


第 四 ， 对 第 一 版 中 的 错误 进行 了 修改 。 

修订 后 ， 本 书 内 容 更 为 系统 ， 第 二 语言 教学 特点 更 为 凸显 ， 更 方便 教 与 学 的 训练 。 

本 书 带 有 工具 书 性 质 。 一 书 在 手 ， 通 过 相应 的 学 习 和 训练 ， 就 可 以 参照 本 书 相关 内 
容 ， 上 听 说 读 写 或 综合 课 等 任何 一 门 课程 ; 就 可 以 进行 语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 、 文 化 
等 课程 教学 ; 就 可 以 有 效 地 进行 教学 ， 应 付 教学 中 可 能 出 现 的 多 种 情况 ,解决 多 种 教学 
难题 。 

本 书 为 下 列 读者 服务 : 在 海内 外 从 事 国际 汉语 教学 的 教师 及 相关 的 教学 管理 人 员 ; 
攻读 对 外 汉语 专业 的 本 科 生 ， 攻 读 汉 语 国际 教育 硕士 专业 学 位 和 对 外 汉语 教学 方向 的 硕 
士 生 、 博 士 生 ， 及 攻读 相关 专业 、 方 向 的 学 生 ; 想 参 与 汉语 国际 教育 、 想 获得 国际 汉语 
教师 证 书 的 各 类 人 士 。 

本 书 可 以 用 于 专业 学 习 、 教 师 培训 和 自学 。 

本 书 由 中 山大 学 国际 汉语 学 院 教师 编写 。 编 号、 修订 工作 的 分 工 情况 如 下 (本 次 
修订 时 合并 的 章节 在 括号 里 注 明 修订 者 ) : 

上 编 : 第 一 章 ， 周 小 兵 , WM; BOR, Nea, WME; 第 三 章 ， 周 小 兵 ， 邓 
NT; 第 四 章 ， 周 小 兵 ， 张 瑞 朋 ; BAR, RIA: BAR, AVR, WHE. 

中 编 : 第 七 章 ， 周 小 兵 ; SAVE, eS (修订 ) ， 赵 新 ; 第 九 章 ， 周 小 兵 ; 第 十 
B, SR; Ae, mie, BAG. 

下 编 : 第 十 二 章 ， 李 英 (BT), WK, 第 十 三 章 ， 朱 其 智 〈 修 订 ) ， 张 玉 娥 ; 
第 十 四 章 ， 李 海鸥 ; BHM, RBM BT), Bes 第 十 六 章 ， 张 念 。 

中 山大 学 国际 汉语 学 院 2007 级 汉语 国际 教育 全 体 硕 士 生 ， 以 及 周 小 兵 的 博士 生 刘 
险 、 洪 炜 、 刘 娅 莉 、 欧 阳 和 丹 等 为 本 书 修 订 做 了 不 少 工作 。 此 外 ， 中 山大 学 中 文系 、 翻 译 
学 院 不 少 学 生 ， 国 内 外 不 少 读者 ， 也 对 本 书 第 一 版 提出 了 建设 性 意见 ， 对 本 书 修订 帮助 
很 大 。 在 此 一 并 致谢 ! 

中 山大 学 出 版 社 对 本 书 的 出 版 和 修订 给 予 大 力 支 持 ， 我 们 表示 衷心 的 感谢 ! 

本 书 修订 版 还 会 存在 不 足 与 错 沁 ， 敬 请 读者 提出 批评 指正 ! 


作 者 
2009 年 8 月 28 日 


第 一 版 前 告 】 GP 


第 一 版 前 言 


随 着 我 国 经 济 的 持续 高 速 发 展 和 综合 国力 的 不 断 增 强 ， 汉 语 热 已 经 在 世界 范围 内 形 
成 。 全 世界 学 习 汉 语 的 外 国人 达 2500 万 人 ,来 中 国学 习 汉 语 的 每 年 达 6 万 人 。 国 内 外 
许多 未 进行 过 汉语 教学 的 学 校 和 机 构 开 始 进行 汉语 教学 ， 已 有 教学 历史 的 学 校 和 机 构 也 
调 人 不 少 新 教师 ， 或 聘任 一 些 兼 职 教师 。 如 何 规范 对 外 汉语 教学 ， 使 新 的 学 校 和 机 构 按 
照 教 学 规范 组 织 、 管 理 教学 ， 如 何 使 新 教师 遵照 教学 规范 实施 有 效 的 教学 ， 已 经 成 为 一 
个 迫在眉睫 的 任务 。 

本 书 就 是 为 了 完成 这 一 任务 而 策划 扎 写 的 。 

本 书 主要 内 容 有 : 对 外 汉语 教学 学 科 简介 ， 第 二 语言 习 得 研究 和 教学 法 ， 语 音 、 词 
汇 、 语 法 、 汉 字 等 语言 要 素 的 教学 ， 听 说 读 写 等 言语 交际 技能 的 教学 ， 测 试 与 成 绩 
分 析 。 

本 书 内 容 全 面 系 统 ， 涉 及 对 外 汉语 教学 的 全 过 程 和 相关 的 教学 管理 。 概 念 解释 清 
楚 ， 馆 述 简洁 明了 ， 例 子 明白 易 懂 。 吸 收 最 新 的 对 外 汉语 教学 研究 成 果 ; 将 对 外 汉语 教 
学 知识 的 讲述 和 相关 教学 手段 、 技 巧 的 解释 结合 起 来 ， 具 有 规范 性 、 科 学 性 和 易 操 作 
性 。 本 书 不 但 可 用 于 对 外 汉语 的 本 科教 学 与 对 外 汉语 教学 的 硕士 生 教学 ， 而 且 可 以 用 于 
海内 外 各 类 对 外 汉语 教师 培训 ， 还 可 以 用 于 目 学 。 

本 书 主要 为 下 列 读 者 服务 : 在 国内 外 实施 汉语 作为 第 二 语言 教学 及 教学 管理 的 教师 
和 行政 人 员 ; 攻读 对 外 汉语 专业 的 本 科 生 ， 攻 读 对 外 汉语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 ， 
以 及 攻读 汉语 专业 和 外 语 专 业 的 本 科 生 、 研 究 生 ;， 想 获得 对 外 汉语 教师 资格 证 书 的 各 类 
A+; 想 参 与 汉语 第 二 语言 教学 或 对 它 感 兴趣 的 人 士 。 读 者 的 地 域 范围 包括 海内 外 。 

本 书 带 有 工具 书 性 质 。 一 书 在 手 ， 对 外 汉语 教师 〈 无 论 新 老 教师 ) 就 可 以 根据 本 
书 上 汉语 进修 教学 的 任何 一 种 必修 课 ， 并 进行 相应 的 考试 ; 可 以 进行 语音 、 词 汇 、 语 
法 、 篇 章 、 文 化 等 任何 一 种 类 别 的 教学 ; 同时 可 以 应 付 各 种 可 能 出 现 的 教学 情况 ， 解 决 
各 种 可 能 出 现 的 教学 难题 。 

本 书 还 涉及 对 外 汉语 教师 资格 考试 的 许多 内 容 ， 如 学 科 简介 、 习 得 研究 、 教 学 法 
等 ， 都 是 必 考 内 容 。 而 语言 要 素 的 教学 原则 、 言 语 技能 的 课程 教学 ， 更 是 对 具体 教学 和 
教案 方面 的 考试 有 直接 指导 作用 。 

本 书 由 中 山大 学 对 外 汉语 中 心 的 教师 编写 。 具 体 章节 的 编写 分 工 为 : 第 一 至 第 四 
章 、 第 七 章 由 周 小 兵 负责 , 第 五 章 、 第 十 二 章 由 李 海 鸭 负责， 第 六 章 由 赵 新 负责 ， 第 八 
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章 由 李 蕊 负责， 第 九 章 、 第 十 章 由 张 世 涛 负责 ， 第 十 一 章 由 朱 其 智 负责 ， 第 十 三 章 由 李 
英 负责 ， 第 十 四 章 由 徐 霄 鹰 负责， 第 十 五 章 由 张 玉 娥 负责 ， 第 十 六 章 由 张 念 负 责 ， 第 十 
七 章 由 潘 小 党 负责 ， 第 十 八 章 由 匡 门 吉 负 责 。 周 小 兵 负责 总 体 设计 和 部 分 稿件 的 修改 ， 
李 海 风 负责 统 稿 和 部 分 稿件 的 修改 。 

本 书 在 出 版 过 程 中 得 到 中 山大 学 出 版 社 的 大 力 支 持 。 谨 致谢 意 。 


作 者 
2004 年 1 月 
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第 一 六 ”学 科 性 质 


一 、 学 科 定 位 


对 外 汉语 教学 ， 指 教师 将 汉语 交际 技能 及 相关 汉语 知识 传授 给 海外 非 母 语 者 的 
过 程 。 

作为 一 门 新 兴学 科 ， 对 外 汉语 教学 是 在 20 世纪 80 年 代 出 现 的 。 它 并 不 是 一 门 独立 
学 科 ， 而 是 一 门 交 叉 学 科 。 它 跟 一 些 传统 学 科 ， 如 语言 学 、 心 理学 、 教 育 学 、 生 理学 、 
社会 学 等 ， 有 不 可 分 割 的 关系 。 此 外 ， 它 跟 一 些 新 兴学 科 ， 如 计算 机 科学 、 通 讯 工程 科 
学 、 跨 文化 交际 学 、 传 播 学 等 ， 也 有 密切 关联 。 


(一 ) 应 用 语言 学 


一 般 认 为 ， 对 外 汉语 教学 是 语言 教学 的 一 种 ， 是 应 用 语言 学 (applied linguistics ) 
的 一 个 分 支 学 科 。 

《现代 语言 学 词典 》( 戴 维 ， 克 里 斯 特 尔 ，2000) 的 定义 是 ， 应 用 语言 学 “主要 关 
心 的 是 如 何 应 用 语言 学 理论 、 方 法 和 成 果 来 阐释 其 他 经 验 领域 遇 到 的 语言 问题 。 应 用 语 
言 学 发 展 最 充分 的 分 文 是 外 语 教学 ， 有 时 这 个 名 称 似 乎 只 指 这 个 领域 。 但 是 近 几 年 ， 出 
现 了 好 几 个 其 他 应 用 领域 ， 包 括 语言 障碍 的 语言 学 分 析 (临床 语言 学 ) 、 母 语 教育 中 的 
语言 使 用 (教育 语言 学 )、 词 典 学 的 发 展 、 翻 译 和 风格 学 等 ”。 


(二 ) 广义 应 用 语言 学 


广义 的 应 用 语言 学 ， 原 来 指 把 语言 学 的 理论 、 方 法 、 知 识 应 用 于 其 他 学 科 领 域 ， 解 
决 某 一 单独 学 科 无 法 解决 的 问题 。 例 如 ， 把 语言 学 应 用 于 社会 学 ， 研 究 不 同 社会 阶层 、 
行业 、 群 体 在 语言 使 用 中 的 区 别 ， 从 而 形成 社会 语言 学 。 

随 着 社会 的 发 展 和 和 学科 交叉 的 日 益 成 熟 ， 上 广义 应 用 语言 学 的 含义 又 有 所 扩大 。 语 言 
学 跟 其 他 学 科 结 合 ， 不 限于 两 个 学 科 之 间 ; 解决 的 难题 可 能 是 语言 学 的 ， 可 能 是 其 他 学 


科 的 ， 也 可 能 是 很 难 归 类 于 传统 单一 学 科 的 。 例 如 计算 语言 学 ， 将 计算 机 科学 、 模 糊 数 
学 跟 语 言 学 结合 起 来 ， 研 究 语 音 的 识别 与 合成 、 词 类 标识 、 歧 义 化 解 、 自 动 翻译 等 问 
题 。 再 如 社会 心理 语言 学 ， 是 社会 学 、 心 理学 和 语言 学 交叉 渗透 而 形成 的 。 又 如 神经 语 
言 学 ， 是 以 语言 学 、 神 经 心理 学 、 神 经 病理 学 、 生 物 学 和 脑 科 学 等 学 科 为 基础 形成 的 一 
门 交 叉 学 科 。 它 广泛 运用 语言 学 和 神经 学 各 种 研究 手段 和 方法 ， 以 临床 实验 的 资料 作为 
依据 ， 研 究 语 言 交际 、 形 成 和 理解 的 神经 心理 机 制 。 它 的 研究 对 象 和 内 容 ， 很 难说 是 语 
言 学 的 ， 还 是 神经 学 的 。 

语言 学 知识 和 其 他 学 科 的 结合 渗透 ， 往 往 导 致 边缘 学 科 的 产生 。 除 了 临床 语言 学 、 
社会 语言 学 、 社 会 心理 语言 学 、 计 算 语言 学 、 神 经 语言 学 之 外 ， 还 有 心理 语言 学 、 言 语 


病理 学 、 数 理 语 言 学 等 。 从 严格 意义 上 来 讲 ， 广 义 的 应 用 语言 学 并 不 是 一 门 学 科 。 
(三 ) 狭义 应 用 语言 学 


狭义 的 应 用 语言 学 ， 主 要 指 语言 教学 ， 尤 其 是 指 第 二 语言 教学 或 外 语 教学 。 对 外 汉 
语 教 学 就 是 应 用 语言 学 的 一 个 分 支 学 科 。 赵 金铭 (2001) 认为 ， 中 国 应 用 语言 学 (请 
言 教 学 ) 有 两 个 分 文 : 汉语 教学 和 外 语 教学 。 前 者 又 分 两 个 部 分 : 汉语 作为 母语 教学 ， 
汉语 作为 第 二 语言 教学 (包括 : 对 外 国人 汉语 教学 ， 对 中 国 少数 民族 汉语 教学 )。 

在 狭义 应 用 语言 学 (语言 教学 ) 领域 里 ， 被 应 用 的 知识 主要 有 两 个 方面 : 

(1) 理论 语言 学 与 描写 语言 学 ， 包 括 人 类 语言 的 普遍 规律 和 具体 语言 的 语音 、 词 
汇 、 语 法 、 语 义 、 语 用 、 篇 章 等 方面 的 分 类 描写 。 

(2) 跟 语 言 学 密切 相关 的 学 科 ， 如 心理 学 、 教 育 学 、 生 理学 、 人 类 学 、 社 会 学 等 。 
还 有 各 种 跟 语 言 学 结合 而 产生 的 边缘 学 科 ， 如 社会 语言 学 、 心 理 语言 学 、 神 经 病理 
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语言 教学 吸收 这 些 学 科 的 理论 和 方法 ， 同 时 又 对 它们 起 补充 和 促进 作用 。 

二 、 学 科 名 称 


对 外 汉语 教学 (Teaching Chinese to Foreigners ) 1982 年 提出 ， 到 目前 为 止 使 用 最 
为 广泛 。 按 《中 国 大 百科 全 书 * 语言 文字 》 的 解释 ,“ 对 外 汉语 教学 是 指 对 外 国人 的 汉 
语 教学 ” 。 它 也 包括 了 对 母语 非 汉语 的 海外 华裔 进行 的 汉语 教学 。 这 个 名 称 的 局 限 性 
是 : 着 眼中 国 国内 的 教学 对 象 ， 在 国外 比较 难 用 。 如 在 美国 ， 教 美国 人 学 汉语 ， 很 难说 
是 对 外 国人 的 教学 。 其 有 局 限 性 的 原因 是 : 20 世纪 80 年 代 考 虑 的 学 习 对 象 ， 主 要 是 到 
中 国学 习 、 由 中 国人 教授 的 外 国人 。 

汉语 教学 〈 可 评 为 Chinese Teaching) ”如 前 所 述 ， “对 外 ”难于 为 国外 的 汉语 教 
尝 所 用 ， 因 此 一 些 国 家 有 目 己 的 名 称 。 如 美国 称 之 为 “中 文教 学 ”， 日 本 称 之 为 “中 国 
语 教学 ”。“ 汉 语 教学 ”可 以 跟 国 内 对 母语 汉语 者 的 “中 文教 学 ” (对 本 族 中 小 学 生 的 


汉语 书面 语 能 力 和 汉语 知识 的 教学 ， 学 习 者 已 可 以 用 口头 汉语 交际 ) 区 别 开 。 这 个 名 
称 跟 国际 组 织 “ 世 界 汉语 教学 学 会 ”及 其 会 刊 《 世 界 汉语 教学 》， 以 及 连续 9 届 的 “ 
际 汉语 教学 研讨 会 ”名 称 相符 ， 目 前 在 一 些 国际 场合 使 用 较 多 。 不 足 之 处 ， 还 是 容易 
跟 国内 的 母语 教学 混淆 ， 所 以 常常 需要 在 前 边 加 上 “世界 ”、“ 国 际 ” 给 以 限制 。 

华语 (华文 ) 教学 (可 译 为 Chinese Teaching， 我 国 台湾 称 为 “华语 文教 学 ”) 
主要 指 对 海外 华裔 子弟 (包括 有 或 者 没有 居住 国 国籍 者 ) 的 汉语 教学 。 学 习 者 虽然 在 
国外 学 习 汉 语 ， 没 有 中 国 国 内 的 汉语 环境 ， 但 是 ， 他 们 的 家 人 或 周边 环境 还 是 有 一 些 人 
使 用 汉语 ， 尽 管 可 能 不 是 普通 话 。 因 此 ， 他 们 的 学 习 环 境 ， 既 不 是 典型 的 目标 语 ( 汉 
语 ) 环境 ， 也 不 是 典型 的 非 目 标语 环境 。 由 于 血缘 的 关系 ， 学 习 者 跟 中 国有 着 千 丝 万 
缕 的 关系 。 学 习 内 容 既 有 汉语 ， 又 有 大 量 中 华文 化 传统 知识 ， 对 非 华 背 的 汉语 教学 ， 则 
没有 这 人 么 多 中 华文 化 知识 。 这 个 名 称 的 局 限 性 是 ， 难 以 将 非 华裔 的 汉语 教学 包含 进去 。 
有 一 些 学 者 从 广义 理解 这 个 名 称 ， 认 为 “华语 ” 源 自 “ 中 华 ”， 使 用 历史 相当 久远 ， 可 
以 用 “华语 教学 ”指称 海外 的 汉语 教学 。 国 内 有 “华语 教学 出 版 社 ” ， 出 版 了 不 少 汉 语 
教学 的 教材 和 专著 ; 还 有 兰 干 华文 学 院 ， 专 门 负 责 对 留学 生 (主要 是 华裔 ) 的 第 二 语 
言 汉 语 教学 。 

汉语 作为 第 二 语言 的 教学 (Teaching Chinese as a Second Language) ”这 一 名 称 在 
科学 研究 中 经 常 使 用 ， 使 用 地 点 、 场 合 不 受 限 制 ， 国 内 国外 都 可 以 用 。 不 足 之 处 有 : 第 
一 ， 太 长 ， 音 律 上 不 那么 平衡 ， 用 起 来 不 太 方 便 ; 第 二 ， 意 思 上 包含 了 对 国内 少数 民族 
的 汉语 教学 。 

对 外 汉语 (可 主 为 Chinese as a Second Language) 一些 学 者 认为 ， 外 国人 说 的 汉 
语 有 自己 的 系统 ， 跟 母语 者 说 的 汉语 不 同 ， 学科 应 该 研究 这 种 独特 的 汉语 。 英 语 作为 二 
语 教学 也 常常 称 English as a Second Language， 美 国 一 些 大 学 有 Department of English as a 
Second Language ， 并 没有 “教学 ”的 字眼 。 北 京 语言 大 学 的 “对 外 汉语 研究 中 心 ”是 
我 国 该 专业 唯一 的 教育 部 社 科 研究 基地 ， 也 有 一 些 大 学 的 专业 学 院 用 这 个 名 称 命 名 。 但 
有 学 者 认为 这 个 名 称 显示 不 出 “教学 ”的 特点 。 

对 外 汉语 教育 学 (可 译 为 Chinese Education to Foreigners 或 Chinese Education to 
Speakers of Other Languages) ”一 些 国家 把 本 国语 言 的 二 语 教学 称 为 “教育 ”， 如 日 本 ， 
“ 国 霹 教育 ”是 面向 国内 母语 者 的 ,“ 日 本 语 教育 ”是 面向 国外 非 母 语 者 的 。“ 对 外 汉语 
教育 学 ”不 但 提出 强调 “教育 ”的 丰富 内 涵 ， 还 有 一 个 “学 ”， 提 出 学 科研 究 的 任务 。 
但 有 学 者 认为 ， 语 言 教 学 很 难 承担 德 智 体 美 等 综合 素质 的 培养 ， 尤 其 是 面向 境外 的 非 母 
TEAR 0 

汉语 作为 外 语 的 教学 (Teaching Chinese as a Foreign Language) ”使 用 这 个 名 称 有 两 
个 原因 。 第 一 ， 汉 语 对 学 习 者 来 说 基本 上 都 是 外 语 ， 可 以 将 国内 少数 民族 的 汉语 教学 排 
除 出 去 。 第 二 ， 不 少 学 者 认为 ,“ 汉 语 作 为 第 二 语言 教学 ”的 名 称 不 够 准确 。 在 目标 语 
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(所 学 语言 ) 环境 里 学 习 的 语言 才 叫 “第 二 语言 ”， 如 在 中 国 汉 语 环 境 里 学 习 的 汉语 ; 
在 非 目 标语 环境 里 学 习 的 语言 叫 “ 外 语 ”， 如 在 外 国 非 汉 语 环境 里 学 习 的 汉语 。 目 前 在 
非 目 标语 环境 里 学 习 汉 语 者 占 绝 大 多 数 。 它 的 不 足 ， 是 未 能 涵盖 在 中 国 国 内 目标 语 环境 
里 的 汉语 教学 。 

对 非 母 语 者 的 汉语 教学 (Teaching Chinese to Speakers of Other Languages) AIL 
涵盖 “汉语 作为 第 二 语言 的 教学 ”和 “汉语 作为 外 语 的 教学 ”。 国 务 院 学 位 办 通过 的 硕 
土 专业 学 位 就 使 用 这 个 英文 名 称 。 不 足 之 处 是 可 能 会 将 中 国 国内 少数 民族 的 汉语 学 习 包 
含 进 来 。 

汉语 国际 教育 (Teaching Chinese to Speakers of Other Languages) ” 随 着 对 外 汉语 事 
业 工 作 重 心 从 “请 进来 ”到 “走出 去 ”的 转移 ， 学 科 名 称 也 有 了 相应 的 调整 。“ 汉 语 国 
际 教育 ”最 早出 现在 为 培养 海外 汉语 师资 的 硕士 生 培 养 方案 中 。2007 年 初 ， 国 务 院 学 
位 委员 会 办 公 室 批准 试 办 汉语 国际 教育 硕士 专业 学 位 (Master of Teaching Chinese to 
Speakers of Other Languages) ， 全 国有 24 所 大 学 试点 开设 该 专业 学 位 。2008 年 ，“ 汉 语 
国际 教育 ” 列 人 一 级 学 科 “ 中 国语 言 文学 ”之 下 的 二 级 学 科 ， 硕 士 专业 学 位 可 以 招收 
应 届 毕 业 生 。 从 中 文 名 称 看 ， 这 个 名 称 多 了 “国际 ”， 可 以 把 对 国内 少数 民族 的 汉语 教 
学 排除 在 外 。 值 得 注意 的 是 ， 中 文 用 的 是 “教育 ”, 但 英文 是 “teaching”， 而 不 是 
“education” 。 

国际 汉语 (Teaching Chinese to Speakers of Other Languages) ”前 面谈 到 ， 目 前 有 
“对 外 汉语 教学 ”的 名 称 ， 也 有 “对 外 汉语 ”的 名 称 ， 后 者 并 没有 否定 “教学 ”， 只 是 
更 强调 汉语 作为 第 二 语言 的 特殊 性 质 。“ 国 际 汉 语 ” 的 名 称 ， 也 并 没有 否定 “教育 ”。 
它 不 但 更 强调 海外 非 母 语 者 使 用 的 汉语 的 特殊 性 ， 而 且 强 调 在 国际 交往 中 汉语 使 用 的 特 
殊 性 。 国 家 汉 办 2007 一 2008 年 组 织 研制 并 发 布 的 3 个 有 关 汉 语 国际 教育 的 标准 化 文件 ， 
都 是 以 “国际 汉语 ”开头 的 :《 国 际 汉语 教师 标准 》， 《国际 汉语 能 力 标 准 》 和 《国际 
汉语 教学 通用 课程 大 纲 》。 

由 于 目前 人 们 使 用 比较 多 的 是 “对 外 汉语 教学 ”， 我 们 在 下 面 的 讨论 中 主要 使 用 这 
一 名 称 ， 必 要 时 会 根据 语 境 使 用 其 他 名 称 。 但 要 注意 ， 现 在 这 个 名 称 的 实际 含义 已 经 不 
是 最 早 的 “对 外 国人 的 汉语 教学 ”， 而 是 “对 海外 ( 含 来 自 海外 的 ) 母语 非 汉 语 者 的 汉 


语 教 学 ”。 
三 、 对 外 汉语 教学 的 3 个 含义 
“对 外 汉语 教学 ”至 少 有 3 个 含义 : 教学 ， 学科 和 事业 。 
(一 ) 教学 
“对 外 汉 请 教学 ”的 本 意 ， 主 要 是 指 “ 教 学 ”"。 按 《现代 汉语 词典 》( 中国 社会 科 
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bole S OFS aa zs, 1996) 的 解释 ， 教 学 是 “教师 将 知识 、 技 能 传授 给 学 生 
的 过 程 。 

这 个 教学 过 程 从 大 的 方面 看 ， 涉 及 4 个 部 分 : 总 体 设计 ， 教 材 编写 ， 教 学 实施 和 测 
试 。 对 外 汉语 教学 就 是 要 根据 本 学 科 的 特点 和 一 般 规律 ， 做 好 这 4 个 方面 的 工作 。 作 为 
一 般 的 教师 ， 当 然 要 对 这 4 个 方面 有 所 了 解 ， 但 其 主要 工作 是 做 好 教学 实施 和 教学 
测试 。 

教学 类 别 和 模式 当然 也 属于 教学 范围 。 现 在 的 对 外 汉语 教学 ， 不 但 有 汉语 进修 教学 
(短期 或 长 期 )、 汉 语 预 备 教学 ， 还 有 汉语 言 本 科教 学 ， 以 及 汉语 言 专业 下 多 种 方向 教 
学 ; 不 但 有 一 般 的 进修 教学 ， 还 有 强化 教学 ; 不 但 有 一 般 的 汉语 教学 ， 还 有 职业 汉语 教 
学 ， 如 商务 汉语 、 旅 游 汉语 、 医 学 汉语 等 。 


(二 ) 学 科 


作为 一 个 学 科 ， 对 外 汉语 教学 不 仅 包括 教学 ， 而 且 包 括 跟 教学 密切 相关 的 理论 研究 
和 系统 研究 。 这 种 研究 的 内 容 不 仅仅 是 教学 中 出 现 的 大 大 小 小 的 各 种 现象 ， 而 应 该 是 对 
外 汉语 教学 中 的 一 般 原 则 、 方 法 和 规律 。 

我 们 知道 ， 对 外 汉语 教学 的 基础 学 科 是 语 
言 学 、 心 理学 、 教 育 学 ， 其 学 科 理 论 基 础 当然 教 什么 
包括 语言 学 理论 、 心 理学 理论 、 教 育 学 理论 。 

对 外 汉语 教学 研究 ， 一 方面 是 理论 研究 ， 即 对 

这 3 门 基 础 学 科 的 理论 进行 研究 ， 并 结合 对 外 怎么 教 如何 学 

汉语 教学 实践 ， 建 立 本 学 科 的 理论 范畴 ; 另 一 
方面 ， 则 要 重点 研究 “ 教 什么 ”、“ 如 何 学 ”、 
“怎么 教 ” 这 3 个 问题 ， 研 究 这 三 者 之 间 的 相 
互 关系 (图 1.1)。 

学 科 跟 教学 既 有 区 别 ， 又 有 密切 关联 。 通 过 系统 研究 ， 我 们 才能 认 清 对 学 习 者 应 该 
教 什么 ， 了 解 学 习 者 按 什么 顺序 习 得 语言 项 目 ， 用 什么 策略 学 习 语 言 知识 ， 掌 握 交 际 技 
能 ; 明白 用 什么 教学 方法 、 教 学 顺序 、 教 学 手段 才能 取得 最 好 的 教学 效果 。 上 述 研究 有 
了 阶段 性 成 果 ， 才 可 能 促使 教学 有 阶段 性 的 发 展 。 

比如 说 ， 早 期 的 对 外 汉语 教学 没有 意识 到 “ 教 什 么 ”、“ 如 何 学 ”"、“ 怎 么 教 ” 的 重 
要 性 ， 对 此 也 没有 研究 ， 将 一 些 对 母语 为 汉语 者 的 教学 内 容 放 到 对 非 母 语 者 的 教学 中 ， 
或 把 语言 本 体 研究 中 语言 项 目的 次 序 直 接 搬 到 对 外 汉语 教学 中 ， 这 些 做 法 都 不 利于 教学 
的 顺利 进行 。 如 动词 后 的 “了 ,”， 旬 末 的 “了 ，”， 是 本 体 语言 学 研究 出 的 成 果 。 我 们 
以 前 都 是 按 “ 了 ,”、“ 了 ，” 的 次 序 教 留 学 生 ， 但 效果 并 不 理想 。 经 过 基于 语料库 的 研 
究 发 现 ， 学 习 者 几乎 都 是 先 会 用 “了 ,;”， 经 过 2 ~4 周 后 才 会 用 “了 ,”，“ 了 ，” 比 


图 1.1 教 什么 、 如 何 学 、 怎 么 教 的 关系 
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“了 1” 先 习 得 。 后 来 不 少 教材 吸收 了 这 个 成 果 ， 推 动 了 教学 的 发 展 。 
作为 一 个 交叉 学 科 ， 对 外 汉语 教学 至 少 涉及 4 个 层面 : 语言 层面 ， 心 理 层 面 ， 教 育 
层面 和 技术 层面 。 具 体 论述 见 本 章 第 五 节 。 


(2) 事业 


对 外 汉语 教学 除了 具有 教学 、 学 科 的 性 质 之 外 ， 它 更 是 国家 、 民 族 的 事业 。 在 改革 
开放 初期 ， 即 20 世纪 80 一 90 年 代 ， 汉 语 是 沟通 中 国 和 世界 的 桥梁 之 一 。 对 外 汉语 教学 
的 任务 ， 就 是 架设 好 这 座 桥 梁 ， 让 更 多 的 车 辆 更 快 地 在 汉语 这 座 桥 梁 上 奔跑 。“ 让 世界 
了 解 中国 ， 让 中 国 走向 世界 ”， 是 20 世纪 末 对 外 汉语 教学 事业 的 任务 。 

进入 21 世纪 ， 随 着 中 国 经 济 持续 高 速 发 展 ， 随 着 中 国 综合 国力 的 不 断 增强 ， 汉 语 
地 位 日 益 提 高 。 目 前 ,海外 学 习 汉 语 的 人 数 达 4000 万 。100 多 个 国家 超过 2500 所 高 等 
教育 机 构 在 教授 中 文 。 美 国 、 英 国 、 泰 国 、 印 度 尼 西亚 等 许多 国家 都 把 汉语 纳入 了 本 国 
正规 教育 体系 。 韩 国 和 日 本 学 习 汉 语 的 人 数 都 达到 了 100 万 。 美 国有 1000 多 所 中 小 学 
开设 了 中 文 课 ， 并 于 2007 年 正式 启动 了 AP 中 文 项 目 。 拉 美 、 中 东 和 非洲 国家 学 习 汉 
语 的 人 数 也 在 迅猛 增长 。 汉 语 加 快走 向 世界 ， 已 经 成 为 这 项 事业 的 新 任务 。 

国家 汉 办 主任 许 琳 (2006) 指出 : “加 快 汉语 走向 世界 ， 是 中 国 国 际 地 位 的 提高 、 
需要 世界 更 多 地 了 解 中 国 的 客观 要 求 …… 是 世界 各 国 急切 地 想 了 解 中 国 的 客观 要 求 .…… 
是 形成 世界 多 元 文化 格局 的 客观 要 求 。 并 提出 汉语 加 快走 向 世界 的 主要 任务 。 

1， 加 快 孔 子 学 院 建 设 

孔子 学 院 是 以 教授 汉语 和 传播 中 国文 化 为 宗 红 的 非 营利 性 公益 机 构 。 其 主要 职能 
是 : 提供 形式 多 样 和 符合 用 户 需 求 的 面授 及 远程 汉语 教学 、 培 训 课程 ， 开 展 标 准 化 教师 
培训 和 汉语 教学 能 力 认证 ， 提 供 留 学 中 国 咨询 ， 支 持 开 展 当 代 中 国 研 究 ， 举 办 各 类 中 华 
文化 传播 活动 等 。 今后 5 年 内 ， 海 外 孔子 学 院 (AEA) 的 建设 可 采取 中 外 合作 、 独 
立 建 设 、 特 许 经 营 等 多 样 化 的 办 学 模式 。 同 时 ， 支 持 京 、 津 、 沪 、 穗 等 大 城市 建设 国内 
筷子 学 院 ， 敦 励 和 支持 有 条 件 的 省 (区 、 市 )“ 走 出 去 ”创建 孔子 学 院 。 

2. 加 强 师 资 队 伍 建 设 

在 对 外 汉语 教学 师资 队伍 建设 方面 着 重 做 好 以 下 工作 : (充分 利用 现代 教育 技术 ， 
开辟 普及 性 教学 和 教师 培养 新 途径 ， 建 立 师 资 培 训 全 球 网 站 ， 开 发 多 媒体 培训 课件 ， 提 
供 在 线 培训 辅导 ， 通 过 网 上 网 下 、 境 外 境内 相 结 合 的 方式 ， 大 幅度 提升 师资 培训 规模 和 
质量 。@@ 加 强 对 外 汉语 教学 的 学 科 建 设 ， 改革 现 有 对 外 汉语 专业 的 培养 目标 、 课 程 结 
构 、 教 学 内 容 和 教学 方式 ， 大 幅度 增加 汉语 作为 第 二 语言 教学 实践 能 力 训练 和 教学 实习 
ATT), 将 “对 外 汉语 ”提升 为 二 级 学 科 ， 支 持 高 校 建立 汉语 作为 第 二 语言 教学 的 专业 
硕士 制度 ， 并 增加 推荐 免试 招收 硕士 生 名 额 ， 实 行 本 科 定 向 招生 ,将 人 才 培 养 与 使 用 直 
接 挂 钓 。@ 加 强 对 外 汉语 教学 志愿 者 师资 队伍 的 建设 ,充分 利用 高 校 现 有 的 对 外 汉语 、 
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外 语 、 中 文 、 教 育 等 专业 在 校生 和 毕业 生 资 源 ， 通 过 短期 培训 和 实习 ， 使 其 成 为 合格 志 
愿 者 师资 。 同 时 ， 坚 持 向 社会 公开 招聘 志愿 者 教师 ， 积 极 从 海外 留学 人 员 和 华人 华侨 中 
招募 志愿 者 教师 。 包 在 海外 推行 汉语 师资 能 力 考 试 、 培 训 和 认定 ， 对 各 国 具 备 基 本 能 力 
的 教师 及 时 给 予 培训 和 认定 。 与 国外 相关 机 构 联 合 培养 海外 汉语 教师 ， 支 持 各 国 开 设 培 
养 汉 语 师资 的 相关 专业 或 课程 ， 增 强 海 外 师资 队伍 自身 发 展 后 劲 。@ 重 点 建设 若干 个 
“国家 汉语 国际 推广 基地 ”， 并 选择 一 批 中 学 和 社会 机 构 ， 建 立 “ 汉 语 国际 推广 中 小 学 
师资 实习 基地 ”。5 年 内 ， 组 建 一 支 强 有 力 的 骨干 专业 教师 队伍 ， 大 幅 增 加 培训 海外 师 
资 、 派 出 教师 、 国 际 汉语 教学 志愿 者 的 数量 。 

3. 大 力 推进 教材 编写 和 发 行 体制 创新 

改革 传统 的 对 外 汉语 教材 编号 模式 和 发 行 体制 ， 主 要 开展 以 下 几 个 方面 的 工作 : 一 
是 尽快 开发 出 多 媒体 和 网 络 教 材 。 广 泛 搜 集 国 内 外 各 种 非 母 语 汉语 教材 和 读物 ， 采 取 模 
仿 、 改 造 、 消 化 等 方式 ， 组 织 中 外 多 学 科 专 家 联合 攻关 ， 尽 快 编写 出 针对 性 和 适应 性 较 
强 的 多 媒体 和 网 络 教 材 。 二 是 引进 市 场 竞争 机 制 ， 实 行 招 投标 制度 ， 提 高 编写 质量 和 效 
益 。 对 优质 教材 给 予 奖 励 。 打 通 对 外 汉语 教材 海外 出 版 发 行 渠 道 ， 鼓 励 国内 出 版 机 构 与 
外 国 知 名 出 版 公司 联手 开拓 海外 市 场 ， 建 立 海外 教材 销售 代理 人 网 络 。 三 是 根据 各 国 实 
际 需 要 ， 帮 助 其 正规 教育 系统 设计 汉语 教学 课程 、 教 学 计划 和 大 纲 ， 制 作 多 语种 的 
“海外 大 中 小 学 优秀 教师 示范 教学 电教 课程 ”。 四 是 加 大 面向 社会 大 众 的 应 用 型 、 普 
型 教材 的 开发 力度 ， 更 新 世界 主要 语种 的 汉语 广播 教材 ， 开 发 面向 2008 年 奥运 会 和 
2010 年 世博 会 的 汉语 课本 。 

4. 构建 全 球 汉 语 网 络 平台 

采取 有 效 措施 ， 吸 引 国内 外 企业 、 社 会 机 构 积 极 参 与 汉语 国际 推广 网 站 建设 ,通过 
国际 招 投标 方式 ， 委 托 国 内 外 著名 企业 或 机 构 承 担 重 点 网 站 、 重 大 项 目的 开发 。 借 助 国 
内 外 大 型 网 站 力量 ,设立 专门 频道 ， 开 发 低 门槛 、 巾 近 外 国人 思维 和 习惯 的 网 络 汉 语 教 
学 、 娱 乐 、 游 戏 产 品 。 整 合 现 有 资源 ， 加 强 网 络 软 环境 建设 ,制定 并 颁布 汉语 国际 推广 
网 络 资源 标准 和 建设 规范 ， 出 台 激 励 政 策 。 同 时 ， 加 快 建设 汉语 国际 推广 门户 网 站 
“汉语 学 习 网 ” (chinesestudying. com) 、 汉 语 国 际 推广 广播 电视 网 络 和 海外 汉语 教学 支 
持 服 务 网 。 支 持 海 外 广播 电台 、 电 视 台 开展 汉语 教学 ， 大 幅度 扩展 汉语 节目 的 全 球 履 羡 
Kit; 在 中 国 国 际 广播 电台 海外 听众 俱乐部 、 孔 子 学 院 (教学 点 ) 、 汉 语 考试 考点 及 海 
外 文化 中 心 等 设立 大 批 汉语 教学 辅导 点 。 

5. 改革 与 创新 汉语 考试 

借鉴 国外 考试 产品 推广 经 验 和 成 功 模式 ， 充 分 利用 社会 中 介 机 构 和 专业 考试 公司 ， 
积极 进行 商业 策划 和 运作 ， 将 汉语 水 平 考试 的 研发 和 考 务 与 现行 体制 脱钩 ， 用 市 场 手段 
推广 汉语 考试 。 同 时 ， 对 国外 规模 大 、 质 量 好 的 汉语 考试 机 构 进行 认证 ， 将 其 纳入 全 球 
汉语 考试 推广 服务 体系 ， 为 海外 大 众 汉 语 考 试 者 提供 多 样 化 选择 。 尽 快 实现 纸 考 、 机 
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考 、 网 考 三 结合 的 考试 方式 ， 加 大 机 考 和 网 考 覆 盖 面 ， 形 成 商务 、 导 游 、 少 儿 等 多 种 类 
考试 体系 ， 使 海外 参加 汉语 考试 的 人 数 在 现 有 基础 上 大 量 增加 。 

可 以 看 出 ， 教 学 实施 、 学 科 建设 、 事 业 发 展 这 3 个 部 分 既 有 重 倒 ， 又 有 明显 区 别 。 
它们 相互 依存 ， 相 互 促进 。 


BW ”语言 学 习 的 基本 概念 


(一 ) 第 一 语言 


第 一 语言 (first language) 指 孩子 最 早 习 得 的 语言 ， 也 就 是 从 父母 或 周围 其 他 人 那 
里 目 然 习 得 的 语言 。 

为 了 区 别 第 一 语言 跟 母 语 、 本 族 语 ， 有 必要 解释 一 下 后 两 个 概念 。 一 般 来 说 ， 母 语 
传统 上 指 本 国 或 本 民族 的 语言 ， 本 族 语 指 本 民族 的 语言 。 表 面 看 ， 这 3 个 概念 似乎 有 不 
少 重合 ， 有 的 似乎 一 样 。 其 实 不 然 。 | 

多 数 情况 下 ， 母 语 是 最 先 习 得 的 语言 ， 即 第 一 语言 。 但 现在 移居 国外 的 人 越 来 越 
多 ， 他 们 的 后 代 最 先 习 得 的 语言 可 能 是 届 住 国语 言 。 对 于 未 取得 居住 国 国 籍 的 人 来 说 ， 
居住 国语 言 是 第 一 语言 ,但 不 是 母语 。 对 于 已 经 取得 居住 国 国籍 的 人 来 说 ， 这 种 语言 是 
本 国语 ， 应 该 算 母 语 ; 但 从 民族 的 角度 看 ， 这 种 语言 又 不 是 本 族 语 ， 不 算 母 语 。 那 到 底 
应 算 什 么 语 呢 ? 比如 说 ， 中 国 汉 族人 移居 美国 并 取得 美国 国籍 ， 其 后 代 出 生 后 先 习 得 英 
语 。 对 他 来 将， 英语 不 是 本 民族 语 (本 民族 语 是 汉语 ) ， 却 是 本 国语 。 那 么 英语 对 他 来 
说 到 底 是 母语 还 是 外 语 呢 ? 这 个 时 候 ， 使 用 “第 一 语言 ”的 名 称 最 合适 。 

因此 ， 从 语言 学 习 和 习 得 的 角度 看 , “第 一 语言 ”的 概念 更 科学 ， 更 有 包容 性 ， 在 
茶 些 时 候 使 用 起 来 更 准确 。 


(=) 第 二 语言 

第 二 语言 (second language) 指 在 第 一 语言 之 后 再 学 习 的 其 他 语言 。 

在 世界 各 国 ， 尤 其 在 双语 、 多 语 地 区 ， 如 欧洲 一 些 国 家 ， 不 少 人 在 第 二 语言 之 外 ， 
还 学 习 其 他 语言 。 我 们 可 以 按时 间 顺 序 称 之 为 第 三 语言 、 第 四 语言 。 但 在 应 用 语言 学 领 
域 里 ， 通 常 把 第 一 语言 之 外 的 语言 统称 为 第 二 语言 。 

第 二 语言 的 范围 很 广 ， 一般 包括 非 本 国语 (外 国语 )、 非 本 族 语 (外 族 语 )、 非 本 
地 语 (他 方言 )。 后 边 这 3 类 语言 虽然 有 不 同 的 名 称 ， 但 从 狭义 的 应 用 语言 学 (语言 
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学 ) 的 角度 看 ， 都 可 以 用 第 二 语言 这 个 名 称 来 表示 。 比 如 说 ， 一 个 汉族 人 在 习 得 汉语 
之 后 ， 又 先后 学 习 了 藏 语 和 英语 ， 藏 语 和 英语 都 是 他 的 第 二 语言 。 

为 了 讨论 的 方便 ， 我 们 再 介绍 一 下 外 语 和 外 族 语 的 概念 。 外 语 当 然 是 指 外 国语 言 ; 
外 族 语 指 本 民族 之 外 的 语言 ， 包 括 其 他 民族 和 其 他 国家 的 语言 。 

相对 而 言 ， 第 二 语言 更 有 涵盖 性 ， 使 用 起 来 也 更 方便 。 比 如 说 ， 韩 国语 、 朝 鲜 语 是 
从 国家 的 角度 定名 的 ， 朝 鲜 族 语 则 是 从 民族 角度 定名 的 。 从 语言 本 体 来 看 ， 其 本 质 是 一 
样 的 。 中 国 汉 族人 学 习 这 种 语言 ， 到 底 是 韩国 语 ， 还 是 朝鲜 语 ， 或 是 朝鲜 族 语 ? 如 果 是 
绷 鲜 族 语 ， 那 就 不 是 外 语 ， 而 是 外 族 语 ; 如 果 是 韩国 语 、 朝 鲜 语 ， 那 就 是 外 语 。 从 学 习 
的 角度 看 ， 这 3 种 名 称 都 可 以 用 “第 二 语言 ”来 表示 。 也 就 是 说 ， 第 二 语言 可 以 免 去 
国家 、 民 族 、 地 区 的 纠缠 。 

再 如 ， 中 国人 移居 美国 并 取得 美国 国籍 ， 其 后 代 在 美国 出 生 后 ， 先 习 得 英语 ， 然 后 
到 中 国学 习 汉 语 ， 汉 语 对 他 来 说 是 外 国语 ， 但 却 是 本 族 语 。 这 种 情况 下 ,汉语 对 他 来 说 
是 外 语 还 是 母语 呢 ? 此 时 使 用 “第 二 语言 ”的 名 称 ， 就 可 以 免 去 这 些 麻烦 了 。 

还 有 ， 学 习 第 一 语言 之 外 的 其 他 语言 ,虽然 因 语种 ( 如 英语 、 阿 拉 伯 语 、 日 语 、 
法 语 ) 不 同 ， 过 到 的 问题 可 能 有 一 些 区 别 , 但 这 类 语言 学 习 都 有 共同 的 途径 和 规律 。 
用 “第 二 二 言 ”来 统一 定名 ， 有 利于 研究 这 些 共同 的 途径 和 规律 。 

外 说 和 第 二 语言 的 区 别 还 可 以 从 另 一 个 角度 进行 区 分 。 一 些 学 者 认为 ， 应 该 根据 学 
习 环 境 的 不 同 ， 区 别 使 用 外 语 和 第 二 语言 这 两 个 概念 。 第 二 语言 指 在 目标 语 (所 学 语 
a) 环境 中 学 习 的 外 语 。 例 如 ， 外 国人 在 中 国学 习 的 汉语 ， 中 国人 在 英国 、 美 国学 习 
的 英语 ， 中 国人 在 法 国学 习 的 法 语 ， 就 叫 “ 第 二 语言 ”。 外 语 指 在 母语 环境 中 ， 或 其 他 
不 同 于 目标 语 的 语言 环境 中 学 习 的 外 语 。 例 如 ， 中 国人 在 中 国 国内 学 习 的 闫 语 ， 美 国人 
在 美国 学 习 的 汉语 ， 日 本 人 或 韩国 人 在 日 己 国 家 学 习 的 汉语 ， 就 叫 “ 外 语 ”。 


二 、 目 标语 


目标 语 (target language) 指 学 习 者 正在 学 习 的 语言 。 它 涵盖 性 强 ， 可 以 包括 第 一 
语言 、 第 二 语言 、 母 语 、 外 语 、 本 族 语 、 外 族 语 、 标 准 语 、 方 言 等 。 不 管 是 什么 语言 ， 
只 要 是 一 个 人 正在 学 习 的 语言 ， 都 可 以 称 为 目标 语 。 


三 、 习 得 与 学 习 
(一 ) 习 得 


习 得 (acquisition) 指 从 周围 环境 中 通过 自然 学 习 获 得 某 种 能 力 。 比 如 说 ， 幼 儿 站 
、 行 走 、 饮 食 的 能 力 ， 就 是 自然 习 得 的 。 习 得 无 须 专门 的 教师 ， 无 须 专门 的 教学 。 
人 的 第 一 语言 都 是 通过 习 得 方式 掌握 的 。 孩 子 周围 的 人 父母、 亲戚 、 朋 友 等 ) 
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绝 大 多 数 不 懂 语言 学 ， 不 懂 教 学 法 ,但 孩子 在 跟 他 们 的 接触 中 ， 自 然而 然 地 学 到 了 
语言 。 

当然 ， 第 二 语言 也 可 能 是 自然 习 得 的 ， 如 一 些 移居 美 国 的 华裔 后 代 ， 出 生 之 后 ， 先 
在 家 庭 环 境 里 习 得 了 汉语 ， 接 着 在 美国 的 社会 环境 里 习 得 了 英语 。 一 般 说 来 ， 儿 童 或 少 
年 习 得 第 二 语言 比较 容易 。 成 人 习 得 第 二 语言 相对 困难 一 些 ， 即 使 习 得 ， 也 大 多 是 不 完 
全 的 习 得 ， 如 能 听 懂 大 部 分 ， 只 能 表达 有 限 的 内 容 。 

1. 习 得 阶段 

幼儿 习 得 第 一 语言 可 以 分 为 以 下 几 个 阶段 : 

(1) 前 语言 阶段 : 婴儿 出 生 1~2 个 月 就 可 以 分 辨 出 语音 和 非 语 音 的 区 别 。 半 岁 能 
听 懂 指令 ， 并 遵从 指令 行动 ; 开始 模仿 发 出 语音 。 

(2) 单词 名 阶段 :1 ~1.5 岁 ， 开 始 说 话 。 一 般 用 一 个 词 交 际 ， 肢 音 词 较 多 。 单 词 
的 习 得 顺序 是 : 名 词 一 动词 一 否定 词 一 形容 词 一 指示 词 。 

(3) 双 词 句 阶段 ,1.5 ~2 岁 ， 有 了 初步 语法 。 两 个 词组 成 一 个 句子 ， 多 数 施 事 在 
前 ， 动 词 在 后 。 一 句 话 党 有 多 义 ， 如 “妈妈 水 ”可 能 表示 “妈妈 我 要 水 ”， 也 可 能 是 
“妈妈 要 水 ”。 

(4) 多 词句 阶段 :2 ~3 岁 。 能 使 用 两 个 以 上 的 词组 句 ， 有 时 会 将 句子 构造 过 程 说 
出 来 。 

(5) 复杂 和 句 和 语 篇 阶段 : 4 ~5 岁 ， 掌 握 基 本 诸 法 ， 会 用 各 种 虚词 、 关 联 词 和 简单 
的 复句 。 词 汇 量 超过 2500 个 。 到 了 5 岁 ， 语 言 程度 跟 大 人 没有 本 质 区 别 。 

2， 习 得 理论 

强化 论 (reinforcement theory) ”理论 依据 是 行为 主义 的 刺激 反应 论 ， 代 表 人 物 是 
美国 心理 学 家 斯 金 纳 (Skinner)。 他 认为 儿童 学 习 说 话 就 是 对 环境 或 成 人 话语 作出 合适 
的 反应 ， 反 应 正确 ， 就 会 得 到 奖励 ， 使 之 受到 强化 并 形成 语言 习惯 。 它 重 外 部 形式 ， 轻 
内 部 意义 ; 没有 考虑 大 脑 内 部 活动 ， 难 以 解释 复杂 一 些 的 习 得 现象 。 

传递 论 (mediation theory) 理论 基础 间 上 。 代 表 人 物 是 美国 心理 学 家 奥 斯 古 德 
( Osgood ) 。 他 认为 反应 有 两 类 ; 一 是 外 部 刺激 下 产生 的 外 部 反应 ， 如 房子 失火 引起 的 
RW; 二 是 内 在 刺激 产生 的 内 部 反应 ， 如 听见 “失火 ”这 个 词 引 起 的 危险 感 。 后 一 种 
可 以 称 为 “传递 性 刺激 ”， 可 以 用 来 解释 语言 媒介 如 何 表 现 不 在 眼前 发 生 的 事 ， 以 及 根 
本 没有 发 生 的 事 。 但 它 同样 无 法 解释 语言 习 得 的 复杂 情形 。 许 多 人 根本 未 接触 某 个 词 的 
所 指 ， 如 “宇宙 飞船 ”， 但 却 学 会 了 这 个 词 。 

内 在 论 (innate theory) ”理论 基础 是 心灵 主义 ,代表 人 物 是 美国 语言 学 家 乔 姆 斯 
基 (Chomsky) 。 他 认为 儿童 天 生 具 有 语言 习 得 机 制 ， 使 其 能 对 所 接触 的 语 料 进行 处 理 。 
当 儿 童 发 现 了 语言 的 深层 结构 并 将 之 转换 为 表层 结构 的 规则 时 ， 就 可 以 创造 性 地 应 用 语 
言 了 。 内 在 论 在 一 些 方面 比 强化 论 、 传 递 论 进 了 一 步 。 例 如 ,语言 是 一 种 以 规则 为 基础 


12 


Sher ne ret rt RYT PETA A aware 


的 复杂 系统 ， 儿 童 习 得 语言 就 是 将 这 些 规则 “内 在 化 " 。 但 它 贬 低 环 境 的 作用 ， 而 且 语 
言 习 得 机 制 只 是 一 种 假设 ,还 需要 许多 研究 来 证 明 。 

认 知 论 (cognitive theory) ”代表 人 物 是 瑞士 心理 学 家 皮 亚 杰 (Piaget)。 他 认为 人 
有 两 种 组 织 功能 : 一 是 遗传 的 心理 功能 ， 决 定 如 何 与 环境 相互 作用 并 向 环境 学 习 ， 称 为 
“功能 不 变 式 ”; 二 是 “功能 不 变 式 ” 跟 环境 相互 作用 的 产物 ， 是 人 向 环境 学 习 而 产生 
的 ， 随 着 人 的 心理 发 展 而 系统 增长 ， 称 为 “ 认 知 图 式 ”。 儿 童 的 语言 发 展 ， 就 是 天 生 能 
力 和 客观 经 验 相 互 作用 的 结果 。 儿 童 的 认 知 活动 和 语言 活动 相互 促进 。 认 知 论 考虑 了 主 
观 因 素 和 客观 因素 及 其 互动 ， 有 其 可 取 性 。 


(=) 学 习 


学 习 (learning) 指 从 阅读 、 听 讲 、 研 究 、 实 践 、 训 练 中 获得 知识 和 技能 。 多 数 情 
况 下 ， 学 习 指 在 专门 场所 由 专门 教师 实施 的 专门 教学 ， 应 该 有 教学 计划 、 教 材 、 教 学 实 
施 和 测试 。 人 的 语文 、 数 学 等 知识 和 相应 的 能 力 ， 就 是 通过 学 习 获 得 的 。 在 许多 情况 
下 , 成 人 的 第 二 语言 是 通过 学 校 的 正规 教育 ， 通 过 系统 的 学 习 获 得 的 。 如 中 国学 生 在 国 
内 学 习 英 语 ， 一 般 是 在 学 校 里 接受 正规 教育 时 掌握 的 。 

语言 学 习 很 复杂 ， 涉 及 多 种 学 习 类 型 。 心 理学 家 加 涅 (Gagné) 将 学 习 分 成 由 低级 
到 高 级 的 8 种 类 型 。 

信号 学 习 (signal leaning) ”学习 对 某 一 种 信号 作出 某 种 反应 。 它 是 根据 巴 甫 洛 夫 
的 经 典 性 刺激 反应 实验 概括 出 来 的 。 例 如 ， 在 第 二 语言 学 习 中 ， 通 过 反复 训练 ， 使 学 习 
者 在 大 脑 中 建立 与 某 个 语言 项 目的 认 知 、 情 感 、 言 语 或 者 非 言语 上 的 直接 反应 和 联系 ， 
这 就 属于 信号 学 习 。 

刺激 一 反应 学 习 (stimulus-response learning) ”学 会 对 一 个 有 区 别 性 的 刺激 作出 准 
确 反 应 。 它 是 根据 斯 金 纳 的 操作 条 件 反 射 实验 总 结 出 来 的 ， 即 对 刺激 作出 正确 反应 后 要 
立即 得 到 强化 。 例 如 ， 成 人 教 孩 子 说 话 ， 就 是 一 个 语言 刺激 ; 儿童 每 次 模仿 成 功 时 ， 从 
成 人 那里 都 会 得 到 一 次 鼓励 和 赞许 ， 就 是 一 次 强化 。 这 种 反复 的 模仿 和 赞许 ， 可 以 培养 
儿童 形成 正确 的 语言 习惯 。 第 二 语言 学 习 中 的 不 断 试 错 和 纠 错 ， 就 属于 这 种 学 习 方 式 。 

连锁 学 习 (chaining) ”由 一 连 串 的 刺激 一 反应 形成 的 学 习 行为 。 既 要 有 每 一 次 刺 
激 一 反应 的 联结 ， 又 要 按 一 定 的 顺序 形成 连锁 行为 。 即 把 一 个 比较 复杂 的 学 习 项 目 分 解 
成 一 个 个 比较 简单 、 易 操作 的 步骤 ， 使 得 学 习 难 度 降 低 。 学 习 者 按 顺 序 完 成 每 一 个 步 
又 ， 从 而 掌握 整个 学 习 项 目 。 第 二 语言 学 习 中 的 句 型 练习 就 属于 这 种 学 习 方 式 。 

多 种 闪 别 学 习 (multiple discrimination) “对 一 些 表面 相同 、 实 质 不 同 的 刺激 作出 
不 同 的 识别 反应 。 如 语言 学 习 中 对 形 近 字 、 近 义 词 的 辨别 。 

言语 联结 学 习 (verbal association) 跟 连 锁 学 习 近 似 ,但 是 由 已 经 学 过 的 词 、 句 
建立 一 种 独特 的 联结 关系 。 如 给 出 一 个 动词 ， 要 求学 生 找 出 可 以 受 它 支配 的 名 词 ; 给 出 
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一 个 名 词 ， 要 求学 生 找 出 相应 的 量词 ， 等 等 。 

概念 学 习 (concept leaming) ” 对 同一 大 类 里 有 明显 区 别 但 又 有 共同 性 的 刺激 作出 
相同 的 反应 ， 即 学 会 根据 特征 对 包含 不 同 个 体 的 同类 事物 作出 抽象 性 的 识别 。 概 念 可 分 
为 具体 、 抽 象 两 类 。 概 念 学 习 训 练 学 习 者 的 识别 和 抽象 概括 能 力 。 第 二 语言 学 习 中 句法 
规则 的 学 习 就 属于 这 种 类 型 。 

原理 学 习 (principle learning) 。 原理 女 逻 辑 学 上 的 判断 推理 有 相似 之 处 ， 由 两 个 
或 两 个 以 上 的 相关 概念 连锁 而 成 。 如 汉语 中 ， 和 名词 要 求 跟 相应 的 量词 搭配 ， 或 者 可 以 跟 
相应 的 量词 搭配 ， 其 中 涉及 了 “名 词 ”和 “量词 ”两 个 概念 ， 还 有 它们 之 间 的 联结 。 

解决 问题 的 学 习 (problem-solving) ”学 习 使 用 已 有 的 知识 ， 去 解决 各 种 新 问题 。 
简单 问题 只 需 用 学 过 的 知识 来 解决 ; 复杂 问题 需要 用 学 过 的 东西 推出 新 的 原理 或 知识 ， 
再 用 它们 来 解决 。 这 种 学 习 需 要 创造 性 和 顿悟 。 

上 述 8 类 学 习 ， 前 5 种 属于 行为 主义 心理 学 ， 后 3 种 属于 认 知 心理 学 。 有 些 在 学 前 
就 已 经 掌握 ， 有 些 则 是 小 学 教育 的 内 容 。 

有 关 第 二 语言 学 习 的 内 容 ， 将 在 第 三 节 详细 讨论 。 

四 、 第 一 语言 习 得 和 第 二 语言 学 习 的 差异 

二 者 有 许多 共同 点 ， 如 都 是 为 了 获得 语言 交际 能 力 ， 都 要 经 过 理解 、 模 仿 、 记 忆 、 


应 用 等 阶段 ， 都 运用 类 推 、 沁 化、 回避、 简化 等 学 习 策 略 。 
下 面 主要 讨论 儿童 第 一 语言 习 得 和 成 人 第 二 语言 学 习 的 区 别 。 


(一 ) 主体 


第 一 语言 习 得 的 主体 是 幼儿 ， 其 神经 系统 、 肌 肉 、 发 音 器 官 处 于 发 育 期 ， 可 塑性 
强 ， 能 目 然 习 得 地 道 的 发 音 。 因 大 脑 每 天 产生 约 1 亿 个 新 的 脑 细胞 ， 接 受 、 模 仿 能 力 
强 ， 短 时 记忆 好 ， 但 抽象 思维 不 行 。 因 其 未 形成 完整 的 认识 ， 自 我 意识 弱 ， 自 尊 心 不 易 
受伤 害 ， 学 习 主 动 性 高 。 

第 二 语言 学 习 的 主体 主要 是 成 年 人 。 因 过 了 语言 学 习 的 临界 期 (13 岁 ) ， 大 脑 发 育 
完成 ， 脑 细胞 死亡 速度 比 产生 速度 快 ， 语 言 学 习 能 力 逐 步 下 降 。 发 音 器 官 和 相应 肌肉 系 
统 完成 发 育 ， 发 音 不 容易 地 道 。 大 脑 和 相应 神经 系统 发 育 完成 ， 归 纳 推理 能 力 强 ， 善 于 
总 结 规 律 ; 但 模仿 能 力 记忆 能 力 下 降 。 因 自我 意识 强 ， 自 尊 心 易 受 伤害 ， 学 习 主 动 性 不 
如 幼儿 。 


(二 ) 动机 


幼儿 习 得 母语 ， 是 出 于 生存 本 能 。 他 们 习 得 母语 的 动力 是 天 然 的 。 
成 人 学 习 第 二 语言 ， 目 的 不 一 。 有 的 为 了 求职 ， 有 的 为 了 考试 分 数 和 文凭， 有 的 为 
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(第 一 意 绪 论 af? 


了 进行 专业 学 习 。 不管 什么 目的 ， 成 人 学 习 第 二 语言 的 动机 相对 没有 儿童 那么 强 。 他 们 
已 经 学 握 了 母语 并 能 使 用 它 在 社会 中 生活 ， 学 习 压 力 不 如 儿童 习 得 母语 那么 大 ， 积 极 性 
也 比较 弱 。 


(三 ) 环境 


儿童 是 在 目 然 环境 中 习 得 母语 的 。 其 特点 是 : 语言 单纯 ， 没 有 或 很 少 其 他 语言 
扰 ; 语言 生活 化 ， 不 像 一 些 课 本 语言 ， 脱 离 生活 ; 接触 时 间 长 ， 每 天 有 和 较 多 时 间 沉 浸 在 
母语 中 ; 随时 随处 可 以 置身 于 用 母语 交际 的 场景 ， 碰 到 什么 学 什么 ， 需 要 什么 学 什么 。 

成 人 学 习 第 二 语言 大 多 在 课 符 ， 每 天 接触 第 二 语言 时 间 有 限 ， 下 课 后 就 可 能 没有 第 
二 语言 环境 ， 就 可 能 使 用 母语 。 


(四 ) 方式 


儿童 习 得 母语 ,往往 是 在 现实 环境 中 看 到 实物 、 真 实 动作 或 真实 事件 ， 并 听 到 表示 
这 些 实物 、 动 作 或 事件 的 语音 。 相 同情 景 和 相应 语音 多 次 发 生 后 ， 儿 童 将 二 者 联系 起 
来 ， 建立 了 有 关 实 物 、 动 作 、 事 件 的 概念 ， 并 通过 模仿 学 会 了 相应 的 发 音 ， 从 而 习 得 词 
语 和 句子 。 习 得 母语 是 把 母语 和 概念 以 及 概念 之 间 的 关系 联系 在 一 起 进行 学 习 的 。 儿 童 
是 在 真实 情境 中 直接 地 、 自 然 地 习 得 母语 的 。 

成 人 学 习 第 二 语言 ， 和 常常 要 通过 母语 来 联结 概念 与 声音 的 关系 。 就 算 使 用 直接 法 教 
学 ， 学 习 痢 脑子 中 也 会 出 现 母语 的 词句 。 因 有 了 母语 及 思维 能 力 ， 可 以 节省 建立 概念 形 
成 、 判 断 和 思维 的 时 间 。 但 通过 母语 学 习 第 二 语言 ， 不 如 在 现实 情景 中 学 得 直接 、 自 
然 。 母 语 不 同 于 第 二 语言 的 地 方 ， 可 能 会 对 学 习 产 生 干 扰 。 如 果 两 种 语言 相差 不 大 ， 学 
习 就 容易 一 些 。 


(五 ) 教育 者 及 相关 因素 


儿童 接受 的 母语 ， 大 多 由 亲属 输入 ， 语 句 清楚 简单 Be, Bee, A, 
随 表情 和 动作 ， 是 照顾 性 语言 。 教 育 者 重 内容 ， 不 会 抓 住 错 误 不 放 。 儿 童 取得 成 绩 和 进 
步 时 ， 得 到 的 物质 和 语言 奖励 比较 多 。 成 人 学 习 第 二 语言 ， 大 多 由 教师 输入 ， 感 情 、 表 
情 和 吴 势 语 不 那么 丰 军 。 其 学 习 过 程 重 形式 ， 对 偶 误 注意 过 多 。 学 习 者 的 进步 一 般 不 容 
易 得 到 及 时 鼓励 。 


(sy) 过 程 


在 本 章 的 第 二 节 中 我 们 已 经 讲 过 儿童 习 得 母语 的 几 个 阶段 。 与 之 相 比 ， 成 人 学 习 第 
二 语言 没有 前 语言 和 单词 名 阶段 ， 语 音 学 习 和 词汇 学 习 同 步 进行 ， 词语 学 习 和 句法 学 习 
几乎 同步 进行 。 


AS 


CG, na RB asat 


从 整体 看 ， 儿 童 习 得 母语 是 从 不 自觉 到 自 党 。 成 人 学 习 第 二 语言 ， 是 从 自觉 到 不 
自沉 。 


(+4) 文化 


儿童 习 得 母语 时 ， 沉 漫 在 和 母语 息息相关 的 文化 之 中 。 他 们 在 用 母语 交际 时 很 少 出 
现 因 文化 误解 造成 的 交际 障碍 。 成 人 学 习 第 二 语言 ， 往 往 没 有 沉浸 在 相应 的 文化 之 中 ， 
缺乏 相应 的 文化 知识 ， 这 对 学 习 一 种 语言 会 有 不 利 影响 。 


第 三 人 ”第 二 语言 教学 的 性 质 、 任 务 和 类 别 


一 、 性 质 


第 二 语言 教学 是 指 在 学 校 进行 的 正规 教学 活动 。 这 种 教学 活动 应 该 有 教学 大 纲 和 教 
学 计划 ， 有 配套 的 教材 ， 有 课室 和 其 他 教学 场所 ， 有 配套 的 教学 设施 ， 有 经 过 专门 学 习 
和 训练 的 教师 ， 有 经 过 某 种 筛选 〈 如 考试 ) 后 而 进行 学 习 的 学 生 ， 有 正规 的 课堂 教学 
和 相应 的 课外 教学 辅助 活动 ， 有 配套 的 学 习 测试 ， 等 等 。 

第 二 语言 教学 跟 一 般 的 语言 习 得 不 同 。 一 般 的 语言 习 得 主要 是 在 目标 语 环境 里 接触 
目标 语 而 自然 地 掌握 ， 没 有 专门 的 教师 和 教材 ， 看 见 什么 学 什么 ， 不 需要 正规 教育 。 而 
第 二 语言 教学 不 管 在 不 在 目标 语 环境 里 ， 都 主要 在 课堂 上 进行 ， 有 一 套 正 规 的 教学 程序 
和 方法 。 

第 二 语言 教学 跟 一 般 学 校 的 非 外 语 教 学 不 同 。 一 般 学 校 的 非 外 语 教学 ， 主 要 是 传授 
有 关 的 知识 系统 ， 如 数学 、 化 学 等 学 科 的 知识 。 即 使 是 一 般 的 语言 学 课程 ， 如 语言 学 概 
论 、 现 代 汉 语 、 语 义学 等 ， 也 是 以 传授 知识 为 主 。 相 应 的 测试 主要 是 考查 学 生 掌 握 所 学 
知识 的 程度 。 第 二 语言 教学 则 不 同 ， 它 注重 的 是 学 习 者 对 第 二 语言 能 力 的 和 掌握， 包括 具 
体 的 言语 交际 能 力 和 技巧 。 它 培养 出 来 的 学 生 ， 并 不 一 定 熟 悉 目标 语 的 知识 ， 但 必须 能 
在 特定 的 交际 场所 完成 相应 的 交际 任务 。 

具体 到 对 外 汉语 教学 ， 它 特 指 在 学 校对 母语 非 汉 语 的 学 生 所 进行 的 系统 的 汉语 教 
学 。 来 我 国学 习 汉语 的 外 国人 有 少年 儿童 和 成 人 ， 相 比 之 下 ， 成 年 人 学 习 者 比 少年 儿童 
多 得 多 。 因 此 ， 本 书 主要 讨论 针对 成 年 人 的 汉语 作为 第 二 语言 教学 。 


二 、 任 务 
第 二 语言 教学 目标 可 以 用 简单 的 一 句 话 概括 : 培养 出 能 用 目标 语 进行 交际 的 人 才 。 
具体 到 对 外 汉语 教学 ， 就 是 培养 出 能 用 汉语 进行 交际 的 人 才 。 


由 于 具体 的 教学 目的 和 教学 对 象 不 同 , “人 才 ” 的 含义 可 能 不 同 。 如 一 般 的 短期 速 
成 教学 ， 主 要 是 培养 具有 一 定 的 听 说 能 力 、 能 应 付 一 般 日 常生 活 需要 的 人 ;长 时 间 的 专 
业 ( 如 本 科 ) 教学 ， 则 要 求 培养 具有 听 说 读 写 多 种 交际 能 力 的 人 才 。 

随 着 我 国 经 济 的 高 速 发 展 和 综合 国力 的 提高 ， 学 习 汉 语 的 人 数 迅 速 增加 ， 对 汉语 教 
学 的 要 求 也 不 断 扩 宽 。 目 前 ， 对 专用 汉语 (Chinese for specific purposes, A ARKA “& 
门 用 途 汉语 ”) 尤其 是 对 职业 汉语 的 需求 日 益 强烈 。 相 应 地 ， 学 习 商 务 汉语 、 人 金融 汉 
语 、 旅 游 汉 语 、 文 秘 汉语 、 法 律 汉语 等 职业 汉语 的 人 越 来 越 多 。 对 职业 汉语 教学 的 设计 
和 实施 ， 将 是 今后 对 外 汉语 教学 中 的 一 个 重要 任务 。 

要 实现 不 同 的 教学 目标 ， 必 须 研 究 跟 对 外 汉语 教学 相关 的 许多 课题 ， 如 教学 基础 理 
论 、 教 学 法 、 教 学 大 纲 、 教 材 建设 、 师 资 培养 、 教 学 手段 、 教 学 技巧 、 教 学 实施 、 教 学 
设施 等 。 这 些 课题 ， 有 些 是 理论 性 的 课题 ， 有 些 是 应 用 性 的 课题 ， 更 多 的 则 是 理论 与 实 
践 相 结合 的 课题 。 其 中 每 个 课题 都 牵涉 到 不 少 复杂 的 问题 。 

国外 有 的 语言 教育 学 家 认为 ， 语 言 教学 理论 至 少 涉及 6 个 问题 : 

(1) 谁 (who) ， 学 习 者 和 教育 者 是 谁 ， 以 及 他 们 的 母语 、 教 育 程度 、 智 力 、 个 性 、 
社会 地 位 等 相关 情况 。 

(2) 什么 (what) ， 学 什么 ， 教 什么 ， 母 语 习 得 和 第 二 语言 学 习 有 什么 区 别 ， 语 言 
知识 和 语言 能 力 是 什么 。 

(3) 怎样 (how) ， 怎 样 学 ， 怎 样 教 ， 怎 样 成 为 成 功 的 学 习 者 。 

(4) 何 时 (when) ， 学 习 者 的 年 龄 ， 临 界 期 是 什么 时 候 ， 何 时 学 习 第 二 语言 最 合适 。 

(5) 哪里 (where) ， 在 什么 环境 里 学 习 ， 目 的 语 环境 还 是 非 目的 语 环境 ， 课 堂 还 
是 社会 。 

(6) 为 什么 (why)， 为 什么 学 ， 如 是 工具 主义 目的 还 是 参与 社团 的 目的 。 

这 些 都 是 对 外 汉语 教学 需要 研究 和 解决 的 课题 。 随 着 300 多 所 孔子 学 院 和 孔子 课堂 
在 80 多 个 国家 和 地 区 的 建立 ， 随 着 汉语 逐步 走向 世界 ， 在 不 同 国家 如 何 教 汉语 ， 如 何 
编写 不 同 国家 使 用 的 汉语 教材 ， 如 何 教 不 同年 龄 段 的 人 学 习 汉 语 ， 这 些 相 关 问 题 正 在 逐 
步 得 到 解决 。 

对 外 汉语 教学 是 一 个 新 兴 的 学 科 ， 目 前 的 教学 效果 还 不 能 令 人 满意 ， 如 何 提高 教学 
效果 还 是 学 科研 究 的 一 个 重要 课题 。 


三 、 国 内 汉语 教学 类 别 

国内 的 对 外 汉语 教学 主要 包括 汉语 预备 教学 、 进 修 教学 、 本 科教 学 。 对 外 汉语 本 科 
教学 、 对 外 汉语 教学 方向 和 汉语 国际 教育 的 研究 生 培养 ， 主 要 是 培养 对 外 汉语 师资 ， 学 
习 者 有 中 国人 ， 也 有 外 国人 。 外 国人 进入 中 文系 攻读 汉语 言 文字 学 或 其 他 专业 的 硕士 / 
博士 学 位 ， 跟 留学 生 学 习 经 济 学 、 金 融 管 理 、 计 算 机 科学 、 生 物 学 、 英 语 等 专业 一 样 ， 
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不 属于 对 外 汉语 教学 的 范围 。 
(一 ) 汉语 预备 教学 


为 准备 在 中 国 高 等 院 校 学 习 某 些 专业 的 外 国 留 学 生 进行 的 汉语 教学 。 它 是 新 中 国 对 
外 汉语 教学 开创 时 期 最 早 的 教学 类 型 。 其 主要 目的 是 提高 学 生 的 汉语 语言 能 力 和 交际 能 
力 ， 尤 其 是 用 汉语 学 习 专 业 知识 的 能 力 ， 以 便 他 们 在 入 系 后 能 顺利 完成 攻读 学 位 的 任 
务 。 因 此 ， 汉 语 预 备 教学 跟 一 般 的 汉语 进修 教学 有 一 些 不 同 ， 它 不 但 有 一 般 的 汉语 教 
学 ， 还 包括 一 些 专业 的 名 词 术语 及 相关 表达 方面 的 教学 。 例 如 ， 对 准备 攻读 医学 学 位 的 
留学 生 ， 需 要 开设 “医学 汉语 ”等 课程 。 

完成 学 习 时 一 般 要 求 参加 初中 级 汉语 水 平 考试 (HSK) ， 成 绩 要 达到 相应 的 级 别 。 
如 进入 理工 医 〈 不 含 中 医 ) 本 科 ， 需 达到 初等 C 级 (3 级 ); 进入 文科 和 中 医 本 科 ， 则 
需 达 到 中 等 C 级 (6 级 )。 


(二 ) 汉语 进修 教学 


汉语 进修 教学 是 不 以 获取 文凭 为 目的 的 汉语 教学 ， 其 主要 目标 是 提高 汉语 语言 能 力 
和 汉语 交际 能 力 。 它 有 长 期 、 短 期 之 分 : 短期 一 般 为 1 周至 3 个 月 ， 长 期 一 般 为 半年 至 
3 年 。 

国家 对 外 汉语 教学 领导 小 组 办 公 室 (2002) 编写 的 《高 等 学 校外 国 留 学 生 汉语 教 
学 大 纲 ( 长 期 进修 )》， 对 长 期 进修 的 教学 性 质 与 特点 、 教 学 对 象 、 教 学 目标 、 等 级 结 
构 与 教学 内 容 、 教 学 途径 、 教 学 原则 、 教 材 编写 与 选用 、 测 试 等 8 个 方面 ， 做 了 明确 规 
定 和 详细 说 明 。 例 如 ， 初 等 、 中 等 各 分 4 个 级 别 ， 高 等 分 2 个 级 别 ; 课程 分 语言 技能 训 
练 课 和 语言 文化 知识 课 两 大 类 ; 语言 技能 训练 课 初 等 阶段 包括 综合 课 、 汉 字 课 (必修 
或 选修 ) 、 口 语 课 、 听 力 课 ， 中 等 阶段 还 有 阅读 课 、 写 作 课 。 该 大 纲 还 附 有 词汇 表 、 汉 
字 表 、 语 法 项 目 表 和 功能 项 目 表 。 该 大 纲 对 长 期 进修 教学 有 明确 规范 的 功能 和 积极 的 指 
导 作 用 。 

预科 教学 也 参照 这 个 大 纲 进行 。 进 入 理工 医 本 科 的 预科 教学 ， 对 应 于 长 期 进修 的 初 
等 教学 ; 进入 文科 、 中 医 本 科 的 预科 教学 ， 对 应 于 长 期 进修 的 初 、 中 等 教学 。 


(=) 汉语 言 本 科教 学 


汉语 言 本 科教 学 的 目的 是 培养 适应 现代 国际 社会 需要 、 具 备 良 好 综合 素质 、 全 面 发 
展 的 汉语 专门 人 才 。 其 学 制 4 年， 要求 修 满 2800 ~ 3000 学 时 ，150 ~ 160 个 学 分 ， 并 进 
行 语言 实习 ， 撰 写 毕业 论文 。 修 满 专 业 教学 计划 规定 的 课程 ， 通 过 论文 答辩 ， 取 得 规定 
学 分 后 ， 准 予 毕业 。 符 合 《 中 华人 民 共 和 国学 位 条 例 》 的 ,授予 学 士 学 位 。 

国家 对 外 汉语 教学 领导 小 组 办 公 室 (2002) 编写 的 《高 等 学校 外 国 留学 生 汉语 言 
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专业 教学 大 纲 》， 对 教学 对 象 、 培 养 目标 、 教 学 内 容 、 教 学 安排 、 教 学 原则 、 课 程 设 
置 、 教 学 要 求 等 做 了 明确 规定 和 具体 解释 ， 并 附 有 分 年 级 的 词汇 表 、 汉 字 表 、 语 法 项 目 
表 、 课 程 介绍 ， 还 有 功能 项 目 表 ( 含 纲目 和 细 目 表 )。 

面 加 留学生 的 汉语 言 本 科 专 业 设置 的 时 间 不 是 很 长 (1975 年 北京 语言 学 院 试 办 ) , 
不 同 的 学 校对 课程 设置 和 教学 要 求 等 相关 问题 的 规定 也 不 尽 相 同 。 因 此 ， 相 关 大 纲 的 制 
定 和 颁布 ， 对 规范 和 发 展 该 专业 教学 起 到 了 很 好 的 作用 。 

由 于 社会 需求 的 不 同 ， 各 个 学 校 可 以 在 该 专业 下 设置 方向 。 据 初步 了 解 ， 该 专业 下 
议 的 方向 有 汉语 文化 、 经 贸 汉语 、 商 务 汉 语 、 旅 游 汉语 、 汉 语 教育 等 。 


(四 ) 对 外 汉语 本 科教 学 


对 外 汉语 本 科教 学 是 以 培养 对 外 汉语 教师 为 目标 的 本 科教 学 ， 教 学 对 象 主要 是 中 国 
人 。 诬 程 主要 由 4 个 方面 组 成 : 中 汉语 言 文学 专业 中 语言 学 方面 的 课程 〈 如 现代 汉语 、 
语言 学 概论 和 相应 的 选修 课 ) ; @) 教育 学 和 心理 学 基础 课程 ，@ 外 语 (主要 是 英语 ) 
专业 中 语言 技能 和 语言 知识 课 ; @© 对 外 汉语 教学 方面 的 课程 ， 如 对 外 汉语 教学 导论 、 
教学 法 与 课堂 教学 等 。 


(五 ) 对 外 汉语 教学 方向 的 硕士 生 博 士 生 培养 


这 里 指 以 培养 对 外 汉语 教师 和 研究 人 才 为 目标 的 研究 生 教学 。 教 学 对 象 既 有 中 国学 
生 ， 也 有 留学 生 。 硕 士 生 主要 学 习 语 言 学 理论 、 应 用 语言 学 概论 、 对 外 汉语 教学 概论 、 
现代 汉语 、 心 理学 、 教 育 学 、 语 言 教学 法 、 第 二 语言 习 得 、 语 言 对 比 、 偏 误 分 析 、 中 介 
语 研 究 、 语 言 调查 与 实验 、 教 学 评估 与 语言 测试 、 语 言 统 计 、 计 算 机 、 语 料 库 建设 等 方 
面 的 课程 。 对 外 汉语 教学 只 是 一 个 方向 ， 挂 靠 二 级 学 科 。 

目前 设立 对 外 汉语 教学 方向 博士 点 的 学 校 不 多 ， 只 有 十 几 所 ， 课 程 各 校 不 一 。 


六 ) 汉语 国际 教育 


为 了 满足 全 球 对 汉语 师资 的 需求 ，2007 年 ， 国 务 院 学 位 办 批准 24 所 高 校 试 办 汉语 
国际 教育 硕士 专业 学 位 。 紧 接着 ,成 立 了 汉语 国际 教育 教学 指导 委员 会 ， 指 导 该 专业 学 
位 的 各 项 工作 。 该 专业 学 位 开始 只 招 在 职 学 生 ， 学 位 论文 或 者 毕业 设计 通过 后 可 以 获得 
学 位 证 书 。2008 年 ， 该 专业 学 位 列 人 国家 的 学 科目 录 ， 成 为 一 级 学 科 “ 中 国语 言 文学 ” 
之 下 的 二 级 学 科 。 从 2009 年 起 ， 可 以 直接 从 本 科 毕 业 生 中 招收 学 生 ， 人 全职 学 习 ， 完 成 
党 业 者 可 以 获得 学 位 证 书 和 毕业 证 书 。 

该 专业 采取 导师 指导 与 集体 培养 相 结合 的 方式 。 学 生 需 要 在 导师 的 指导 下 参加 汉语 
教学 和 辅助 教学 工作 ， 以 加 强 教学 实践 能 力 的 培养 。 

专业 课程 的 学 习 实 行 学 分 制 ， 要 求 总 学 分 不 低 于 32 学 分 。 其 中 ， 必 修 课 占 10 学 
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分 ， 内 容 包括 汉语 语言 学 导论 、 汉 语 作为 第 二 语言 教学 法 、 第 二 语言 习 得 导论 、 中 华文 
化 与 跨 文化 交际 、 谍 党 教学 研究 等 ;教学 实习 占 4 学 分 ， 包括 汉语 教学 设计 、 观 摩 与 实 
Be, SEP URE BAe SE OI MAF 40 学 时 ; 其 他 学 分 为 公共 课 和 选修 课 学 分 。 

学 位 论文 有 要求 紧密 结合 汉语 国际 教育 实践 来 选 题 。 论 文 可 以 是 专题 研究 、 调 研 报 
告 、 教 学 实验 报告 、 典 型 案例 分 析 、 教 学 设计 等 。 


第 四 节 ”基础 学 科 和 相关 学 科 


对 外 汉语 教学 是 一 门 新 兴 的 学 科 。 它 的 产生 本 身 就 是 多 学 科 交 叉 的 绪 采 ， 它 的 发 展 
更 是 跟 相 关 学 科 的 发 展 有 着 干 丝 万 缕 的 联系 。 下 面具 体 介 绍 相 关 学 科 及 其 相关 的 研究 
成 果 。 


wm >? 


AAA 语言 学 


— 


语言 学 理论 是 对 外 汉语 教学 学 科 基 础 理论 之 一 ， 对 汉语 作为 外 语 /第 二 语言 教学 有 
直接 的 指导 作用 ; 反 过 来 ， 对 外 汉语 教学 又 为 语言 学 提供 了 新 的 应 用 空间 ， 促 进 其 
发 展 。 

(一 ) 语言 学 对 对 外 汉语 教学 的 指导 


普通 语言 学 揭示 语言 的 普遍 规律 ， 汉 语 语 言 学 揭示 汉语 的 规律 。 它 们 对 汉语 作为 外 
语 /第 二 语言 教学 学 科 都 有 直接 的 指导 作用 。 
普通 语言 学 认为 ， 语 言 是 人 类 最 重要 的 交际 工具 。 对 外 汉语 教学 的 目的 应 该 是 培养 
学 习 者 的 交际 能 力 ， 而 不 是 单单 灌输 语言 知识 。 语 言 与 文化 相辅相成 。 对 外 汉语 教学 不 
能 忽视 汉语 文化 及 跟 其 他 文化 的 对 比 ， 不 然 ， 学 习 者 就 难以 使 用 汉语 进行 有 效 的 交际 。 
如 果 汉 语 学 习 者 不 了 解 中 国人 “长 幼 有 序 ” 的 观念 ， 就 很 难 理解 ， 为 什么 同样 一 个 人 ， 
有 人 称 他 “ 老 王 ”， 有 人 称 他 “小 王 ”。 
作为 语言 学 分 支 学 科 的 对 比 语言 学 ， 任 务 是 对 两 种 或 多 种 语言 进行 共 时 对 比 ， 描 述 
它们 的 异同 ， 总 结 规则 。 比 较 学 习 者 第 一 语言 和 目标 语 的 异同 ， 可 以 帮助 教师 有 的 放 矢 
地 进行 教学 ， 帮 助 学 生 更 有 效 地 掌握 目标 语 规则 。 如 汉语 和 英语 介词 短语 的 对 比 : 
在 桌子 上 on the table 在 桌子 下 under the table 
在 政治 上 in politics 在 ……: 基础 上 on the basis (of) ... 
有 时 ， 英 语 不 同 的 介词 ， 对 应 于 汉语 一 个 介词 ;有 时 英语 的 “介词 + 名 词 短 语 ”， 对 应 
于 汉语 的 “介词 + 名 词 + 方位 词 ”。 明 白 了 二 者 的 区 别 ， 教 师 可 以 更 有 效 地 给 学 生 
讲解 。 


sp RUTTEN Lene 
ay, 


再 如 语序 对 比 。 名 词 及 其 修饰 语 在 不 同 的 语言 中 可 能 有 不 同 的 顺序 。 如 汉语 、 英 语 

句 式 语序 对 比 : 
MLE KR AK K # KET. He went to Shanghai by train yesterday. 

时 间 状 语 和 工具 成 分 ， 汉 语 中 在 动词 前 边 ， 英 语 中 在 动词 后 边 ， 形 成 镜像 关系 : 
汉语 : 时 间 状 语 一 工具 成 分 一 动词 
英语 : 动词 一 工具 成 分 -时 间 状 语 

讲 清 不 同 点 并 适当 操练 ， 有 利于 克服 负 迁 移 ， 掌 握 汉 语 相 关 的 语法 规则 ， 了 减少 类 似 
“我 去 天 津 坐 火车 ”的 偏 误 。 

对 比 语言 学 与 行为 主义 心理 学 相 结 合 ， 于 是 ， 在 第 二 语言 教学 界 出 现 了 “对 比分 
析 ” 假 说 。 该 假说 认为 : (D 从 第 一 语言 到 第 二 语言 的 迁移 必然 发 生 ; @@ 语 言 差异 点 造 
成 学 习 困 难 并 导致 偏 误 ; @@ 相 同 点 促进 学 习 。 和 母语 和 目标 语 之 间 的 差异 可 分 为 不 同等 
级 ， 跟 学 习 难 度 等 级 挂钩 。 对 比分 析 在 第 二 语言 教学 中 有 重要 意义 ， 可 以 找 出 偏 误 原 
因 ， 帮 助 确定 教学 内 容 、 学 习 难 点 和 教学 项 目的 次 序 ( 详 见 第 三 章 第 一 节 )。 

周 小 兵 〈1996b) 发 现 部 分 英语 母语 者 出 现 以 下 偏 误 : 

* 除 爬 山 外 ， 他 们 都 游泳 了 。 
* 除了 排球 ， 所 有 球 类 运动 他 也 喜欢 。 
通过 英汉 对 比 ， 他 发 现 两 种 语言 中 相关 句 式 的 加 合 关 系 、 排 除 关系 的 表达 形式 不 同 : 英 
语 靠 介 词 标示 ， 而 汉语 靠 副词 及 其 他 手段 〈 周 遍 性 词语 ) 标示 。 如 : 
a. Other persons in the class left besides him. 
除了 他 ， 班 里 其 他 人 也 走 了 。( 加 合式 ) 
b. Other persons in the class left except him. 
除了 他 ， 班 里 其 他 人 都 走 了 。( 排除 式 ) 
c. All rooms are occupied except this room. 
除了 这 一 间 ， 全 住 满 了 。( 排 除 式 ) 
此 外 ， 汉 语 还 有 一 些 无 标志 的 句 式 ， 只 能 靠 语 义 组 合 来 理解 
除了 注释 ， 这 篇 文章 才 3000 字 。 
除了 稍 小 一 点 ， 这 套房 间 还 不 错 。 

汉 场 和 英语 的 上 述 异 同 ， 给 汉语 学 习 带 来 一 定 困难 ， 是 引发 学 习 者 生成 偏 误 的 原因 
之 一 。 此 外 ， 上 述 未 达 ， 不 少 语言 的 形式 跟 英 语 相似 ， 也 有 一 些 语 言 跟 汉 语 相 似 。 因 
此 ， 对 操 这 些 母 语 的 学 习 者 而 言 ， 学 习 汉 语 这 个 语法 点 的 难度 不 同 。 

当然 ， 对 外 汉语 教学 对 语言 学 理论 的 吸收 不 可 能 完全 照搬 照 用 ， 往 往 要 经 过 加 工 改 
造 。 对 外 汉 博 教学 的 实践 要 求 语言 理论 与 现象 解释 具备 形式 化 、 外 显 化 的 特点 ， 方 便 教 
师 教 学 ， 易 于 学 生理 解 、 接 受 ， 可 操作 性 强 。 它 不 一 定 要 非常 系统 化 ， 但 在 某 个 阶段 的 
解释 力 一 定 要 强 。 因 此 ， 对 外 汉语 教学 界 一 定 要 处 理 好 语言 学 理论 与 教学 实践 的 衔接 
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和 > 0 
Se 17 了 r=) RFASI 


SS 
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问题 。 

作为 教师 个 体 ， 则 要 掌握 一 定语 言 学 知识 ， 指 导 汉 语 教 学 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 
(国家 汉 办 ，2007) BK: 教师 要 熟悉 并 掌握 汉语 语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 的 基本 知识 
和 特点 ， 针 对 学 习 者 的 学 习 需 求 和 困难 ， 运 用 这 些 知 识 有 效 地 指导 汉语 教学 实践 。 


(二 ) 对 外 汉语 教学 对 语言 学 的 促进 


对 外 汉语 教学 为 汉语 语言 学 的 发 展 提 供 了 实践 的 阵地 ， 不 但 拓展 了 语言 学 研究 领 
域 ， 而 且 成 为 语言 学 理论 的 试金石 ， 使 之 不 断 发 展 、 完 善 。 第 二 语言 教学 实践 中 ， 有 许 
多 问题 是 现 有 语言 学 理论 无 法 解决 的 ， 需 要 语言 工作 者 ， 包 括 语言 教育 者 去 共同 研究 解 
决 。 在 发 现 、 研 究 、 解 决 问题 的 过 程 中 ， 以 往 的 理论 会 得 到 补充 和 修正 ， 新 的 理论 也 可 
能 产生 。 

如 现代 英语 语法 体系 的 产生 ， 就 源 于 英语 作为 第 二 语言 的 教学 在 世界 范围 内 的 普及 
和 实施 。 因 为 英语 的 许多 特点 ， 是 在 英语 作为 第 二 语言 教学 中 ， 在 跟 其 他 语言 的 对 比 中 
被 发 现 ， 进 而 得 到 科学 系统 的 研究 的 。 同 样 ， 汉 语 作为 外 语 /第 二 语言 教学 中 出 现 了 许 
多 跟 汉语 规则 相关 的 问题 ， 促 使 我 们 深化 、 细 化 汉语 本 体 研究 ， 概 括 、 总 结 出 不 少 规则 
和 规律 。 

以 往 的 本 体 研究 往往 从 本 族人 的 视角 看 问题 ， 从 符合 汉语 语法 的 语言 现象 里 去 找 
问题 。 这 种 研究 视角 是 单 向 的 、 狭 窗 的 、 静 态 的 。 偶 误 研 究 需要 从 外 国人 外 族人 的 
角度 看 汉语 ， 从 多 语 对 比 的 层面 去 观照 汉语 ， 从 不 符合 汉语 语法 的 中 介 语 现象 里 去 
找 问题 ， 从 产生 和 发 展 去 纵向 观察 中 介 语 。 这 种 视角 是 多 向 的 、 宽 广 的、 动态 的 。 
全 新 的 视点 ， 当 然 会 促进 研究 理论 、 方 式 、 程 序 、 手 段 的 创新 ， 当 然 会 促进 汉语 本 
体 人 研究 的 突破 。 

例如 ， 不 少 词典 说 ,“ 反 而 ”表示 转折 。 因 此 ， 一 些 留学 生 会 出 现 以 下 偶 误 : 

我 去 车 站 接 她 ， 她 反而 没有 到 。 
马 真 (1983) 研究 发 现 ,“ 反 而 ”的 使 用 有 一 定 的 语义 背景 ， 可 分 为 : A 其 情况 发 生 ; 
B. 按 常理 ，A 会 导致 男 一 情况 发 生 ; C. 另 一 情况 没有 发 生 ; D. HET RAR 
反 的 情况 。“ 反 而 ”就 出 现在 D 里 ， 其 中 前 3 项 有 的 可 以 不 出 现 。 又 如 : “进入 5 A, 
反而 更 冷 了 ”。A 是 “进入 5 月 ”。B 是 按 常理 ,5 月 比 4 ARM. CRHIHRARM. D 
是 反而 更 冷 了 。 不 少 留 学 生 按 照 词典 、 教 科 书 或 老师 的 解释 ,认为 “反而 ”只 表示 一 
般 的 转折 ， 因 此 出 现 偏 误 。 

还 有 ， 学 习 者 可 能 会 说 “非常 谢谢 你 。” 为 什么 一 定 要 改 用 “感谢 ” 才 合 乎 汉语 习 
惯 呢 ? 原因 在 于 ,“ 谢 谢 ” 是 一 个 行为 动词 ， 不 能 用 “很 ”类 程度 副词 修饰 ; “感谢 
是 心理 动词 ， 可 受 程度 副词 修饰 。 可 见 ， 对 母语 者 来 说 不 用 研究 的 语言 现象 ， 对 非 母 语 
者 就 需要 研究 。 对 这 些 词语 需要 从 小 处 着 眼 ， 一 组 词 一 组 词 地 比较 分 析 ， 从 而 发 现 更 多 
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的 语言 规律 ， 促 进 教学 。 

对 外 汉语 教学 专家 吕 必 松 说 ; 语言 教师 不 仅仅 是 语言 学 和 心理 学 理论 的 消费 者 ， 他 
们 也 是 这 些 理论 的 生产 者 。 国 外 许多 大 语言 学 家 ， 如 叶 斯 柏 森 、 帕 尔 默 、 布 龙 非 尔 德 、 
弗 里 德 等 ， 都 直接 或 间接 地 参加 过 外 语 教 学 ， 有 的 就 是 出 身 于 外 语 教师 。 他 们 在 语言 
上 的 研究 成 果 ， 有 些 是 跟 他 们 直接 参加 外 语 教 学 分 不 开 的 。 


二 、 心 理学 


语言 是 人 的 一 种 心理 活动 ， 是 人 类 用 来 思维 和 交流 思想 的 主要 工具 。 学 习 也 是 一 种 
心理 活动 ， 而 且 是 一 种 复杂 的 心理 活动 。 语 言 学 习 一 直 是 心理 学 研究 的 重要 内 容 。1936 
年 ， 美国 心 理学 家 坎 特 提出 “心理 语言 学 ” (psycholinguistics) 的 术语 。 近 年 来 ， 这 一 
新 兴 边 缘 学 科 发 展 很 快 ， 它 具体 研究 以 下 几 个 问题 : 人 类 诸 语言 的 共性 ; 语言 习 得 
(包括 第 一 语言 习 得 和 第 二 语言 学 习 ); 言语 生成 ， 即 言语 的 编码 过 程 ; 言语 感知 ， 即 
言语 的 解码 过 程 ; 语言 与 记忆 ; 内 部 语言 ; 语言 与 思维 的 关系 。 


(一 ) 第 一 语言 习 得 和 第 二 语言 学 习 的 区 别 
参见 本 章 第 二 节 ， 此 处 不 详细 论述 。 
(二 ) 第 二 语言 学 习 者 的 心理 分 析 


心理 学 家 杰克 伯 维 斯 (L，Jakobovits) 根据 在 美国 大 、 中 学 生 中 做 的 调查 研究 ， 绘 
出 一 个 表格 ， 说 明 影 响 外 语 学 习 的 有 关 学 习 者 的 几 个 因素 ， 以 及 这 些 因素 所 占 的 比例 : 
才能 ，33% ; BA, 20%; 坚持 性 和 动力 ，33% ; 其 他 ，14% 。 

对 于 学 习 动 力 的 研究 ， 加 拿 大 学 者 在 研究 双语 制 地 区 的 学 习 者 后 提出 两 种 典型 的 学 
习 动 力 : 一 是 参加 社团 的 学 习 动 力 (integrative motivation ) ， 学 习 者 不 但 要 学 语言 ， 而 
且 还 准备 接受 使 用 这 种 语言 的 人 民 的 文化 和 生活 方式 ; 二 是 工具 主义 的 学 习 动力 (in- 
strumental motivation ) ， 为 了 某 些 实际 目的 ， 如 阅读 科技 文献 、 寻 找 工 作 等 。 相 对 来 说 ， 
前 一 种 动机 学 习 效 果 好 。 

第 二 语言 的 学 习 能 力 ， 包 含 语 音 编 码 、 解 码 能 力 、 语 法 敏感 性 、 语 言 的 归纳 能 力 和 
强 记 能 力 。 第 二 语言 的 学 习 能 力 很 复杂 ， 因 为 它 跟 智力 既 有 关联 ， 又 有 区 别 ， 不 那么 容 
易 划 分 。 戴 维 斯 (A，Davies) 曾经 对 英国 32 所 中 学 学 法 语 的 初 一 学 生 进 行 过 5 年 的 调 
查 ， 发 现 跟 学 生 法 语 水 平 关系 最 密切 的 是 学 生 的 一 般 性 智力 水 平 。 

学 习 者 的 个 体 差异 还 表现 在 学 习 方 法 上 。 除 了 跟 学 习 动 力 、 语 言 观 有 联系 外 ， 学 习 
的 心理 基础 也 很 重要 。 成 人 用 母语 作为 媒介 学 习 第 二 语言 ， 这 种 学 习 过 程 可 以 叫做 学 习 
转移 (transfer of learning) 。 如 果 母 语 和 第 二 语言 相差 不 大 (是 亲属 语言 ， 或 一 种 语言 
在 历史 上 对 另 一 种 语言 产生 过 重要 影响 ) ， 学 习 者 利用 母语 知识 去 促进 学 习 第 二 语言 ， 
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就 是 正 迁 移 (positive transfer); 如 果 母 语 跟 第 二 语言 相差 很 远 (不 是 亲属 语言 ， 或 语言 
类 型 完全 不 同 ) ， 学 习 者 用 母语 知识 去 类 推 第 二 语言 而 出 现 偏 误 ， 就 是 负 迁 移 (negative 
transfer ) 。 

我 国学 者 盛 炎 (1990) 认为 ， 在 学 习 和 教学 过 程 中 观察 学 生 ， 至 少 有 7 个 方面 是 
成 功 的 第 二 语言 学 习 者 所 共有 的 : 有 了 明确 的 学 习 目 的 、 浓 厚 的 学 习 兴 趣 和 克服 困难 的 
RH; @ 积 极 用 所 学 语言 进行 交际 ， 不 怕 犯 错误 ; 怨 既 注意 语言 的 功能 ， 又 注意 表达 功 
能 的 形式 ; 把 学 习 和 习 得 结合 起 来 ; 外) 注意 泛 听 泛 读 ， 把 握 要 点 和 大 意 ; @ 在 两 种 文 
化 之 间 保 持 理 想 的 距离 ， 自 尊 心 和 移 情 都 要 适度 ; OA WEY RR. 


(三 ) 第 二 语言 教学 法 的 心理 学 基础 


不 同 的 语言 教学 法 是 以 不 同 的 心理 学 理论 作为 基础 的 。 目前， 第 二 语言 教学 法 多 种 
多 样 ， 如 翻译 教学 法 、 直 接 教学 法 、 模 仿 一 记忆 教学 法 、 自 然 教 学 法 、 启 发 教学 法 、 功 
能 教学 法 、 静 默 教学 法 、 咨 询 教学 法 等 。 但 是 总 的 来 说 ， 第 二 语言 教学 法 可 以 分 为 两 大 
类 : 听 说 法 和 认 知 法 。 

听 说 法 以 行为 主义 的 刺激 一 反应 理论 作为 依据 ， 认 为 学 习 是 通过 强化 和 条 件 反 射 形 
成 的 。 这 种 方法 强调 学 习 动 机 ， 强 调 模 仿 、 重 复 、 强 化 3 种 手段 并 把 它们 程序 化 。 认 为 
第 二 语言 教学 基本 上 是 一 个 形成 习惯 的 机 械 过 程 ， 口 涉 形 式 要 先 于 笔头 形式 ， 类 推 比分 
析 更 有 益 于 学 习 ， 学 习 时 要 联系 目的 语 的 文化 。 在 具体 操作 上 ， 从 会 话 人 手 ， 以 句 型 操 
练 为 主 ， 排 斥 母语 和 语法 规则 ， 通 过 模仿 、 强 化 、 大 量 练习 达到 过 度 学 习 (over-learn- 
ing) 。 

认 知 法 以 心灵 主义 的 唯 理论 能 力 和 复杂 抽象 概念 能 力 为 依据 。 认 为 言语 行为 的 基本 
特征 是 创新 而 不 是 模仿 ， 理 解 是 习 得 语言 知识 的 基础 ， 强 调 在 交际 环境 中 训练 语言 运用 
的 能 力 ， 重 视 阅 读 在 语言 和 思维 能 力 培养 过 程 中 的 作用 ， 注 重 语言 知识 的 科学 性 和 系统 
性 。 在 具体 操作 中 ， 口 笔 并 进 且 相互 促进 ; 充分 利用 母语 ， 尤 其 是 在 初级 阶段 ; 把 句 型 
练习 和 语法 规则 的 讲解 结合 起 来 ; 帮助 学 习 者 把 新 语言 材料 和 本 人 的 生活 经 验 连结 起 
来 ， 选 择 合适 的 情景 进行 语言 教学 。 


(四 ) 第 二 语言 学 习 的 心理 过 程 研 究 及 偏 误 分 析 


关于 第 二 语言 学 习 的 心理 过 程 ， 存 在 两 种 不 同 的 解释 。 第 一 种 是 逐步 重组 论 (pro- 
gressive restructuring) ， 认 为 学 习 者 处 在 一 个 逐步 调整 母语 系统 ， 使 之 渐渐 接近 目标 的 过 
程 ， 学 习 上 的 进步 意味 着 学 习 者 正在 用 目标 语 的 特征 逐步 代 蔡 母 语 的 特征 。 瑟 一 种 解释 
是 重新 创造 论 (recreation) ， 认 为 学 习 者 处 于 一 个 和 母语 习 得 基本 相同 的 过 程 ， 学习 上 
的 进步 意味 着 目标 语 正在 从 简单 到 复杂 地 向 前 发 展 着 。 也 有 学 者 认为 第 二 语言 学 习 实 际 
上 是 两 种 过 程 兼 而 有 之 。 


语言 学 习 偏 误 的 心理 原因 有 4 个 : 四 过 度 概 括 (over-generalization) ， 即 学 习 者 根据 
等到 的 规则 做 出 概括 ， 创 造 出 一 些 错误 的 规则 。 如 有 一 些 留学 生根 据 量词 “位 ”可 以 
修饰 指 人 名 词 的 规则 ， 将 它 用 于 所 有 指 人 名 词 前 面 ， 说 出 “ 那 边 来 了 一 位 人 ”、“ 床 上 
身 着 两 位 婴儿 ”的 句子 。 回 规则 限制 的 忽略 (ignorance of rule restrictions ) 。 如 有 的 留学 
生 知道 程度 副词 可 以 放 在 充当 谓语 的 形容 词 前 面 ， 但 不 知道 这 个 规则 在 用 于 “ 比 ” 字 
名 时 要 受到 一 定 限制 ( 即 形 容 词 前 面 不 能 使 用 绝对 程度 副词 )， 结 果 生 成 了 “我 比 他 很 
高 ”的 伸 误 。 包 规则 的 片面 应 用 (incomplete application of rules) 。 有 的 学 生 知 道 是 非 问 
句 的 构成 是 叙述 句 加 “ 吗 ” 或 句 末 用 升 调 ， 但 不 知道 在 否定 句 中 充当 宾语 成 分 的 ， 只 
能 是 正 反 问 句 ， 不 能 是 是 非 问 句 ， 结 果 把 “我 不 知道 他 是 不 是 教师 ”说 成 “我 不 知道 
他 是 教师 吗 ?”。 甸 错误 概念 的 形成 (false concepts hypothesized), 。 如 有 的 留学 生 以 为 
“看 ”和 “ 见 ” 是 等 值 词 ， 造 出 类 似 “ 我 对 课程 有 意见 ， 想 去 看 看 系 领导 ”的 句子 。 

对 学 习 者 的 语言 偏 误 有 两 种 截然 相反 的 态度 ， 反 映 了 两 种 不 同 的 心理 学 观点 。 一 种 态 
度 是 最 好 不 让 学 生出 现 偏 误 ， 一 出 现 就 立刻 纠正 ， 以 免 养 成 错误 的 习惯 。 这 种 态度 反映 了 
行为 主义 的 心理 学 观点 。 另 一 种 态度 认为 ， 很 难 要 求学 习 者 不 犯错 误 ， 对 错误 也 不 一 定做 
什么 纠正 ， 学 习 到 了 一 定时 候 学 习 者 的 错误 就 会 自然 地 消失 ， 教 育 者 可 以 通过 对 错误 的 分 
析 来 了 解 学 习 者 的 问题 。 这 种 态度 反映 了 心灵 主义 的 心理 学 观点 。 我 国语 言 学 家 桂 诗 春 
(1985) 认为 ,教师 应 善于 利用 错误 分 析 为 克服 错误 创造 条 件 ; 在 操练 语言 形式 时 ， 对 错 
误 应 多 予 纠正 ; 在 运用 语言 形式 进行 交际 时 ， 只 要 不 影响 意义 的 表达 ， 不 必 当 场 纠正 。 


三 、 教 育 学 


教育 学 是 研究 人 类 教育 现象 、 揭 示 教 育 规律 、 指 导 教 育 实践 的 一 门 学 科 ， 有 许多 分 
文 ， 如 教育 哲学 、 教 育 心理 学 、 教 育 社会 学 、 教 育 统计 学 、 教 育 管理 、 教 育 规划 、 课 程 
理论 、 教 育 工 程 学 、 电 化 教学 等 。 教 育 学 是 对 外 汉语 教学 学 科 的 基础 学 科 之 一 。 


(一 ) 教育 学 理论 是 第 二 语言 教学 的 基础 

第 二 语言 教学 是 一 种 教育 活动 ， 其 构成 元 素 和 操作 程序 ， 如 总 体 设计 、 教 材 编写 、 
课 芝 教学、 测试 等 ， 都 要 受 一 般 教育 理论 的 指导 。 一 般 教 育 学 理论 的 方法 、 技 巧 、 手 
段 ， 都 适用 于 第 二 语言 教学 。 由 于 第 二 语言 教学 的 特性 ， 一 般 教 育 学 有 关 课 堂 教学 的 理 
论 、 方 法 和 技巧 ， 不 但 对 第 二 语言 教学 有 直接 的 指导 作用 ， 而 且 因为 第 二 语言 教学 的 具 
体 实 践 而 得 到 补充 和 发 展 。 

(二 ) 知识 与 能 力 的 关系 


这 两 者 之 间 的 关系 一 直 是 教育 学 探讨 的 重要 课题 ， 处 理 不 好 ， 就 可 能 培养 出 高 分 低 
能 、 有 知识 无 能 力 的 学 生 。 在 第 二 语言 教学 中 ， 这 种 情况 更 加 突出 。 到 目前 为 止 ， 全 世 
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界 第 二 语言 教学 的 效果 不 够 理想 ， 原 因 之 一 就 是 没有 处 理 好 二 者 之 间 的 关系 ,过 分 强调 
语言 知识 的 传授 ， 忽 视 语言 技能 和 交际 能 力 的 培养 。 探 讨 二 者 的 关联 ， 摸 清 第 二 语言 的 
言语 技能 和 交际 技能 是 如 何 培养 出 来 的 〈 是 从 语言 知识 转化 而 来 ， 还 是 相对 独立 地 培 
训 出 来 的 ) ， 什 么 样 的 训练 方法 更 为 有 效 实 用 ， 是 第 二 语言 教学 的 重要 课题 。 


(三 ) 教学 主体 观 


传统 的 教育 观 是 以 教师 为 中 心 的 ， 总 体 设 计 、 教 材 编写 、 课 答 活 动 等 均 以 “ 教 ” 
作为 轴 心 。 后 来 ， 出 现 了 以 学 生 为 中 心 的 教育 观念 。 相 应 地 ， 第 二 语言 教学 中 出 现 了 咨 
询 法 ， 认 为 在 语言 学 习 中 ， 学 生 是 中 心 ， 是 “病人 ”; 教师 是 顾问 ， 是 “病人 ”的 辅导 
者 。“ 教 ”不 仅仅 是 传授 知识 ， 更 重要 的 是 帮助 学 生 学 习 ， 引 导 学 生 学 习 。 再 后 来 ， 又 
出 现 了 “ 双 主 体 ” 观 ， 认 为 教师 是 教育 行为 的 主体 ， 学 生 则 是 学 习 和 发 展 的 主体 ， 现 
代 教 育 过 程 就 是 教师 与 学 生 双 主体 协同 活动 的 过 程 。 

这 些 理论 观点 对 于 国际 汉语 教学 有 直接 的 指导 和 促进 作用 。 如 何 建立 平等 民主 、 相 
互 尊 重 的 新 型 师 生 关系 ， 如 何 通 过 “ 双 主 体 ” 效 应 的 发 挥 ， 切 实 提高 学 生 的 汉语 交际 
能 力 ， 是 本 学 科 需 要 关注 、 研 究 的 重要 课题 。 


(四 ) 教学 法 的 改进 


随 着 教育 观念 的 变化 ， 教 学 法 也 在 不 断 改进 。 现 代 的 教学 法 开始 注重 学 以 致 用 ， 每 
重 学 生 的 实际 需要 ， 重 视 培 养 学 生 的 语言 交际 能 力 。 现 在 ， 基 于 此 观点 而 被 第 二 语言 教 
学 所 广泛 使 用 的 教学 法 就 是 任务 型 教学 法 。 

基于 交际 任务 的 教学 法 (task-based approach) ， 概 括 起 来 就 是 : 通过 让 学 习 背 用 目 
标语 去 完成 一 系列 的 交际 任务 ， 在 运用 语言 的 过 程 中 学 习 语言 的 运用 ， 从 而 实现 发 展 学 
习 者 的 语言 交际 能 力 这 一 最 终 目标 〈 吴 中 伟 ，2004) 。 

学 习 者 运用 所 学 的 目标 语 在 课堂 上 进行 虚拟 情景 中 的 交流 ， 完 成 一 个 特定 的 交际 目 
的 。 他 们 完成 任务 的 过 程 就 是 人 们 日 常生 活 中 交际 过 程 的 再 现 。 一 个 任务 就 是 一 次 完整 
的 交际 活动 。 基 于 交际 任务 的 教学 分 为 3 TRE: 任务 前 (准备 阶段 )， 任 务 中 (等 习 
者 在 课堂 上 完成 虚拟 情境 中 的 交际 任务 ) 和 任务 后 (教师 讲评 ) 。 

造句 、 替 换 练习 和 句子 变换 等 练习 不 属于 交际 任务 。 


四 、 神 经 生理 学 


语言 教学 跟 人 的 大 脑 组 织 机 制 及 相应 的 神经 系统 有 密切 联系 。20 世纪 的 神经 生理 
学 研究 表明 : ARR (KBAR Fl) ASM PR, Web RAE, aR 
失 说 话 能 力 ， 但 接受 理解 话语 的 能 力 仍然 保留 ; BE (AMAR EE) 是 言语 
的 感觉 中 枢 ， 此 处 病变 ， 病 人 能 说 话 ， 也 能 昕 到 声音 ,但 听 不 懂 别 人 和 目 己 说 的 话 。 
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后 来 的 研究 进一步 表明 ， 青 春 期 过 后 ， 大 脑 的 功能 侧 化 基本 完成 : 左 半球 主要 负责 
智力 、 导 辑 、 分 析 等 有 关 抽 象 思 维 的 事务 ， 右 半球 主要 掌管 感情 、 社 会 需要 、 综 合 能 力 
等 有 关 形 象 思维 的 事务 。 语 言 主 要 由 大 脑 的 左 半球 掌管 。 有 学 者 用 电极 连接 出 生 仅 一 周 
的 婴儿 头 部 里 叶 部 位 ， 给 出 不 同 声音 的 刺激 ， 发 现 他 们 对 语音 和 其 他 声音 有 不 同 的 反 
应 ， 对 语音 出 现 反应 的 只 是 大 脑 左 半球 。 这 个 试验 说 明 ， 胎 儿 左 半球 的 语言 优势 是 遗传 
因素 决定 的 。 

近年 的 研究 则 发 现 ， 除 了 布 洛 卡 和 韦 尼 克 两 个 区 域 之 外 ， 大 脑 中 主管 语言 的 还 有 专 
门 负责 舌 、 显 、 咽 、 喉 和 其 他 躯体 的 新 皮质 区 ， 位 于 视觉 皮质 区 和 韦 尼 殉 区 之 间 ， 其 中 
第 39 号 区 跟 眼 ' 说 功能 有 关 ， 第 40 号 区 跟 词 ， 物 联系 功能 有 天。 

神经 生理 学 跟 第 二 语言 学 习 相 关 的 研究 ， 主 要 对 以 下 几 个 问题 感 兴趣 。 


(一 ) 第 二 语言 学 习 与 脑 区 


人 们 在 学 习 第 二 语言 时 ， 和 母语 和 第 二 语言 在 大 脑 皮 层 是 不 是 有 相同 的 定位 ? 

有 的 学 者 对 掌握 两 种 或 多 种 语言 的 失语 病人 进行 了 临床 症状 的 观察 ,发现 这 种 失语 
症 损 害 了 两 种 或 多 种 语言 的 代表 区 ， 进 而 推断 大 脑 有 一 些 区 域 适 用 于 各 种 语言 。 但 也 有 
一 些 复杂 的 情况 。 有 的 病人 母语 恢复 了 ， 但 当 第 二 语言 恢复 时 ， 操 母语 的 能 力 却 慢 慢 豪 
退 ; 有 的 病人 则 只 保留 以 前 不 常用 的 那 种 语言 。 

有 学 者 对 两 名 因 癖 痛 而 需要 实施 开 颅 手术 的 病人 进行 考察 ， 用 电 刺 激 优 势 半 球 到 
层 ， 看 两 种 语言 在 大 脑 皮 层 的 代表 区 域 是 否 有 不 同 的 反应 。 结 果 是 ， 不 同 病 人 不 同 语言 
的 定位 区 域 是 不 同 的 。 实 验证 明 ， 大 脑 优势 半球 和 语言 区 域 定 位 是 相对 的 ， 不 同 的 个 体 
往往 有 不 同 的 情况 。 

使 用 核磁 共振 技术 探测 大 脑 区 域 活动 情况 时 发 现 ， 从 小 同时 习 得 两 种 语言 的 人 ， 在 
使 用 这 两 种 语言 时 ， 大 脑 有 两 个 独立 邻近 的 椭圆 形 区 域 显示 出 非常 活跃 的 信号 。 先 习 得 
第 一 语言 再 学 会 第 二 语言 的 人 ， 使 用 第 一 语言 时 ， 大 脑 有 一 个 椭圆 形 区 域 非常 活跃 ; 使 
用 第 二 语言 时 ， 这 个 椭圆 区 域 周 围 有 许多 很 小 的 散 点 式 区 域 很 活跃 ， 说 明 第 二 语言 的 使 
用 跟 第 一 语言 有 非常 密切 的 关系 。 


(二 ) 第 二 语言 学 习 的 最 佳 时 期 


加 拿 大 学 者 做 的 儿童 双 耳 听觉 实验 表明 ， 双 耳 对 声音 刺激 的 敏感 程度 不 同 ， 右 耳 对 
语音 的 反应 敏感 ， 左 耳 对 其 他 声音 的 反应 敏感 。 这 说 明 左 半球 是 语言 管辖 区 ， 因 为 双 耳 
受 反 方向 大 脑 半球 的 控制 。 实 验 还 表明 ， 右 耳 对 语音 的 敏感 度 随 着 年 龄 的 增长 而 提高 ， 
10 ~ 12 岁 达 到 高 峰 ， 此 后 逐步 下 降 。 这 个 实验 结果 跟 语言 习 得 临界 期 的 说 法 大 体 吻 合 。 

美国 学 者 从 20 世纪 30 年 代 起 对 某 些 病人 实施 大 脑 半 球 切除 手术 ， 并 进行 跟 踩 观 
测 。 结 果 表 明 ， 许 多 不 到 10 岁 的 儿童 大 脑 左 半球 切除 后 ， 暂 时 失去 语言 能 力 , 但 1 年 
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以 后 语言 能 力 逐 渐 恢 复 。 原 因 是 控制 语言 的 功能 转移 到 右 半 球 相 应 的 区 域 。 但 这 种 转移 
的 时 期 最 迟 是 10 岁 。 超 过 10 岁 ， 左 半球 切除 者 的 语言 功能 就 永远 丧失 了 。 之 所 以 不 能 
再 实现 语言 优势 的 转移 ， 是 因为 大 脑 右 半球 的 相应 区 域 已 经 承担 了 其 他 功能 。 不 过 , 也 
有 一 些 研 究 指 出 ， 有 些 成 人 大 脑 左 半球 切除 后 ， 语 言 能 力 并 没有 全 部 丧失 。 但 无 论 如 
何 ， 大 脑 左 半球 切除 后 产生 的 语言 障碍 ， 比 右 半球 切除 后 产生 的 非 语言 障碍 要 严重 ， 实 
施 左 半球 切除 术 后 ， 儿 童 恢复 语言 能 力 的 人 数 比 成 人 多 得 多 。 这 说 明 ， 习 得 和 学 习 语言 
的 最 佳 时 间 是 儿童 时 期 。 | 

美国 心理 学 家 安 特 巴 斯 (Antrobus) 根据 新 的 研究 成 果 指 出 ，13 岁 以 前 ， 一 个 人 每 
天 生成 约 1 亿 个 大 脑 细胞 ， 脑 细胞 的 生成 速度 比 死 亡 速度 快 。13 岁 后 ， 每 天 有 约 1 亿 
个 大 脑 细胞 死亡 ， 尽 管 还 有 新 的 脑 细 胞 生成 ， 但 生成 速度 比 死亡 速度 要 慢 。 这 种 状况 使 
儿童 具有 惊人 的 学 习 能 力 。 学 习 第 二 语言 ， 最 佳 时 期 是 13 岁 以 前 。 


(三 ) 学 习 不 同 语言 的 神经 生理 差异 


一 般 来 说 ， 语 言 区 域 位 于 大 脑 左 半球 。 但 汉字 不 同 于 拼音 文字 ， 具 有 形象 的 特点 ， 
有 相当 的 部 分 由 右 半球 进行 加 工 。 中 国 心理 学 家 郭 念 峰 等 人 的 研究 指出 ， 右 脑 对 单个 汉 
字 的 认识 具有 某 些 方面 ( 认 知 速度 ) 的 优势 。 日 本 心理 学 家 Sasannuma 发 现 ， 左 脑 部 受 
伤 的 病人 只 能 念 汉字 ， 不 能 念 用 假名 写 出 来 的 句子 。 

有 的 学 者 解释 说 ， 汉 字 辨 认 是 一 种 图 形 辨认 ， 而 右 脑 擅长 整体 、 图 形 的 认 知 。 我 国 
a FAR Dash (1992) 认为 : 汉字 的 整体 认 知 包括 读音 和 字义 ， 还 要 有 左 脑 的 参与 。 
“单个 汉字 作为 刺激 物 作 用 于 视网膜 传人 中 枢 神 经 系统 后 ， 左 右 半球 为 判明 其 含义 ， 须 
有 信息 的 互相 传递 和 交换 。 进 入 右 脑 的 信息 ， 经 字形 辨认 加 工 后 便 直接 送信 左 脑 进 行 字 
义 加 工 和 语音 加 工 ， 尔 后 做 出 口头 报告 ; 而 进入 左 脑 的 信息 ， 经 字形 和 意义 的 初步 加 工 
后 ,必须 送 入 右 脑 进行 字形 的 精细 加 工 ， 尔 后 再 经 肘 肽 体 送 左 脑 ， 最 后 进行 判读 。” 

可 见 ， 汉字 比 较 难 学 ， 不单 是 由 于 它 和 其 他 语言 的 文字 类 型 不 同 ， 还 由 于 它 主 要 采 
用 据 义 构 形 的 方式 造 字 ， 具 有 形象 的 特点 ， 在 认 知 时 要 牵涉 两 个 半球 和 比较 复杂 的 加 工 
传递 程序 。 

使 用 核磁 共振 技术 考察 发 现 : 许多 中 国人 在 听 说 英语 时 ， 大 脑 掌管 图 像 的 部 位 很 活 
跃 ， 说 明 他 们 中 说 时 大 脑 常常 出 现 英语 书面 形式 的 图 像 ， 母 语 非 英语 区 的 欧洲 人 在 听 说 
笑语 时 ， 掌 管 图 像 的 部 分 不 活跃 。 研 究 显 示 ， 由 于 汉字 图 像 性 特征 和 认 知 汉字 时 右 脑 的 
介入 ， 使 许多 中 国人 在 听 说 英语 时 也 使 用 听 说 汉字 时 的 策略 。 


五 、 社 会 语言 学 
社会 语言 学 是 20 世纪 60 年 代 在 美国 首先 兴起 的 一 门 边缘 学 科 。 它 将 语言 和 社会 结 
合 起 来 研究 ， 把 传统 语言 学 的 研究 领域 做 了 扩展 ， 在 传统 语言 学 研究 各 种 语言 形式 及 其 
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使 用 规则 的 基础 上 把 言语 交际 的 过 程 纳入 语言 分 析 中 。 

在 社会 语言 学 家 的 视野 里 ,语言 是 人 类 的 交际 工具 ， 更 是 社会 交际 的 工具 。 语 言 包 
作用 不 仅 限于 表达 思想 和 陈述 事实 ， 还 在 于 完成 各 种 “言语 行为 ” (speech act) 。 社 会 
语言 学 研究 的 重点 就 是 人 类 运用 语言 所 进行 的 实 实在 在 的 社会 交际 活动 ， 研 究 人 们 的 言 
语 行为 与 其 背后 起 支配 和 制约 作用 的 社会 交际 规则 的 关系 。 

社会 语言 学 主要 研究 的 就 是 如 何 应 用 语言 ， 而 不 仅仅 是 语言 形式 的 准确 。 这 跟 语 用 
学 部 分 重 倒 。 其 研究 内 容 和 成 果 ， 如 “合作 原则 ”、“ 礼 貌 原则 ”、“ 得 体 性 原则 ”和 格 
莱 斯 的 “会 话 准则 ”， 也 是 语 用 学 研究 的 内 容 和 成 打 ， 跟 国际 汉语 教学 密切 相关 。《 国 
际 汉语 教师 标准 》 指 出 : 教师 应 了 解 语 用 学 知识 ， 并 将 有 关 知 识 应 用 于 培养 学 生 交 际 
能 力 的 教学 实践 中 ; 提出 教师 要 掌握 的 7 个 基本 概念 范畴 ， 包 括 : 语 用 及 语 用 能 力 ， 会 


话 结 构 ， 合 作 原 则 、 礼 貌 原则 ， 格 莱 斯 的 会 话 准 则 ， 得 体 性 原则 ， 言 语 行为 理论 ， 言 语 


行为 分 类 。 
(一 ) 交际 能 力 


人 生活 在 一 个 特定 的 社会 环境 中 ， 作 为 一 个 社会 成 员 ， 其 言行 举止 必须 符合 社会 的 
规则 ， 这 其 中 也 就 包括 了 语言 的 使 用 规则 。 

语言 能 力 是 先天 的 ， 而 交际 能 力 是 后 天 在 人 的 社会 化 过 程 中 逐渐 获得 的 。 儿 童 在 开 
始 开口 学 习 语言 时 就 同时 开始 学 习 讲 话 的 规矩 ， 学 习 怎 样 跟 不 同 的 人 打交道 ， 懂 得 什么 
时 候 该 说 什么 话 ， 什 么 话 能 对 谁 说 ， 什 么 话 怎么 说 才 人 合适。 例如， 一 个 孩子 学 会 了 说 
话 ， 但 是 如 果 他 在 得 到 礼物 或 帮助 时 不 会 说 “谢谢 ”， 见 了 客人 不 会 叫 “ 板 上 板 、 阿 姨 , 
我 们 就 会 说 这 孩子 不 懂 礼 貌 ， 不 会 交际 。 由 此 可 见 ， 语言 能 力 和 交际 能 力 是 两 个 东西 。 

美国 语言 学 家 海 姆 斯 (Hymes，1971) 提出 语言 学 还 应 该 研究 人 的 “交际 能 力 ”。 
这 个 概念 包括 4 个 方面 : 合 语法 性 (grammaticality) ， 可 接受 性 〈acceptability ) ， 适 合 性 
(appropriateness) 和 可 能 性 ( probability ) 。 

合 语法 性 ， 指 说 话 人 的 语言 形式 要 合乎 语言 规则 。 例 如 ，“ 我 在 中 国学 习 汉 话 ”， 
不 能 说 成 “我 学 习 汉 语 在 中 国 “。 

可 接受 性 ， 表 现在 有 时 有 些 句 子 在 语法 上 没有 问题 ， 但 是 在 听话 人 的 心理 上 不 能 接 
受 。 例如 ， 现 实生 活 中 没有 人 会 说 这 样 的 长 句子 : “我 昨天 看 到 的 那个 男孩 的 父亲 的 朋 
友 是 我 爸爸 的 朋友 的 亲戚 的 儿子 ”中 。 这 个 句子 虽然 符合 语法 规则 ， 但 是 在 实际 生活 中 
人 们 不 接受 这 样 的 表达 。 

适合 性 ， 指 说 话 人 要 懂得 什么 样 的 话 适合 在 什么 场合 说 ， 不 适合 在 什么 场合 说 。 有 
的 留学 生 在 课外 学 会 了 “哥们 儿 ” 这 个 词 ， 回 到 学 校 里 把 老师 喊 成 “哥们 儿 ”， 这 显然 
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是 不 合适 的 。 


可 能 性 ， 指 说 话 人 要 懂得 某 一 语言 形式 使 用 的 可 能 性 有 多 大 。 因 为 在 不 同 的 语言 社 
团 中 ， 茶 些 语 言 形式 的 使 用 频率 是 不 同 的 。 

后 来 卡 那 尔 〈Canale) 和 斯 威 恩 (Swain) 又 更 加 具体 地 把 海 姆 斯 的 “交际 能 力 ” 
归纳 成 4 个 方面 的 能 力 : 语法 能 力 ， 社 会 语言 能 力 ， 语 段 能 力 和 策略 能 力 。 其 中 ， 语 法 
能 力 对 应 于 海 姆 斯 的 合 语法 性 ; 社会 语言 能 力 指 懂 得 交际 的 社会 环境 ， 知 道 交 际 双方 应 
扮演 的 角色 ; 语 段 能 力 指 如 何 将 单个 的 语言 单位 连贯 起 来 ; 策略 能 力 指 在 交际 过 程 中 懂 
得 如 何 开 始 、 如 何 结束 、 如 何 将 交流 维持 下 去 ， 以 及 在 出 现 问 题 时 如 何 补救 。 


(二 ) 会 话 策略 


会 话 策略 的 意思 就 是 ， 受 话 者 如 何 解释 说 话 人 的 言语 行为 的 含义 ， 明 白 说 话 人 的 示 
意 。 每 一 次 成 功 的 言语 交际 过 程 ， 谈 话 双方 总 是 以 某 种 方式 为 开端 ， 会 话 过程 中 双方 都 
必须 根据 对 方 的 言语 行为 逐渐 调整 日 己 ， 以 便 建 立 和 谐 的 谈话 气氛 ， 从 而 使 得 谈话 得 以 
继续 。 在 谈话 出 现 危 机 时 ， 也 要 懂得 如 何 调整 自己 来 化 解 矛 盾 ， 维 持 谈话 过 程 。 这 其 中 
涉及 众多 的 社会 文化 规约 ， 如 有 果 谈 话 双 方 拥有 的 社会 文化 背景 差异 很 大 ， RE 
解 ， 束 容易 使 谈话 无 法 继续 而 终止 。 

ERE (1998) 做 过 一 个 调查 ， 了 人 解 汉语 学 习 者 在 社会 言语 交际 中 常常 碰 到 什么 
问题 。 调 查 发 现 ， SUA RRR Be: 他 们 很 愿意 和 中 国人 交流 ， 可 是 不 同 的 中 
国人 见 到 他 们 时 ， 常 常 问 同样 的 问题 “你 蚌 哪 国人 ”,“ 来 中 国 多 长 时 间 了 ”,“ 你 在 哪 
个 学 校 学 习 ”。 他 们 觉得 ， 总 回答 这 些 问题 很 厌烦。 

这 些 学 习 者 不 明日 ， 在 中 国人 之 间 ， 在 展开 会 话 的 主要 内 容 前 ， 先 询问 对 方 一 些 个 
人 情况 是 为 了 建立 融洽 的 人 际 关系 ， 试 探 对 方 是 否 真有 交际 欲望 ， 从 而 决定 是 否 进一步 
交谈 。 这 些 询问 并 不 代表 发 话 人 真正 的 交际 意图 。 如 有 果 学 习 者 明日 中 国人 这 种 会 话 方式 
的 意图 ， 就 可 以 用 积极 的 交际 策略 将 会 话 引 向 他 们 感 兴趣 的 方面 ， 而 不 是 仅 限 于 一 问 一 
答 的 简单 会 话 结构 。 

所 以 ， 会 话 双方 由 于 各 目 所 遵循 的 社会 文化 规约 或 会 话 策略 不 同 ， 即 使 在 语言 上 没 
有 障碍 ， 也 有 可 能 导致 交际 的 失败 。 


(三 ) 会 话 中 的 合作 原则 和 得 体 性 原则 


合作 原则 是 社会 语言 学 中 为 一 个 重要 的 概念 。 

格 赖 斯 (Grice) 提出 ， 出 于 礼貌 ,会话 中 的 双方 都 应 该 遵守 合作 原则 。 这 包括 以 
下 4 个 准则 : 中 质量 准则 ， 即 不 说 自己 认为 不 真实 或 者 没有 证 据 的 话 ; 凶 数 量 准则 ， 即 
提供 的 信息 要 满足 会 话 的 目的 ， 但 又 不 超出 会 话 的 需要 ; 色相 关 准 则 ， 即 所 说 的 话 必须 
是 相关 的 ， 不 能 答 非 所 问 ; (9 方式 准则 ， 即 表达 上 要 简明 、 有 和 条理， 避免 模糊 和 歧义 。 
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利 奇 (Leech) 对 格 赖 斯 的 合作 原则 进行 了 补充 和 发 展 ， 提 出 了 得 体 性 原则 。 这 一 
原则 巾 得体、 慷慨、 赞誉、 谦逊、 一 致 和 同情 等 6 个 准则 构成 。 

这 些 原则 是 具有 普遍 指导 性 作用 的 会 话 原则 ， 但 也 会 因为 文化 背景 的 差异 ， 引 起 交 
际 的 困难 。 例 如 ， 在 接受 赞誉 时 ， 欧 美人 常常 直接 说 “谢谢 ”; 中 国人 则 喜欢 使 用 谦逊 
的 原则 ， 尽 量 少 赞誉 自己 ， 尽 量 多 贬损 上 自己 。 当 别人 表扬 自己 时 ， 中 国人 常常 回答 的 是 
“上 哪里， 哪里 ”,“ 我 做 的 还 不 够 ”, “我 的 英语 说 得 还 不 好 ”。 别 人 表扬 自己 的 衣服 漂亮 
时 ， 我 们 第 党 说 “我 的 不 漂亮 ， 你 的 才 漂 亮 呢 !”"。 于 是 ， 有 留学 生 说 ， 中 国人 嘴巴 上 
说 “哪里 ， 哪 里 ”， 实 际 上 心里 很 高 兴 。 这 些 客 套 话 常常 让 其 他 的 文化 背景 的 人 觉得 中 
国人 不 够 真诚 。 再 如 ， 接 受 别人 的 帮助 后 ， 中 国人 常 说 “对 不 起 ,浪费 你 宝贵 的 时 间 
了 ”。 这 也 会 让 不 同文 化 背景 的 人 误解 ， 既 然 是 浪费 时 间 的 事情 ， 为 什么 要 让 别人 帮 
忙 呢 ? 

不 论 学 习 者 的 语音 多 标准 ， 汉 字 写 得 多 好 ， 如 果 没 有 建立 起 对 汉语 言语 行为 的 正确 
解读 ， 我 们 怎么 能 说 他 们 学 会 了 汉语 呢 ? 所 以 ， 在 对 外 汉语 教学 中 ， 教 师 要 主动 帮助 学 
习 者 加 深 对 汉语 社会 中 言语 行为 的 理解 ， 提 高 他 们 实际 的 语言 交际 能 力 。 


六 、 跨 文化 交际 学 


大 卫 . 布朗 (David Brown) 认为 :“ 文 化 是 占据 特定 地 理 区 域 的 人 们 共同 所 有 的 信 
念 、 习 惯 、 生 活 模式 和 行为 的 集合 体 。…… 例 如 : MEA, AREA, SHAKIR, Ze 
样 向 邻居 打招呼 ，…… 简 而 言 之 ， 就 是 在 磁 到 生活 中 的 问题 时 怎么 办 。”2 具有 不 同文 
化 背景 的 人 从 事 交 际 的 过 程 就 是 跨 文 化 交际 ( 胡 文 促 ，2003 ) 。 

跨 文化 交际 学 研究 不 同文 化 背景 下 人 们 交际 中 出 现 的 各 种 问题 及 对 策 ， 它 关注 的 是 
交际 中 的 文化 差异 ， 包 括 价值 观念 以 及 由 此 而 形成 的 民族 性 格 和 社会 心理 、 语 言 运 用 、 
非 语言 交际 等 多 个 方面 所 表现 出 来 的 文化 差异 。 

语言 是 文化 的 一 个 重要 组 成 部 分 ， 同 时 又 是 文化 的 重要 载体 。 当 人 们 学 习 或 者 使 用 
一 种 语言 进行 交际 实践 时 ， 就 不 得 不 把 自己 的 言行 和 举止 纳入 该 语言 所 代表 的 社会 和 文 
化 中 ， 不 得 不 在 某 种 程度 上 遵从 该 社会 的 惯例 。 

在 两 种 社会 文化 背景 下 培养 出 来 的 人 ， 往 往 由 于 缺乏 对 对 方 的 文化 背景 知识 的 了 解 
而 容易 造成 交际 的 困难 。“ 在 对 外 汉语 教学 中 引入 文化 因素 ， 目 的 在 于 排除 外 国 留学 生 
用 汉语 跟 中 国人 交际 中 的 文化 障碍 ， 克 服 因 文化 背景 、 思 维 模式 、 价 值 观 念 、 道 德 伦理 
观念 的 差异 造成 的 交际 困难 。”( 程 棠 ，1991) 

所 以 ， 与 交际 有 关 的 文化 知识 就 必然 成 为 对 外 汉语 教学 的 内 容 之 一 。《 国 际 汉语 教 
师 标准 》 明确 指出 , “教师 应 了 解 文化 与 跨 文 化 交际 的 主要 概念 ， 理 解 文化 与 跨 文 化 交 


@D 转 引 自 胡 文 仲 :《 跨 文化 交际 学 》， 外 语 教学 与 研究 出 版 社 2003 年 版 。 
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际 在 语言 教学 中 的 作用 ， 并 能 运用 于 语言 教学 实践 "， 并 列 出 了 教师 应 该 掌握 的 9 个 基 
本 概念 范畴 和 7 项 基本 技能 。 


(一 ) 语言 交际 


某 些 词语 的 使 用 要 受 特 定 交际 情境 的 影响 ， 要 考虑 说 话 人 、 听 话 人 的 关系 和 地 位 。 
学 习 者 如 果 不 了 解 这 些 ， 不 懂得 这 些 因 素 后 隐藏 的 文化 规则 ， 就 可 能 出 现 偏 误 。 如 
“HDL. Wa. FEDT. Dale], BAA, AOL, OI. URE. IESE, BR. BURL BR” = 
词语 ,不 了 解 其 中 的 语 用 因素 和 文化 因素 ,就 可 能 用 错 。 有 一 个 留学 生 不 想 当 班 长 ， 对 
老师 说 :“ 老 师 ， 美 的 你 ， 我 不 想 当 班长 。。 留 学生 不 知道 “美的 你 ”在 表示 “拒绝 对 
方 请 求 、 否 定 对 方 的 要 求 ” 时 ， 一 般 不 用 于 下 级 、 晚 辈 对 上 级 、 长 辈 。 

教学 中 还 要 注意 汉语 中 的 典型 交际 用 语 ， 它 们 与 西方 国家 的 也 有 显著 的 差异 。 例 如 
打招呼 ， 汉 语 里 的 招呼 语 有 些 特 别 的 地 方 ， 即 具有 一 定 程 度 的 具体 性 ， 根 据 具体 的 情境 
而 论 ， 见 到 什么 说 什么 、 问 什么 。 例 如 ， 在 路 上 磁 面 了 会 问 :“ 今 天 不 上 班 妈 ?”“ 今 晚 
做 什么 好 吃 的 ?” 它 们 的 功能 同 英 语 里 的 “Its very nice to meet you1”( 见 到 您 真 高 兴 !) 
一 样 。 留 学 生 如 果 不 理解 这 一 点 ， 就 会 误 以 为 对 方 真 的 是 在 询问 。 再 如 ， 中 国人 的 寒 瞎 
话题 可 以 表现 出 人 们 之 间 亲 密 无 间 、 不 分 你 我 ， 但 往往 被 西方 人 视 为 对 个 人 隐私 的 威 
胁 。 又 如 ， 不 同文 化 的 人 们 在 “请 求 ”行为 上 的 差异 ， 本 质 上 是 “直接 ”和 “间接 ” 
程度 上 的 差异 。 一 般 情况 下 ， 汉 语 的 “请 求 ” 行 为 要 比 英语 直接 得 多 ， 英 语 的 祈 使 句 
经 党 和 “please” 连 用 ,或 以 “could you... ”的 形式 出 现 ， 这 就 减 小 了 直接 的 程度 。 
义 如 ， 如 何 回应 对 方 的 恭维 ,中 美 两 国 也 有 差异 。 中 国人 习惯 于 拒绝 或 贬低 恭维 语 的 语 
MA: 或 者 说 明 肯 定性 评价 的 内 容 不 存在 ， 或 贬低 其 “过 奖 ” 之 辞 。 而 美国 人 更 多 
的 是 接受 、 欣 赏 。 一 位 访 美女 学 者 在 宴会 上 听 到 美国 朋友 称赞 她 的 衣服 漂亮 “Thatps a 
lovely dress you have on!” 时 ,按照 汉语 习惯 回答 : “No, no, it’s just a very ordinary 
dress. ”对 方 误 以 为 这 个 学 者 批评 他 连 衣 服 的 好 坏 都 分 不 清 。 

对 外 汉语 教学 中 跨 文 化 的 研究 ， 解 决 的 是 留学 生理 解 在 一 定 场 合 中 “中 国人 为 什 
么 这 么 说 ”和 “这 人 么 说 的 含义 是 什么 ”的 问题 ， 也 就 是 解决 留学 生 “ 如 何 理解 和 接受 
这 样 的 说 法 ”的 问题 ,9 


(二 ) 非 语 言 交际 
非 语言 交际 是 以 非 语言 手段 来 传递 信息 的 交际 。 体 势 语 是 非 语言 手段 中 最 重要 的 一 
种 ， 但 并 非 全 部 。 从 人 的 身体 特征 到 身上 穿戴 的 服饰 品 ， 从 把 的 香水 的 味道 到 身体 内 散 


中 林 国 立 :《 对 外 汉语 教学 中 的 文化 体系 》， 周 思源 主编 : 《对 外 汉语 教学 与 文化 》， 北 京 语言 文化 大 学 出 版 
社 1998 年 版 。 
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发 出 的 体 气 ， 从 声音 的 高 低 到 房间 的 摆设 、 光 线 、 色 彩 ， 从 时 间 观 念 到 空间 观念 ， 这 些 
都 是 非 语 言 交 际 的 因素 。 

体 势 语 包 括 动态 无 声 的 。 这 是 指 身体 各 部 分 的 动作 ， 如 头 、 脸 、 颈 、 肩 、 臂 、 手 、 
手指 、 葛 、 腿 等 的 动作 。 例 如 ， 用 手指 轻 轻 销 拾 太阳 穴 ， 在 中 国 表示 要 仔细 考虑 或 思考 
问题 ， 在 土耳其 表示 “你 太 愚 春 了 ”， 在 荷兰 却 是 夸奖 对 方 聪明 。 中 国 同 性 别 的 人 之 间 
表示 杀 密 关系 时 ， 男 性 可 以 搂 肩 拱 背 ， 女 性 可 以 牵手 ， 这 在 中 国人 看 来 都 很 正常 ， 西 方 
人 却 认为 这 有 同性 恋 的 倾向 。 

体 势 语 也 包括 静态 无 声 的 。 这 是 指 身体 静态 情况 下 的 姿势 ， 如 站 、 坐 、 蹲 、 倚 靠 姿 
势 、 体 距 、 呼 吸 、 气 味 、 装 束 、 发 型 等 。 例 如 ， 英 美人 认为 陌生 人 或 不 太 熟 悉 的 人 之 间 
要 保持 一 定 的 体 距 。 再 如 ， 中 国人 喜欢 请 客人 坐 下 ， 以 示 尊 散 客 人 。 但 在 很 多 场合 ， 西 
方 人 对 “站 ”有 一 种 偏爱 ,他们 站 着 开会 ， 站 着 吃饭 ， 站 着 聊天 ; 有 时 在 会 客厅 里 ， 
年 轻 的 主人 要 么 不 给 年 长 的 客人 让 座 ， 要 么 站 着 与 客人 交谈 。 他 们 认为 这 会 使 气氛 更 和 
Way FRY). 

一 个 民族 的 文化 已 经 深 深 烙印 于 每 个 成 员 的 潜意识 里 ， 每 个 人 的 行动 都 在 不 自觉 地 
受到 目 己 民族 文化 的 支配 ， 只 有 在 与 其 他 文化 的 接触 和 对 比 中 ,我 们 才能 体会 这 些 
“熟视无睹 ”的 文化 。 在 对 外 汉语 教学 中 ,教师 应 了 解 中 外 文化 的 主要 异同 ， 了 解 跨 文 
化 交际 的 主要 概念 ， 具 有 跨 文 化 交际 意识 ， 从 而 有 效 地 帮助 语言 学 习 者 克服 学 习 过 程 中 
由 于 文化 差异 引起 的 交际 困难 ， 避 人 免 其 语言 实践 中 的 交际 失败 。 


(=) 文化 的 接受 过 程 


当 人 们 学 习 第 二 语言 时 ， 就 要 在 原 有 的 自我 认同 的 基础 上 学 习 第 二 语言 中 包含 的 新 
的 生活 模式 和 行为 模式 ， 要 进行 新 的 目 我 认同 。 

一 般 来 说 ， 学 习 者 对 目标 语文 化 的 接受 过 程 ， 分 为 4 个 阶段 ( 盛 炎 ，1989): 

(1) 蜜月 期 (2 ~3 个 月 )。 此 期 间 ， 学 习 者 对 新 的 语言 和 文化 充满 了 好 奇 ， 感 觉 
一 切 都 很 美好 。 

(2) 挫折 期 (4 ~5 个 月 ) 。 此 期 间 由 于 语言 上 的 障碍 ， 学 习 者 有 限 的 第 二 语言 能 
力 不 能 满足 表达 的 需要 ， 挫 折 感 强烈 。 随 之 而 来 的 是 文化 上 的 不 适应 ， 也 叫 文化 休克 。 

(3) 逐渐 适应 期 (4 ~5 个 月 以 后 ) 。 此 期 间 学 习 者 语言 能 力 有 所 提高 ， 逐 渐 适 应 
和 熟悉 新 的 环境 ， 开 始 结交 目的 语 国家 的 朋友 ， 孤 独 感 得 到 一 定 缓 解 。 有 人 把 这 一 阶段 
称 为 “文化 关键 期 ”。 

(4) 接近 或 完全 复原 期 (半年 之 后 ) 。 此 期 间 学 习 者 接受 了 第 二 文化 ， 在 新 的 文化 
环境 中 学 习 ， 充 满 了 自信 。 在 学 习 上 进步 很 快 ， 不 受 环 境 干扰 。 

对 外 汉语 教师 应 擎 握 学 习 者 的 这 个 特点 ， 帮 助 学 习 者 顺利 度 过 这 些 阶段 ， 让 学 习 者 
能 尽快 地 融入 到 积极 的 学 习 状 态 中 去 。 否 则 ， 学 习 者 无 论 怎 样 努 力 地 学 习 语 言 ， 者 将 始 
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终 感觉 到 文化 上 的 隔 疼 。 


思考 与 练习 


. 如何 理 解 “ 对 外 汉语 教学 ”与 “应 用 语言 学 ”的 关系 ? 

. 请 举例 说 明 “ 学 习 ” 与 “ 习 得 ”的 关系 。 

. 如 何 理解 “对 外 汉语 教学 ”作为 交叉 学 科 的 性 质 ? 

. 如 何 理解 “对 外 汉语 教学 ”的 性 质 和 任务 ? 它 和 语言 习 得 、 一 般 学 校 的 非 外 语 教学 
有 何 区 别 ? 

5. “对 外 汉语 教学 ”研究 包括 哪些 层面 和 内 容 ? 

6. 从 学 科 角 度 看 ， 对 外 汉语 教学 有 哪些 基础 学 科 和 相关 学 科 ? 试 论 它们 跟 对 外 汉语 教 

学 学 科 的 关系 。 


2 
3 
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第 二 章 ”教学 法 与 课堂 教学 


BT 教学 法 


第 二 语言 教学 的 历史 十 分 悠 人 入 ， 有 关 教 学 法 的 历史 也 可 以 奶 潮 到 遥远 的 古代 。 早 在 
公元 前 2000 多 年 ， 幼 发 拉 底 斯 河流 域 的 体 诈 人 征服 了 阿 加 颠 人 ， 就 对 被 征服 者 实施 第 
二 语言 教育 。 公 元 前 500 多 年 ， 罗 马 人 开始 学 习 希 腊 语 。 在 我 国 ， 从 汉代 开始 就 有 外 国 
学 生来 华 学 习 汉 语 。 在 古代 ， 人 们 对 第 二 语言 教学 法 还 没有 系统 的 研究 ， 但 在 教学 中 却 
不 自觉 地 使 用 某 种 教学 方法 。 如 休 迹 人 对 阿 加 其 人 实施 的 第 二 语言 教学 ， 就 是 借助 双语 
词典 ,采用 原始 的 翻译 法 进行 教学 ; 古 罗 马 人 从 小 就 接受 双语 教育 ， 教 学 中 使 用 的 方法 
一 般 也 是 翻译 法 。 

从 古代 到 现代 ， 随 着 第 二 语言 教学 的 发 展 ， 出 现 了 很 多 教学 法 的 流派 。 特 别 是 近 百 
年 来 ， 教 学 理论 的 研究 推动 了 第 二 语言 教学 法 的 探索 与 突破 ， 新 的 教学 法 不 断 产 生 ， 而 
且 各 种 教学 法 都 有 其 上 藻 党 和 心理 学 基础 。 


一 、 教 学 法 的 定义 和 地 位 
(一 ) 定义 


根据 《辞海 》 定 义 ， 教 学 法 指教 学 理论 。 分 科教 学 法 研究 “每 一 门 课程 的 教学 任 
务 、 过 程 、 原 则 、 内 容 、 方 法 和 组 织 形 式 ”。 可 见 ， 教 学 法 并 不 是 具体 的 教学 方法 和 技 
巧 ， 尽 管 二 者 之 间 有 密切 联系 。 

Aube (1994) 认为 ,语言 教学 法 研究 对 象 是 语言 教学 的 全 过 程 和 这 个 过 程 中 的 
各 个 环节 ， 包括 总 体 设计 、 教 材 编写 、 课 堂 教学 (包括 有 计划 、 有 组 织 的 课外 语言 实 
RIG) 以 及 对 语言 学 习 能 力 和 实际 语言 水 平 的 测试 等 广泛 的 领域 。 正 因为 第 二 语言 
教学 法 跟 教学 过 程 中 的 各 个 具体 环节 有 密切 关联 ， 对 教学 法 的 研究 就 显得 非常 重要 。 

由 于 不 同 的 研究 主体 (A) 对 语言 教学 任务 、 过 程 、 原 则 等 有 不 同 的 认识 ， 由 于 
语言 教学 对 象 、 目 标 、 任 务 侧重 点 的 不 同 ， 教 学 法 往往 分 成 不 同 的 流派 。 语 言 教 学 法 可 
以 大 致 分 成 以 下 几 大 类 : 传统 派 教 学 法 ， 人 本 主义 教学 法 ， 交 际 型 教学 法 和 创新 型 教 
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学 法 。 
(二 ) 地 位 


教学 法 在 第 二 语言 教学 中 有 着 十 分 重要 的 地 位 。 它 跟 第 二 语言 教学 的 方方面面 都 有 
着 密切 关联 。 

1， 跟 教学 总 体 设计 的 关系 

教学 法 跟 教 学 目标 和 教学 内 容 的 确定 、 教 学 途径 和 教学 手段 的 使 用 都 有 紧密 的 
联系 。 

例如 ， 某 一 教学 法 适合 于 哪些 教学 对 象 ? 成 人 还 是 非 成 人 ? 一 般 来 说 ， 直 接 法 和 听 
说 法 比较 适合 少年 儿童 ， 认 知 法 比较 适合 成 人 。 

再 如 ， 学 习 者 的 目的 是 什么 ? 如 果 只 是 为 了 短期 的 旅游 ， 或 简单 的 生活 对 话 ， 听 说 
法 比较 适用 ; 如 果 只 是 为 了 阅读 工具 书 ， 语 法 一 翻译 法 和 阅读 法 比较 适用 ; 如 果 是 为 了 
职业 ， 如 当 语 言 教师 ， 翻 译 法 和 认 知 法 比较 适用 。 | 

2， 跟 教材 设计 的 关系 

例如 ， 在 确定 课文 内 容 和 前 后 次 序 时 ， 语 法 一 翻译 法 偏向 于 根据 语法 点 的 难 易 程 度 
和 系统 性 来 进行 ， 功 能 法 强调 根据 交际 功能 项 目 在 实际 生活 中 出 现 的 先后 来 进行 。 在 设 
计 练 习 时 ， 听 说 法 强调 大 量 的 重复 性 机 械 操练 ， 不 重视 意义 和 交际 场景 ;功能 法 注意 给 
出 交际 场景 和 交际 项 目 ， 让 学 生 在 真实 或 类 似 真实 的 环境 中 完成 交际 任务 。 

3， 跟 课堂 教学 的 关系 

例如 ， 语 法 一 翻译 法 主张 使 用 学 生母 语 ， 着 重 原文 和 语法 知识 的 讲解 ， 注 重 学 生 翻 
至 能 力 的 提高 ; 直接 法 和 听 说 法 主张 不 使 用 母语 ， 着 重 口语 的 操练 ， 注 重 听力 和 口语 能 
力 的 提高 。 在 分 配 师 生 开口 的 比例 时 ， 语 法 一 翻译 法 和 阅读 法 要 求 老 师 讲 的 多 ; 功能 法 
要 求 师 生 开口 的 比例 大 致 相同 ; 静默 法 要 求 老师 少 讲 ， 学 生 多 讲 。 一 般 的 教学 法 都 要 求 
学 生 在 课堂 上 全 神 贯 注 地 学 习 ， 而 暗示 法 尽量 使 学 生 在 极度 放松 的 情况 甚至 在 临近 睡 卢 
的 状况 下 学 习 ， 学 生 甚 至 可 以 躺 在 舒适 的 地 板 上 。 


二 、 传 统 教学 法 


认 知 学 派 认 为 ， 教育 的 最 高 要 求 是 使 学 生 掌 握 逻 辑 推 理 能 力 和 抽象 概念 的 能 力 ; 言 
语 行 为 的 基本 特征 是 创新 ， 而 不 是 模仿 ;理解 是 学 习 语 言 知 识 的 基础 ; 在 学 习 语 言 的 过 
程 中 ， 要 重视 语言 知 识 的 科学 性 和 系统 性 。 


(一 ) 语法 一 翻译 法 


语法 一 翻译 法 (grammar-translation method) 盛行 于 18 世纪 末 ， 代 表 人 物 是 奥 伦 多 
夫 〈H. G. Ollendoff) 。 该 教学 法 是 从 以 前 的 翻译 法 、 语 法 法 和 词汇 一 翻译 法 发 展 而 来 
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的 ， 起 初 用 于 学 习 希腊 语 和 拉丁 文 等 古典 语言 ， 后 来 移植 到 现代 外 语 学 习 界 。 它 的 主要 
特点 有 : 

(1) 教学 语 料 是 所 谓 的 “规范 ”语言 ， 即 古典 的 书面 语 。 

(2) 教学 语言 基本 上 是 学 生 的 母语 。 

(3) 词汇 教学 主要 通过 词汇 表 孤 立地 进行 。 

(4) 语法 教学 的 内 容 是 词 与 词 之 间 的 组 合 规则 ， 主 要 讲 词 的 形态 和 届 折 变化 ， 对 
复杂 的 语法 现象 作 详 尽 的 解释 。 

(5) 课文 主要 作为 语法 分 析 的 材料 。 

(6) 教学 方式 以 翻译 为 主 ， 大 量 的 笔头 翻译 练习 〈 从 目的 语 到 母语 ) ZOTAR 
和 检验 语法 教学 。 

语法 一 翻译 法 的 教学 过 程 是 ; @ 先 教 字 母 的 发 音 和 书写 ; @ 然 后 系统 地 进行 语法 教 
学 ， 用 先 讲 规则 后 举例 的 演绎 法 ， 边 讲 边 译 ， 并 用 互 译 的 方法 巩固 对 语法 规则 的 学 习 和 
掌握 ; @ 最 后 阅读 课文 ， 顺 序 是 用 母语 介绍 课文 内 容 ， 逐 词 翻译 ， 朗 读 课文 ， 用 互 译 法 
巩固 。 

语法 一 翻译 法 的 语言 学 基础 是 传统 语言 学 。 这 种 语言 学 又 称 为 规范 语言 学 ， 注 重 语 
言 规则 的 归纳 和 列举 ， 认 为 语言 教育 就 是 规则 的 理解 和 教学 。 3 

语法 一 翻译 法 的 心理 学 依据 是 官能 心理 学 。 官 能 心理 学 认为 心灵 的 各 种 官能 可 以 孤 
立地 进行 训练 。 由 此 ， 语 法 一 翻译 法 把 第 二 语言 教学 看 成 一 种 特殊 的 智力 训练 ， 把 教学 
看 成 发 展 心理 的 一 种 特殊 途径 。 

语法 一 翻译 法 的 哲学 基底 是 唯 理 主义 。 唯 理论 认为 认识 是 唤醒 心灵 中 已 有 的 理念 。 
由 此 ， 语 法 一 翻译 法 强调 不 同 语言 的 共性 ， 强 调 第 二 语言 学 习 中 母语 能 力 和 翻译 能 力 的 
重要 作用 。 

20 世纪 初 ， 语 法 一 翻译 法 在 第 二 语言 教学 中 还 占 主导 地 位 。 后 来 ， 这 一 地 位 逐渐 
被 直接 法 和 听 说 法 所 取代 。 原 因 是 它 不 重视 听力 口语 的 教学 ， 不 注重 活 的 语言 在 现实 生 
活 中 的 交际 功能 。 值 得 注意 的 是 ， 它 对 后 来 阅读 法 、 自 觉 对 比 法 和 认 知 法 的 产生 有 一 定 
的 促成 作用 。 直 到 现在 ， 它 仍 在 不 同 的 范围 里 使 用 。 

(二 ) 阅读 法 

阅读 法 (reading method) 产生 于 20 世纪 初 ， 是 魏 斯 特 ( M，West) 在 进行 英语 教 
学 试验 时 创造 的 一 种 专项 教学 法 。 阅 读 法 认为 ， 第 二 语言 学 习 的 第 一 个 目标 ， 是 培养 学 
生 的 直接 阅读 能 力 ， 即 阅读 时 不 通过 翻译 ， 直 接 阅读 一 定数 量 的 语 料 ， 就 会 获得 一 定 的 
语感 ， 促 进 随后 的 口语 教学 ， 从 而 提高 整个 第 二 语言 学 习 的 效率 。 

阅读 法 的 特点 可 以 从 魏 斯 特 编写 的 《新 方法 读本 》 (New Method Readers) 中 看 出 
来 。 这 是 一 本 供 初学 者 使 用 的 阅读 教材 ， 最 低 限 度 的 词汇 量 是 3500 个 ， 其 编写 原则 是 : 
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中 让 学 生 从 开始 学 习 时 就 产生 兴趣 ， 看 到 自己 的 学 习 成 果 ; Qt cede; Oia 
汇 越 少 ， 其 使 用 范围 就 应 该 越 大 ; 多 课文 内 容 适 合 学 生 的 年 龄 。 课 文 以 生动 的 故事 为 
主 ， 注 重 趣味 性 ; 平均 50 个 熟 词 中 出 现 一 个 生词 ， 每 个 生词 在 新 课文 里 至 少 出 现 两 次 ， 
此 后 出 现 率 逐 步 减少 。 

魏 斯 特 把 阅读 分 为 精读 和 泛 读 ， 要 求 前 者 每 分 钟 400 个 词 ， 后 者 每 分 钟 可 达 1200 
个 词 。 在 主教 材 之 外 ， 配 有 阅读 副本 ， 分 量 超过 主教 材 ， 但 没有 生词 ， 目 的 是 训练 学 生 
的 快速 阅读 能 力 。 

阅读 法 的 功绩 在 于 : AIK ROME SIZ, RRS, 创造 了 阅读 训练 
的 多 种 方法 ， 大 大 丰富 了 阅读 教学 法 ; 在 课文 编写 时 注意 词汇 量 的 控制 ， 由 此 产生 分 级 
阅读 课本 和 词汇 分 级 系列 ， 后 来 在 世界 各 国 流传 。 

20 世纪 40 年 代 以 后 ， 阅 读 法 被 许多 语言 教育 学 家 和 教师 加 以 使 用 、 补 充 和 修正 ， 
用 于 多 种 课 型 教学 之 中 ， 如 初级 口语 、 会 话 、 平 行 阅读 、 快 速 阅 读 、 听 视 阅 读 、 推 测 性 
bi. BI. Ie. 


(=) 直接 法 


直接 法 (direct method) 产生 于 20 世纪 后 半 叶 。 当 时 西欧 一 些 语言 学 家 和 语言 教师 
对 语法 一 翻译 法 不 满 ， 在 外 语 教学 界 发 动 了 一 场 教学 改革 运动 ， 直 接 法 应 运 而 生 。 它 的 
含义 就 是 不 用 母语 ， 不 用 翻译 ， 而 是 直接 用 目标 语 教学 。 代 表 人 物 有 贝 力 兹 (M.D. 
Berlitz), #AJKER (H. E. Palmer) 等 。 其 基本 教学 原则 是 : 

(1) 建立 语言 与 客观 世界 的 直接 联系 ， 即 把 词语 和 它 的 所 指 直 接 联系 起 来 ， 尽 可 
能 不 用 母语 翻译 。 

(2) 在 教学 手段 上 ， 用 口语 伴随 动作 或 图 画展 示 教 学 内 容 。 

(3) 让 学 生 通 过 各 种 模仿 的 方式 重复 所 学 的 语句 ， 以 便 养 成 习惯 ， 达 到 自动 化 的 
程度 。 

(4) 口语 领先 ， 从 简单 的 故事 、 对 话 开始 进行 教学 。 

此 外 ， 趣 味 性 、 循 序 渐进 、 由 具体 到 抽象 等 ， 都 是 直接 法 的 教学 原则 。 

直接 法 的 心理 学 基础 是 联结 主义 心理 学 ， 注 重 语言 跟 客 体 、 跟 环境 的 直接 联结 。 同 
时 又 认为 学 习 外 语 跟 习 得 母语 一 样 ， 都 是 靠 人 的 自然 能 力 。 

直接 法 的 语言 学 基础 则 是 结构 语言 学 。 | 

直接 法 利用 各 种 直观 手段 进行 自然 的 口语 教学 ， 促 进 学 生 不 依赖 “ 心 译 ” 的 拐 棍 
而 直接 用 目的 语 进行 思维 和 交际 ， 对 第 二 语言 教学 影响 很 大 ， 对 听 说 法 、 功 能 法 的 产生 
也 起 了 很 大 的 作用 。 其 不 足 之 处 是 忽视 成 人 思维 和 母语 能 力 的 作用 ， 忽 视 成 人 学 习 第 二 
语言 的 特点 。 
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(四 ) 听 说 法 


ORBLE (audiolingual method) 是 反对 语法 一 翻译 法 的 另 一 种 方法 ， 产 生 于 20 世纪 
40 年 代 的 美国 。 第 二 次 世界 大 战 前 ， 美 国外 语 教学 相当 落后 ， 语 法 一 翻译 法 占 主导 地 
位 ， 主 要 培养 具有 阅读 能 力 的 人 才 。 第 二 次 世界 大 战 爆发 后 ， 美 国 军 队 要 到 许多 国家 地 
区 作战 ， 急 需 有 听 说 能 力 的 大 批 外 语 人 才 随军 。 当 时 ， 几 乎 美国 所 有 的 语言 学 家 和 第 一 
语言 教师 都 直接 或 间接 地 参加 了 外 语 人 才 的 速成 培训 。 语 法 一 翻译 法 不 能 满足 教学 需 
要 ， 听 说 法 应 运 而 生 。 它 的 教学 特点 是 : 

(1) 新 课 内 容 以 会 话 形式 展开 。 

(2) 用 模仿 、 记 忆 、 重 复 等 方式 学 习 ， 以 养 成 语言 习惯 。 

(3) 语言 结构 按 序 排列 ， 依 次 教学 。 

(4) 句 型 结构 反复 操练 ， 语 法 教学 用 归纳 法 进行 类 推 ， 很 少 语法 解释 。 

(5) 词汇 量 严格 控制 ， 词 汇 依赖 上 下 文 来 学 习 。 

(6) 重视 语音 教学 。 

(7) 大 量 使 用 视听 设备 和 语言 实验 室 。 

(8) 对 学 生成 功 的 反应 立即 予以 强化 ， 尽 量 防止 学 生出 现 错误 。 

(9) 按 听 、 说 、 读 、 写 的 顺序 安排 教学 。 

(10) 强调 目标 语文 化 背景 的 重要 。 

其 课堂 教学 的 过 程 一 般 是 : GD 模仿 ， 包 括 生词 和 句子 ， 每 人 至 少 两 次 ， 有 错误 立刻 
纠正 。@ 加 重复 ， 主 要 是 句子 ， 教 师 不 示范 ， 每 人 至 少 两 次 。@ 翻 译 ， 把 教师 说 的 句子 翻 
译 成 母语 。@ 轮 转 ， 头 一 个 学 生 说 第 一 句 ， 下 一 个 学 生 说 第 二 句 ， 依 次 类 推 ; 第 二 个 学 
生 说 第 -一句 ， 下 一 个 学 生 说 第 二 句 ， 依 次 类 推 ;到 所 有 学 生 说 完 第 一 句 为 止 。@ 重 复 与 
翻译 ， 教 师 随意 说 一 个 刚 学 过 的 句子 ， 指 定 某 个 学 生 先 重复 ， 后 翻译 ;每 人 都 要 进行 一 
次 。@@ 对 话 ， 教 师 先 跟 第 一 个 学 生 对 话 ， 接 着 第 一 个 学 生 跟 第 二 个 学 生 对 话 ， 并 改变 角 
色 。 此 外 ， 还 有 说 明 语 法 点 的 练习 、 替 换 、 反 应 、 变 换 、 取 代 等 。 

听 说 法 的 心理 学 基础 是 行为 主义 的 刺激 反应 论 ， 认 为 人 们 学 习 语 言 的 过 程 ， 实 际 上 
就 是 通过 刺激 反应 进而 养 成 语言 习惯 的 过 程 。 

听 说 法 的 语言 学 依据 是 描写 语言 学 ， 认 为 语言 是 通过 学 习 获 得 的 高 度 结构 化 的 类 
型 ， 但 一 般 人 不 能 意识 到 话语 结构 ， 所 以 应 该 让 学 生 不 知 不 觉 地 运用 所 学 语言 的 结构 ， 
养 成 一 种 语言 习惯 。 

听 说 法 有 一 套 较 完整 的 教学 体系 ， 有 一 些 较 成 熟 的 教材 ， 培 养 出 大 批 第 二 语言 
才 。 它 对 其 他 教学 法 如 视听 法 的 产生 ， 也 有 很 大 的 促进 作用 。 其 不 足 之 处 是 ， 过 分 强调 
昕 而 排斥 读 ; 不 准 用 母语 ， 不 讲 语法 规则 ; 单纯 的 句 型 练习 太 枯燥 ， 影 响 学 习 积极 性 ; 
不 少 学 生 把 名 型 背 得 滚 瓜 烂熟 ， 在 现实 生活 中 却 无 法 运用 。 
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(五 ) 认 知 法 


认 知 法 (cognitive approach) 产生 于 20 世纪 60 年 代 。 其 代表 人 物 卡 鲁 尔 (Carroll) 
认为 :“ 第 二 语言 是 一 种 知识 的 整体 ， 外 语 教 育 则 是 对 其 语音 、 语 法 和 词汇 的 各 种 形式 
进行 学 习 、 分 析 并 获得 有 意识 的 控制 的 一 种 过 程 。” 

这 种 教学 法 的 基本 原则 是 : 

(1) 培养 学 生 的 语言 能 力 是 教学 的 主要 目标 。 所 谓语 言 能 力 ， 是 内 化 了 的 语言 知 
识 系统 ， 这 种 能 力 必 须 通过 系统 的 、 有 意识 的 讲解 和 练习 来 获得 。 

(2) 母语 是 学 习 者 已 有 的 知识 ， 应 该 在 教学 中 加 以 利用 ， 必 要 时 通过 母语 与 目标 
语 的 对 比 ， 帮 助 学 生理 解 和 掌握 语言 规则 。 

(3) 把 新 的 语言 材料 跟 学 生母 语 和 有 目标 语 已 有 的 知识 衔接 起 来 ， 跟 学 生 的 生活 经 
验 联系 起 来 ， 选 择 和 创造 合适 的 情景 进行 教学 。 

(4) 听 说 读 写 并 进 ， 口 头 笔头 并 举 ， 以 促进 各 种 感官 同时 和 运动， 收 到 最 佳 的 教学 
效果 。 

(5) 教学 顺序 由 语言 能 力 到 语言 表现 ， 先 建立 起 必 备 的 认 知 结构 ， 了 解 一 定 的 语 
言 规则 ， 再 创造 条 件 让 学 生 应 用 规则 ， 创 造 性 地 使 用 语言 。 

认 知 法 的 教学 过 程 分 为 3 个 阶段 : 

理解 阶段 ， 约 占 总 课时 的 1/4。 内 容 是 从 学 生 已 有 的 知识 出 发 ， 讲 解 新 的 语言 知识 
和 概念 ; 讲授 为 主 ， 时 间 占 50% ~75% 。 在 教学 过 程 中 ， 母 语 使 用 比较 多 。 

能 力 培养 阶段 ， 约 占 总 课时 的 1/2。 内 容 是 训练 学 生理 解 和 掌握 语言 的 能 力 。 方 式 
是 先 做 理解 性 练习 (辨别 、 动 作 反 应 、 选 择 图 片 、 定 义 、 多 项 选择 、 是 非 、 问 答 )， 再 
做 结构 性 练习 (重复 、 替 换 、 情 景 问题 、 看 图 说 话 等 )。 讲 授时 间 占 40% ~50% ， 和 母语 
使 用 时 间 为 5% ~20% 。 

综合 运用 阶段 ， 占 总 课时 的 1/4。 内 容 是 组 织 学 生 用 学 过 的 语 料 进行 听 说 读 写 多 方 
面 的 交际 。 方 式 有 课文 讨论 、 口 头 摘 要 、 交 谈 、 报 告 、 讨 论 、 角 色 表 演 、 语 言 游 戏 等 ; 
操练 为 主 ， 讲 授时 间 不 超过 5% 。 

认 知 法 的 心理 学 基础 是 以 奥 苏 拜 尔 〈D. Ausebel) 为 代表 人 物 的 认 知 心理 学 。 认 知 
心理 学 认为 : 中 心灵 是 思维 、 学 习 过 程 的 积极 动因 ; @ 学 习 基 本 上 是 由 学 习 者 个 人 而 不 
是 由 环境 决定 的 ; 包 学 习 必 须 是 有 意义 的 。 

奥 苏 拜 尔 把 学 习 分 为 两 类 : 机 械 性 的 学 习 和 有 意义 的 学 习 。 影 响 学 习 的 3 个 重要 因 
RE: 名 学 习 者 的 认 知 结构 ， 邑 现 有 知识 的 数量 、 理 解 程度 和 组 织 结构 ; 己 新 旧 知 识 的 
关联 度 ， 即 已 有 知识 和 新 学 知识 之 间 的 联系 状况 ; @@ 学 习 者 的 联结 意识 ， 即 学 习 时 是 否 
有 意识 地 把 二 者 加 以 联结 。 学 习 者 应 该 把 新 学 知识 跟 已 有 的 认 知 结构 有 机 地 联系 起 来 ， 
使 二 者 构成 有 意义 的 整体 ， 而 不 能 像 计 算 机 那样 把 所 有 知识 零碎 地 储存 起 来 。 
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认 知 法 的 语言 学 依据 是 乔 姆 斯 基 的 转换 生成 语法 。 这 种 语言 理论 的 基本 观点 是 : 

C1) 语言 是 由 无 限 的 句子 构成 ， 而 无 限 的 句子 是 由 有 限 的 规则 生成 。 语 言 学 家 的 
任务 是 发 现 规则 ， 语 言 教学 的 任务 是 教 给 学 生生 成 语言 的 规则 系统 。 

(2) 各 种 语言 都 有 共性 。 语 言 教 学 应 该 注重 目的 语 和 母语 的 共性 ， 启 发 学 生 把 母 
语 知 识 用 于 第 二 语言 学 习 。 

(3) 个 人 的 语言 包括 语言 能 力 和 语言 表现 。 前 者 是 内 在 化 了 的 生成 语言 的 规则 系 
统 ， 后 者 是 运用 这 个 系统 来 生成 新 句子 。 在 语言 学 习 中 ， 先 有 能 力 ， 才 可 能 表现 。 

(4) 生成 语法 的 基本 规则 是 人 的 智力 组 织 的 一 部 分 。 这 种 智力 组 织 是 语言 习 得 的 先 
决 条 件 ， 和 是 先天 的 。 在 语言 学 习 中 ， 应 调动 学 生 的 内 在 因素 ， 避 免 不 动 脑筋 的 机 械 模仿 。 

40 多 年 来 ， 认 知 法 一 直 没 能 形成 一 种 完整 的 教学 体系 ， 也 没有 编写 出 一 本 成 熟 的 
教材 。 这 大 概 是 因为 生成 语法 本 身 不 断 变化 ， 其 规则 表达 又 过 于 抽象 ， 难 以 在 教学 中 应 
用 。 但是， 它 的 一 些 教学 观点 却 被 许多 语言 教育 家 和 教师 所 采用 ， 用 于 教材 编写 或 具体 
教学 之 中 。 


(六 ) 全 身 反 应 法 


全 身 反 应 法 (total physical response) 产生 于 20 世纪 60 年 代 ， 创 始 人 是 美国 心理 学 
PRB eK (J. T Asher) 。 该 法 强调 通过 身体 动作 教授 第 二 语言 ， 开 始 主 要 用 于 美国 的 
移民 儿童 。 其 教学 原则 是 : 

(1) 先 有 充分 的 理解 性 能 力 的 听 ， 才 能 自然 地 转移 到 说 。 

(2) 全 号 动作 是 发 展 理 解 性 能 力 的 关键 。 

(3) 指令 是 基本 的 交际 ， 第 二 语言 大 多 数 语法 结构 和 数 百 个 词汇 项 目 ， 都 可 通过 
教师 熟练 的 指令 进行 教学 。 

(4) 在 大 量 输入 之 后 ， 等 得 学生 自然 地 产生 说 话 愿望 并 付 诸 行 动 ， 不 要 强迫 。 

全 喘 反 应 法 的 教学 程序 是 : (DD 演示， 教师 一 边 发 指令 ,一边 做 示范 动作 ， 学 生 只 做 
动作 不 说 话 ; 已 教师 只 说 不 做 ， 要 求学 生 按 指令 做 相应 的 动作 ; 全 教师 将 新 旧 指 令 混 在 
一 起 发 布 ， 同 时 做 示范 动作 ， 让 学 生 边 听 边 做 ; (4 教师 将 新 旧 指 令 混 在 一 起 发 布 ， 不 做 
示范 ， 让 学 生 按 指令 做 动作 ; (3 某 个 学 生发 指令 ,教师 和 其 他 学 生 按 指令 做 出 反应 。 

全 里 反应 法 以 儿童 习 得 母语 理论 为 基础 ， 认 为 第 二 语言 的 学 习 过 程 应 当 跟 儿童 习 得 
母语 一 样 。 其 优点 是 强调 通过 动作 来 理解 指令 即 语言 形式 )， 用 大 量 输入 来 引发 学 生 
开口 ; 其 缺陷 是 忽视 成 人 学 习 第 二 语言 的 特点 ， 碰 到 抽象 的 概念 就 无 能 为 力 。 类 似 的 方 
法 还 有 70 年 代 后 期 在 美国 出 现 的 自然 法 。 


三 、 人 本 主义 教学 法 
这 种 教学 法 认为 ， 学 习 者 是 既 有 认 知 需求 也 有 情感 需求 的 完整 的 人 ， 教 学 应 该 体现 
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对 人 的 情感 因素 的 深切 关注 。 人 本 主义 教学 法 包括 静默 法 、 启 示 法 和 咨询 法 等 几 类 ， 其 
共同 点 是 重视 学 习 者 内 在 自我 的 发 展 和 过 程 教学 ， 强 调 学 习 自 主 性 的 培养 ,明显 地 带 有 
人 本 主义 心理 学 的 理论 特征 。 


(一 ) 静默 法 


静 加 法 (silent way) 产生 于 20 世纪 60 年 代 ， 是 英国 数学 家 和 心理 学 家 加 特 诺 
(G. Gattegno) 创造 的 。 静 软 法 重视 大 脑 的 作用 ， 注 重 开 发 学 生 的 智力 学 习 第 二 语言 ， 
认为 创造 性 的 发 现 学 习 优 于 重复 式 的 记忆 学 习 。 其 基本 原则 是 : 

(1) 学 生 是 主体 ， 教 师 是 启蒙 者 ; 在 课堂 教学 中 ， 教 师 少 说 〈 即 静默 ) ， 启 发 学 生 
多 说 ; 除了 示范 新 的 语音 、 词 汇 、 句 子 外 ， 教 师 主 要 用 彩色 棒 、 彩 色 挂 图 、 实 物 、 动 
作 、 手 势 等 进行 教学 ， 引 发 学 生 开 口 说 话 。 

(2) 口语 领先 ， 有 了 一 定 口语 能 力 后 再 进行 读 写 能 力 的 培训 。 

(3) 让 学 生 目 己 纠 正 错 误 。 

(4) 促使 学 生 用 少量 的 词汇 创造 大 量 的 句子 ; 在 词汇 学 习 中 ， 用 分 类 学 习 的 方法 
迅速 扩大 词汇 量 。 

静 黑 法 的 倡导 者 认为 ， 在 课堂 上 教师 不 说 话 ， 学 生 中 总 会 有 人 说 点 什么 ， 跟 着 就 会 
有 其 他 人 接续 ， 这 样 ， 学 生 中 的 谈话 就 可 以 继续 下 去 。 


(二 ) Bre 


启示 法 (suggestopedia) 产生 于 20 世纪 60 年 代 中 期 ， 创 始 人 是 保加利亚 心理 学 研 
究 所 所 长 罗 札 诺 夫 (CG，Lozanov) 。 启 示 法 认为 人 的 大 脑 在 无 忧 无 虑 的 状况 下 ， 能 在 有 
意 无 意 之 中 产生 超常 的 认 知 能 力 和 记忆 能 力 ， 提 高 学 习 效果 。 据 说 在 效果 好 的 情况 下 ， 
一 天 可 以 学 会 1000 个 词 ， 或 60 节 课 学 会 2000 个 词 。 其 基本 教学 原则 是 ; 

(1) 创造 舒 屹 愉快 的 环境 气氛 ， 让 学 习 者 在 极度 轻松 的 心境 下 学 习 。 

(2) 让 学 习 者 大 脑 的 两 个 半球 同时 发 挥 作用 ， 让 有 意识 和 无 意识 的 活动 相互 支持 ， 
达到 和 谐 的 统一 ， 以 达到 最 佳 的 学 习 效果 。 

(3) 用 种 种 手段 让 学 生得 到 启示 ， 然 后 进行 自由 自在 的 交往 。 

具体 操作 分 两 个 阶段 ， 四 展示 阶段 。 先 播放 优美 的 音乐 ， 让 学 习 者 很 自然 地 放松 自 
己 ， 然 后 伴 着 音乐 ， 在 愉快 的 心境 下 听 教 师 介 绍 和 朗读 课文 ， 以 便 在 无 意识 中 理解 和 记 
忆 。 学 生 可 坐 可 身 ， 坐 椅 舒 适 ， 有 的 课室 甚至 有 席 子 、 地 我 或 床 ， 让 学 生 尽 可 能 地 放 
松 。 名 运用 阶段 。 同 样 沉浸 于 优美 的 音乐 中 ， 让 学 生 把 学 到 的 知识 很 轻松 地 用 于 交际 。 
在 这 两 个 阶段 里 ， 除 了 在 学 习 生 词 和 阅读 课文 时 需要 睁 开 有 眼睛， 学 习 者 在 许多 情况 下 可 
以 闭 上 眼睛 ， 以 排除 杂念 ， 沉 浸 于 音乐 之 中 。 

启示 法 把 医学 心理 学 和 生理 学 的 知识 用 于 第 二 语言 教学 ， 用 音乐 等 手段 让 学 生 处 于 
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习 能 力 。 局 示 法 有 两 个 关键 性 的 暗示 手段 : 一 是 教师 个 人 和 信息 源 的 威信 ， 即 让 学 生 确 
信和 输入 的 信息 绝对 正确 ; 一 是 成 年 学 生 的 幼稚 化 ， 即 学 生 把 自己 想象 为 孩子 ， 以 消除 心 
理 负担 和 障碍 。 


(三 ) 咨询 法 


咨询 法 (counseling leaning) 又 名 社团 语言 学 习 法 (community language learning) , 
产生 于 20 世纪 60 年 代 初 ， 创 始 人 为 古 兰 〈Charles Curran) 。 它 的 特点 是 : 

(1) 教学 过 程 以 学 生 为 中 心 ， 学 生 是 “病人 ”， 教 师 是 顾问 、 辅 导 者 ， 必 须 注意 和 

(2) 只 学 口语 ， 不 学 书面 语 。 

(3) 依赖 母语 ， 学 生 在 学 习 过 程 中 逐步 实现 由 母语 到 目的 语 的 过 渡 。 

教学 形式 是 学 生 围 成 一 个 圈 ， 教 师 坐 在 圈 外 。 一 个 学 生 想 用 目的 语 表 达 一 个 意思 ， 
就 用 母语 问 教 师 ， 如 :“ 我 想 知道 “书桌 ”在 英语 里 怎么 说 ?” 教 师 告诉 他 : ““ 书 桌 ” 
叫 “desk' 。” 然 后 让 该 学 生 重 复 并 做 相应 的 练习 。 另 一 个 学 生 再 问 其 他 问题 ， 教 师 回 
答 后 让 他 做 相应 的 练习 。 问 的 可 以 是 词 ， 也 可 以 是 句子 或 语 段 ， 还 可 以 是 其 他 问题 。 答 
问 时 可 以 很 简单 ， 也 可 以 有 一 些 解释 。 其 他 学 生 听 ， 也 可 以 跟着 提问 的 学 生 练 ， 还 可 以 
回答 问题 。 

开始 ， 学 生 基 本 上 依赖 教师 。 以 后 慢 慢 独立 ， 可 以 用 目的 语 说 一 些 句 子 和 语 段 ， 辣 
学 之 间 可 以 进行 一 些 交 际 。 到 最 后 ， 基 本 上 能 够 自由 地 谈话 ， 教 师 只 是 偶尔 当 一 下 顾问 。 

咨询 法 的 心理 学 依据 是 人 本 主义 心理 学 。 它 认为 学 生 本 号 有 某 种 学 习 要 求 时 ， 学 习 
效果 最 好 。 不 是 教师 要 学 生 学 什么 ， 而 是 学 生 要 教师 教 什 么 ， 这 样 能 减少 来 自 教师 的 压 
力 和 学 生 之 间 苋 争 带 来 的 紧张 感 。 \ 


四 、 交 际 型 教学 法 | 
交际 型 教学 法 产生 于 20 世纪 60 年 代 。 当 时 传统 教学 法 开始 受到 冷遇 ， 以 交际 为 寻 
向 的 教学 法 应 运 而 生 。 第 二 语言 教学 中 的 交际 型 教学 法 有 几 类 ， 灿 文 可 以 统称 为 Com- 


municative Teaching Approach。 
(一 ) 功能 法 


功能 法 (functional approach) 又 称 为 交际 法 ,起 源 于 欧洲 ， 兴 盛 于 美国 。 它 吸收 了 
直接 法 、 听 说 法 的 某 些 成 分 ， 从 不 同 的 学 科学 派 汲 取 营 养 ， 形 成 一 个 新 的 教学 法 流派 。 
20 世纪 70 年 代 末 开始 ， 美 国 纽约 州 教育 部 门 在 德国 顾 间 指导 下 ， 用 了 8 年 时 间 完 成 了 
《现代 语言 交际 大 纲 》。 这 个 大 纲 反 映 了 功能 教学 法 的 主要 内 容 ， 在 美国 及 其 他 国家 都 
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功能 法 的 主要 内 容 可 以 概括 如 下 : 

(1) 第 二 语言 教学 的 中 心 任 务 是 培养 学 生 用 第 二 语言 进行 交际 的 能 力 ， 让 他 们 在 
目标 语文 化 语 境 中 实现 有 效 的 交际 。 

(2) 不 强调 采用 语言 学 的 途径 教授 现代 语言 ， 而 是 强调 交际 途径 。 不 让 学 生 孤 立 
地 记 生 词 和 语法 规则 ， 而 是 帮助 学 生 在 特定 情景 、 特 定 话题 中 完成 一 项 交际 功能 ， 注 意 
力 始终 放 在 用 目标 语 去 “做 什么 ”和 “如 何 做 ”。 

(3) 在 目标 语文 化 语 境 实现 有 效 的 交际 ， 包 括 4 个 部 分 : 功能， 情景 , 话题 和 表 
达 。 文 化 作为 交际 中 的 一 个 有 机 成 分 ， 决 定 操 某 种 语言 者 特定 语言 行为 模式 的 灵感 ， 形 
成 交际 是 否 准确 、 是 否 有 意义 的 重要 因素 ， 渗 透 于 上 述 4 个 部 分 之 中 。 

(4) 学 习 成 果 的 构成 有 5 个 部 分 : 功能 项 目 ， 情 景 项 目 ， 话 题 ， 熟 练 度 和 文化 。 
其 中 情景 项 目 又 分 听 、 听 /说 、 读 、 写 几 个 部 分 。 听 的 部 分 如 : 与 公共 服务 人 员 的 对 话 ， 
通过 扩 音 器 、 电 台 、 电 视 播放 的 信息 ， 现 场 演 唱 或 录音 歌曲 ， 通 过 电视 、 电 影 、 电 台 等 
播放 的 有 故事 情节 的 节目 。 

(5) 在 听 、 说 、 读 、 写 、 文 化 5 个 方面 都 有 具体 的 教学 法 建议 。 如 文化 方面 ， 注 
意 力 要 放 在 避免 学 生 在 称赞 、 问 候 、 请 假 等 日 常生 活 场 合 出 现 文 化 上 的 错误 或 误解 。 让 
学 生 明 白 ， 身 份 不 同 ， 语 言 不 同 ， 视 线 接触 、 体 态 语 等 都 有 文化 含义 。 学 生 不 仅 要 理解 
文化 含义 ， 还 要 应 用 它们 。 

除 上 述 5 点 外 ， 大 纲 还 有 考查 点 的 安排 、 对 教师 的 要 求 、 具 体 的 教学 实施 等 。 

对 外 汉语 教学 吸取 了 功能 法 的 内 容 。 如 国家 对 外 汉语 教学 领导 小 组 办 公 室 (2002) 
编写 的 《高 等 学 校外 国 留学 生 汉语 教学 大 纲 (长 期 进修 )》 就 有 详细 的 《功能 项 目 
表 》， 列 出 了 “打招呼 、 问 候 、 赛 上 辽 、 人 介绍、 感谢 ”等 110 项 交际 功能 。 

功能 法 的 教学 实施 也 有 讲究 。 例 如 ， 老 师 的 教 应 该 以 表演 为 基础 。 课 堂 教学 以 学 生 
为 中 心 。 学 生 的 学 以 任务 为 基础 ， 让 他 们 用 学 习 的 新 语言 项 目 完 成 交际 任务 。 教 师 要 根 
据 语 言 背 景 设计 场景 ， 指 挥 学 生活 动 。 学 生 学 习 和 和 使 用 新 语言 项 目的 时 间 约 各 占 50% 。 
而 最 重要 的 ， 是 将 真实 的 交际 引入 课 等 。 

要 将 真实 交际 引入 课堂 ， 关 键 是 要 合理 地 制造 信息 差 (information gap) ， 使 交际 双 
方 占 有 的 信息 不 一 样 。 如 在 听 说 练习 时 ， 可 以 让 一 组 学 生出 去 ， 男 一 组 学 生 在 教室 里 听 
一 个 录音 。 然 后 让 出 去 的 学 生 进 来 ， 分 别 询问 录音 内 容 。 限 制 问题 数量 ， 看 谁 能 用 最 少 
的 问题 将 内 容 问 清楚 。 在 词汇 教学 时 ， 可 以 引导 学 生 说 出 自己 对 新 词 的 体会 和 感受 。 如 
讲解 完 “ 善 良 ”， 可 以 让 学 生 说 出 自己 认为 什么 样 的 人 算 善 良 ， 为 什么 。 角 色 扮 演 则 是 
最 常见 的 准 真 实 交 际 。 

除了 这 些 方法 外 ， 常 见 的 是 卡片 法 。 给 交际 双方 不 同 的 卡片 ， 上 面 写 着 不 同 的 内 
容 ， 让 学 生根 据 不 同 的 指引 进行 交际 。 
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功能 法 的 教材 编写 很 有 讲究 。 首 先 要 考虑 功能 与 形式 的 复杂 关系 。 功 能 项 目 要 细致 
划分 为 “ 微 功 能 ”， 并 与 承载 它 的 句子 结构 、 句 段 等 形式 有 机 地 结合 在 一 起 。 其 次 要 贯 
彻 “ 急 需 多 学 ”和 “由 易 到 难 ” 的 原则 。 最 难 的 是 设计 交际 性 练习 。 较 好 的 练习 应 该 
有 完成 交际 任务 这 一 项 。 参 加 交际 任务 的 各 方 得 到 的 信息 是 不 一 样 的 〈 可 以 把 交际 各 
方 的 信息 指引 写 在 不 同 的 页 码 上 ) ， 形 成 所 谓 “ 信 息 差 ”。 交 际 只 能 靠 双 方 的 话语 来 实 
现 ， 类 似 甚 至 等 同 于 真实 交际 。 如 在 第 一 课 学 习 了 有 关 询 问 姓 名 、 地 址 、 电 话 等 句子 之 
后 ， 让 学 生 相 互 询 问 ， 并 将 得 到 的 信息 记 到 通讯 录 上 ， 最 后 由 教师 检查 。 

较 好 的 英语 教材 有 Function of American English (by Leo Jones and C. Von Baeyer ) 
(Cambridge University Press, 1983) 和 Life and Language—The Urban College Experience 
(by Carole Riedler-Berger, et al. ) ， 汉 语 教材 有 南京 大 学 气质 朴 编 写 的 《说 什么 和 怎么 
ii) 和 美国 夏威夷 大 学 任 友 梅 等 编写 的 《交际 汉语 》。 中 山大 学 周 小 兵 总 编 、 张 念 主 编 
的 《阶梯 汉语 . 中 级 口语 》( 华语 教学 出 版 社 ，2006 年 ) 是 比较 新 的 功能 法 教材 。 

功能 法 的 不 足 有 两 点 : 第 一 ， 功 能 项 目的 确定 比较 困难 。 如 确定 语言 功能 项 目的 标 
准 是 什么 ,不 同 的 第 二 语言 教学 需要 多 少 语言 功能 范畴 ， 如 何 科 学 地 安排 功能 项 目的 教 
等 顺序， 等 等 。 第 二 ， 与 语法 知识 教学 的 关系 没有 处 理 好 。 有 教学 经 验 的 老师 都 知道 ， 
意念 功能 范畴 不 能 完全 取代 传统 的 语法 知识 ; 功能 法 强调 语法 教学 只 学 使 用 (use)、 
不 学 用 法 (usage) ， 在 教学 上 行 不 通 。 


(二 ) 任务 式 教学 法 


任务 式 教学 法 (task-based approach) 最 早产 生 于 20 世纪 80 年 代 的 英国 ， 代 表 人 
物 有 伯 拉 胡 (Prabhu)、 纽 南 (David Nunan)。 所 谓 任务 就 是 指 有 目标 的 语言 交际 活动 ， 
它 实 际 上 是 交际 法 的 新 发 展 ; 教学 活动 以 学 生 为 中 心 ， 教 师 设 计 具 体 的 、 带 有 明确 目标 
的 活动 ， 让 学 生 用 目的 语 通过 协商 、 讨 论 ， 达 到 学 习 目 的 。 教 学 原则 是 “用 中 学 ” 
(learning in using) 。 任 务 式 教学 法 的 特点 是 : 

(1) 将 真实 的 语言 材料 引入 学 习 环 境 中 。 试 图 把 课 内 的 语言 学 习 同 课外 的 社会 语 
言 活动 结合 起 来 。 

(2) 意义 优先 。 教 学 的 重点 是 语言 的 内 容 含 义 ， 而 不 是 语言 的 形式 结构 ， 因 此 课 
党 语言 活动 更 接近 于 自然 的 习 得 。 

(3) 以 完成 任务 为 评估 标准 。 学 生 应 把 学 习 的 重点 放 在 如 何 完成 任务 上 ， 对 教学 
进行 评估 的 标准 是 任务 是 否 成 功 完成 。 

(4) 重 结 果 而 不 重 形 式 ， 即 重视 学 生 如 何 沟通 信息 ， 而 不 强调 学 生 使 用 何 种 语言 
形式 ， 要 求 通 过 用 目的 语 交流 来 学 会 交际 。 

在 课堂 教学 活动 中 ， 任 务 式 教学 法 强调 4 个 基本 原则 : 

(1) 语言 、 情 景 真 实 原则 。 以 学 生 的 生活 经 验 和 兴趣 为 出 发 点 ， 任 务 的 内 容 和 方 
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式 应 尽量 真实 ， 要 使 学 生 在 一 种 自然 、 真 实 或 模拟 真实 的 情景 中 体会 和 学 习 语言 。 

(2) 形式 与 功能 相 结合 原则 。 设 计 任务 时 要 注重 语言 形式 和 语言 功能 相 结合 ， 
学 生 在 学 习 语言 形式 的 基础 上 ， 通 过 一 系列 任务 的 训练 来 理解 语言 的 功能 ， 并 能 运用 在 
交际 活动 中 。 

(3) 任务 的 阶梯 型 原则 。 设 计 的 任务 应 由 简 到 繁 ， 由 易 到 难 ， 前 后 相连 ， 层 层 深入 。 

(4) 以 做 促 学 的 原则 。 学 生 自 始 自 终 通过 完成 具体 的 任务 来 学 习 语 言 ， 并 通过 完 
成 特定 的 任务 来 积累 相应 的 学 习 经 验 ， 享 受 成 功 的 喜悦 。 

其 教学 基本 步骤 是 ， 四 分 析 教 学 内 容 ， 在 把 握 教学 内 容 的 知识 性 目的 的 同时 ， 明 确 
它 的 运用 性 目的 ，@ 从 教材 提供 的 任务 建议 中 选择 适合 的 任务 ， 并 设计 出 具体 的 运用 性 
任务 ; @ 确 定 结果 ， 重 视 评价 。 设 计 的 每 一 项 任务 必须 有 一 个 结果 ， 评 价 任务 完成 的 好 
坏 关键 看 结果 。 

下 面 是 一 些 采用 任务 式 教学 法 的 实例 。 

例如 ， 在 初级 口语 课 中 教授 “ 问 路 ”这 课时 ， 可 以 安排 以 下 几 个 主要 教学 环节 : 

第 一 步 : 引导 学 生 学 习 相关 的 词语 和 名 型， 为 其 提供 完成 交际 任务 所 必需 的 语言 
础 。 本 课 的 相关 词语 有 “一 直 、 往 、 前 、 走 、 向 、 拐 、( 十 字 ) 路 口 、 先 、 然 后 、 公 共 
汽车 、 地 铁 ” 等 。 相 关 句 型 有 “请 问 ， 去 …… 怎 么 走 ?”、“ 从 …… 到 …… 有 多 远 ?”、 
“AA LR?” . “He Ee Seas SEs 然后 往 sees FF , 再 ，……: 等 。 

第 二 步 : 将 学 生 分 成 两 人 一 组 。 教 师 给 每 组 学 生 各 分 发 两 张 卡片 ， 其 中 一 张 卡片 上 
印 有 地 图 ， 另 一 张 卡片 上 印 有 目的 地 。 拿 到 地 图 卡片 的 学 生 扮演 指 路 人 ， 拿 到 目的 地 卡 
片 的 学 生 扮 演 问 路 人 ， 两 位 学 生 运用 上 面 的 词汇 和 句 型 完成 问 路 的 任务 。 

第 三 步 : 请 若干 组 学 生 在 全 班 进行 公开 表演 。 对 学 生 完成 任务 的 情况 进行 点 评 ， 并 
针对 学 生出 现 较 多 的 语言 错误 进行 集体 纠正 ， 对 重点 句 型 进一步 进行 强化 操练。 

再 如 ， 在 中 级 写作 课 中 教授 “求职 信 ” 的 写法 时 ， 可 安排 如 下 教学 : 

第 一 步 : 教师 引导 学 生 回忆 过 去 所 学 的 应 用 文 知识 ， 如 通知 、 请 假 条 的 写法 等 ， 从 
而 激活 与 应 用 文体 裁 相关 的 图 式 知识 ， 并 顺势 引入 有 关 求职 信 的 书写 程式 (称呼 、 问 
候 语 、 正 文 、 致 敬 语 、 署 名 、 日 期 ) 等 。 

第 二 步 : 教师 展示 某 公司 的 招聘 广告 ， 学 生根 据 招聘 广告 的 要 求 分 组 进行 讨论 ， 并 
要 求 各 组 分 别 草拟 一 份 求职 信 提 纲 。 请 各 组 推举 一 人 向 全 班 展示 求职 信 提 纲 ， 说 明 从 招 
聘 广告 中 所 获取 的 信息 、 在 求职 信 中 要 表达 的 内 容 、 写 作 中 相关 的 格式 问题 等 。 教 师 对 
每 组 的 发 言 进行 点 评 ， 总 结 优点 ， 并 提出 改进 意见 。 

第 三 步 : 学 生根 据 讨论 的 结果 及 教师 建议 正式 写作 求职 信 。 在 第 二 次 课时 请 若干 名 
学 生 在 全 班 展示 他 们 的 求职 信 ， 教 师 再 次 进行 点 评 ， 亦 可 组 织 学 生 讨 论 谁 的 求职 信 更 可 
能 获得 招聘 单位 的 青睐 。 
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(2) 内 容 教学 法 


内 容 教 学 法 注重 通过 专题 内 容 的 学 习 ， 培 养 学 习 者 的 语言 交际 能 力 。 它 要 求 对 学 习 
者 输入 他 们 感 兴趣 且 难 度 略 高 于 学 习 者 当前 语言 水 平 的 内 容 ， 以 便 满 足 语言 教学 多 方面 
的 目的 。 它 将 教学 重点 放 在 内 容 上 ， 整 合 听 说 读 写 技能 。 每 一 个 教学 阶段 都 要 求学 生 主 
动 、 积 极地 参与 。 所 谓 专题 内 容 ， 应 该 跟 学 习 者 兴趣 、 生 活 和 学 习 目 标 密切 相关 ， 并 且 
尽量 选择 “真实 ”或 接近 “真实 ”的 课文 和 任务 , 对 语言 结构 进行 直接 学 习 。 

要 达到 上 述 目的 ， 就 需要 在 以 下 4 个 方面 做 好 准备 ，Q@ 建 立 一 个 多 学 科 性 的 语言 材 
料 库 ; @ 处 理 好 语言 形式 和 内 容 的 平衡 ，@@ 学 生 要 做 好 充分 准备 ; @ 教 师 具 备 相关 的 孝 
学 技能 。 

内 容 教学 法 遵循 3 个 原则 : @ 以 不 同 的 专题 为 中 心 组 织 课程 ， 而 不 是 以 语言 的 形 
式 、 功 能 和 技能 为 中 心 来 组 织 课程 。@@ 课 程 的 核心 材料 选 自 母语 说 话 者 的 作品 。 学 习 活 
动 集中 于 理解 和 传达 有 意义 的 信息 ， 并 且 用 真实 的 语言 完成 真实 的 任务 。@@ 学 习 的 内 容 
和 学 习 活 动 符合 学 生 的 语言 、 认 知 和 情感 需要 ， 以 及 他 们 的 职业 需求 和 个 人 兴趣 。 

在 具体 实施 中 ， 要 注意 以 下 几 点 : 第 一 ， 要 向 学 习 者 提供 真实 的 输入 ， 材 料 准备 充 
足 ， 并 充分 进行 利用 ;第 二 ， 倡 导 团 队 精神 ， 进 行 任务 式 教学 ; 第 三 ， 要 考查 学 生 的 学 
习 准备 情况 和 学 生 的 具体 学 习 能 力 ， 以 恰当 的 方式 纠正 学 生 的 错误 ， 最 后 引导 学 生 进 行 
有 效 输出 。 


(四 ) 3P 教学 法 


3P 教学 法 (presentation, practice, production) 是 20 世纪 70 年 代 形 成 的 交际 语言 
教学 模式 下 的 产物 ， 蒙 厄 特 (A.P. R. Howatt) (1984) 把 交际 法 分 为 “ 弱 版 (weak 
versions) ”和 “ 强 版 (strong versions) ”两 大 派 。3P 教学 法 是 弱 版 交际 法 的 代表 。 

3P 教学 法 把 语言 教学 分 为 3 个 阶段 :呈现 (presentation) ， 操 练 (practice) ， 运 用 
(production) 。 教 师 首 先 直接 或 间接 呈现 某 一 个 语言 点 ， 解 释 并 示范 新 语言 点 的 意义 和 
形式 。 接 痢 学 生 对 新 学 的 语言 点 进行 操练 。 然 后 进入 运用 阶段 ， 学 生 可 以 比较 自由 地 谈 
论 真 实 世界 中 的 自己 或 他 人 。 

在 具体 操作 上 ， 该 教学 法 采用 的 是 部 分 观 ， 即 把 语言 切 分 成 最 小 的 部 分 分 别 教 给 学 
生 。 学 生 先 从 最 小 的 语言 单位 学 起 ， 然 后 再 把 这 些 部 分 相 加 或 组 合 在 一 起 。 


五 、 创 新 型 教学 法 
(一 ) 全 语言 教学 法 


全 语言 教学 法 (whole leaning) 认为 ,语言 教学 面 对 的 是 全 学 习 者 (whole leamer) , 
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包括 学 习 者 的 需要 、 兴 趣 、 特 长 及 弱点 。 教 学 法 应 该 考虑 学 习 者 的 全 部 ， 满 足 学 生 的 全 
方位 需要 ， 发 挥 特长 ， 帮 助 他 们 克服 弱点 。 

全 博 言 教学 需要 的 是 全 教师 (whole teacher) 。 一 个 全 教师 在 学 生 眼 中 不 是 权威 ， 
而 是 朋友 。 他 应 该 把 学 生 作 为 完整 的 人 对 待 ， 时 刻 牢记 学 生 的 需要 与 兴趣 ; 与 学 生 一 起 
学 习 ， 胸 怀 开阔 ， 随 时 准备 采用 适合 学 生 的 理论 方法 ， 去 实践 被 证 明 是 有 效 的 东西 。 

全 教师 教授 给 全 学 习 者 的 是 全 语言 。 所 谓 全 语言 ， 是 指 语言 的 各 个 方面 ， 包 括 全 文 
(whole text) 及 全 语言 拉 能 (whole language skills) 。 全 文 不 是 指 整 本 的 原文 书 或 整 篇 文 
章 ， 而 是 指 在 恰当 的 交际 场合 意义 完全 的 语言 片段 。 全 语言 技能 包括 听 、 说 、 读 、 写 ， 
教学 焦点 应 集中 在 提高 学 习 者 的 综合 技能 上 ， 而 不 是 把 这 些 技 能 分 割 开 来 。 

全 语言 需要 全 方法 (whole methods)。 全 方法 是 指 不 要 把 方法 与 学 习 过 程 分 离 。 教 
学 方法 的 选用 应 根据 学 习 情 况 的 需要 。 全 二 言 还 包括 全 语言 环境 (whole environment) 。 
就 是 说 ， 语 言 教 学 一 定 要 注意 某 个 语言 点 或 某 个 表达 的 使 用 场景 ， 让 学 生 在 合适 的 语言 
环境 中 学 习 语 言 ， 培 养 交 际 技 能 。 语 言 技能 的 发 展 是 语言 和 社会 环境 共同 作用 的 结果 。 

全 语言 概念 兴起 于 20 世纪 70 年 代 ， 全 语言 教学 法 在 北美 以 及 类 国 、 新 西 兰 、 澳 大 
利 亚 等 英语 国家 中 已 引起 越 来 越 多 的 教育 工作 者 的 重视 。 仪 美国 和 加 拿 大 就 有 400 多 个 
全 语言 协会 (TAWL, Teachers Applying Whole Language) 。 

(=) 体裁 教学 法 

体裁 教学 法 (genre-based teaching approach) 产生 于 20 世纪 80 年 代 中 期 ， 自 90 年 
代 在 美国 和 澳大利亚 盛行 。 

体裁 教学 法 指 在 课堂 教学 中 自觉 运用 体裁 分 析 理 论 而 产生 的 一 种 教学 方法 。 其 主要 
教学 步 又 包括 体裁 分 析 、 模 仿 分 析 、 小 组 讨论 、 独 立 分 析 、 深 入 分 析 和 模仿 写作 6 个 
步骤 。 

体裁 教学 法 把 体裁 概念 和 体裁 分 析 方 法 运用 于 课堂 教学 ， 围 绕 着 语 篇 的 图 式 结 构 开 
展 活 动 。 其 目的 是 利用 体裁 分 析 的 结果 ， 帮 助 学 外 语 的 学 生 了 解 不 同体 裁 语 篇 的 结构 和 
交际 目的 ， 进 而 认识 到 语 篇 不 仅 是 一 种 语言 建构 ， 也 是 一 种 社会 的 、 意 义 的 建构 ， 并 把 
这 些 知识 应 用 到 语言 学 习 中 。 显 而 易 见 ， 这 种 方法 主要 用 于 写作 教学 。 

(三 ) “四 位 一 体 ”教学 法 

“四 位 一 体 ” 教 学 法 也 叫 4P (在 前 述 3P 基础 上 加 上 preparation, BUTI) 教学 法 。 
其 基本 特点 是 : 以 知识 为 基础 ， 以 学 习 为 中 心 ， 以 质量 为 导向 ， 以 素养 为 目的 。4P 教 
学 法 力图 通过 知识 、 技 能 、 能 力 、 素 质 四 位 一 体 的 宏观 框架 模式 ， 以 及 “循序 渐进 、 


阶段 侧重 、 精 讲 精炼 、 五 技 并 举 ” 的 教学 原则 ， 使 第 二 语言 教学 程序 化 、 模 块 化 ， 关 
助 学 生 树立 成 就 感 和 自信 心 ， 培 养 学 生 的 观察 能 力 、 记 忆 能 力 、 思 维 能 力 、 想 象 能 力 和 
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创新 能 力 。 
入、 教学 法 的 发 展 趋势 


(一 ) 与 相关 学 科 的 互动 


语言 教学 法 跟 心理 学 的 发 展 关 系 最 密切 。 首 先 ， 教 学 法 的 产生 往往 有 其 心理 学 基 
础 ， 如 语法 一 翻译 法 的 心理 学 基础 是 官能 心理 学 ， 直 接 法 的 心理 学 依据 是 联结 主义 心理 
学 和 幼儿 语言 习 得 论 ， 听 说 法 的 理论 基础 是 行为 主义 心理 学 ， 认 知 法 的 依据 是 认 知 心理 
学 。 其 次 ， 所 有 教学 法 都 涉及 心理 学 学 科 的 相关 问题 ， 如 全 身 反 应 法 涉及 听 一 说 的 心理 
机 制 ， 阅 读 法 涉及 书面 从 号 认 知 记忆 等 阅读 心理 的 课题 。 此 外 ， 有 些 教 学 法 ， 如 启示 
法 、 人 静默 法 、 全 喘 反 应 法 等 ， 就 是 心理 学 家 创立 的 。 

语言 教学 法 跟 神经 生理 学 也 有 密切 关联 。 如 局 示 法 就 是 把 心理 学 和 生理 学 应 用 到 第 
二 博 言 教学 中 产生 的 一 种 全 新 的 教学 法 。 

语言 教学 法 跟 语言 学 更 是 有 渊 深 的 联系 ， 一些 教学 法 本 映 就 是 语言 学 家 创立 的 。 许 
多 教学 法 都 有 其 语言 学 基础 ， 如 语法 一 翻译 法 的 基础 是 传统 语法 ， 听 说 法 的 基础 是 描写 
语言 学 ， 认 知 法 的 依据 是 转换 生成 语法 。 

语言 教学 法 跟 教育 学 的 发 展 也 有 联系 。 如 静默 法 、 咨 询 法 的 产生 ， 跟 以 学 生 为 中 心 
的 教育 理论 的 出 现 和 成 熟 有 不 可 分 割 的 关联 。 

此 外 ， 相 关 学 科 的 学 派 如 果 发 展 得 比较 成 熟 ， 相 应 的 教学 法 也 会 比较 完善 。 如 20 
世纪 以 来 ， 描 写 语 言 法 一 直 在 稳步 发 展 ， 因此 ， 以 它 作 为 基础 的 听 说 法 得 以 发 展 成 为 一 
个 比较 成 熟 的 教学 体系 。 相 反 ， 转 换 生 成 语法 自 20 世纪 50 年 代 末 出 现 以 来 ， 理 论 上 不 
停 地 修正 ， 内 部 不 断 分 化 出 新 的 学 派 ; 因此 ， 以 它 作 为 依据 的 认 知 法 一 直 没 能 发 展 成 为 
一 个 比较 成 熟 的 教学 体系 。 

20 世纪 以 来 ， 各 种 学 科 内 部 的 流派 越 来 越 多 ， 一 个 学 派 长 期 后 主导 地 位 的 情况 已 
不 多 见 。 由 此 看 来 ， 新 的 语言 教学 法 可 能 会 越 来 越 多 地 出 现 。 男 外 ， 随 着 世界 经 济 文化 
的 发 展 和 世界 紧张 局 势 的 缓和 ， 世 界 范 围 内 的 第 二 语言 教学 将 会 有 一 个 长 足 发 展 的 阶 
段 ， 对 教学 法 的 需求 也 会 日 益 增 长 。 


(=) 折衷 主义 


在 行为 主义 教学 法 (改革 法 ) 和 心灵 主义 教学 法 〈 传 统 法 ) 之 间 摘 调和 ， 摘 妥协 ， 
就 是 折衷 主义 。 自 20 世纪 204FRUK, PREMWASRAGK, RAK. TRE 
等 。 这 类 教学 法 的 教学 原则 基本 上 都 存在 于 其 他 教学 法 当中 ， 折 表 法 不 过 是 东 拿 一 点 ， 
西 拉 一 点 ， 把 它们 次 在 一 起 。 现 在 介绍 一 下 比较 典型 的 折衷 法 。 

折衷 法 (Eclectic Method) 产生 于 20 世纪 60 年 代 ， 创 始 人 是 美国 教学 法 专家 卡 里 曼 


(Algenon Coleman) 和 日 本 的 教学 法 专家 田 岛 穆 。 折 衷 法 认为 应 当 博 采 各 家 之 长 ， 根 据 不 
同 的 教学 实际 使 用 不 同 的 教学 法 ， 培 养 学 生 掌 握 听 说 读 写 多 种 技能 。 其 教学 原则 是 ， 

(1) 教学 次 序 是 听 一 说 一 读 一 写 。 

(2) 注重 口头 练习 ， 尤 其 是 语音 操练 。 

(3) 讲 语法 注重 实用 ， 主 要 用 归纳 法 ， 不 排斥 演绎 法 。 

(4) 开始 不 排斥 翻译 ， 以 后 逐渐 减少 。 

(5) 口头 学 过 的 材料 要 进行 笔头 训练。 

从 这 些 原则 可 以 看 出 ， 折 圳 法 吸收 了 语法 一 翻译 法 重读 写 的 特点 ， 以 及 听 说 法 重 听 
说 的 特点 ， 形 成 一 个 体系 ， 有 它 可 取 的 地 方 。 


(三 ) 综合 化 倾向 


折 圳 法 可 以 说 是 典型 的 混合 法 ， 即 把 其 他 教学 法 中 的 某 些 原则 不 加 变化 地 凑合 在 一 
起 。 而 所 谓 “ 绿 合 ”， 不 是 一 般 意义 上 的 综合 ， 而 是 在 全 面 认 识 第 二 语言 教学 的 基础 
上 ， 把 某 些 教 学 法 中 的 某 些 理论 和 原则 抽出 来 ， 按 一 定 的 优化 组 合 规则 搭配 起 来 ， 并 注 
和 新鲜 的 成 分 ， 生 成 一 种 带 新 质 的 方法 和 体系 。 

20 世纪 60 年 代 产 生 的 自 党 实践 法 ，70 年 代 产 生 的 功能 法 ， 都 可 以 说 是 综合 的 典型 。 

目 觉 实 践 法 是 苏联 心理 学 家 别 良 耶 夫 创立 的 。 开 始 的 构想 是 以 直接 法 为 主 ， 以 语 
法 一 翻译 法 为 辅 ， 在 后 来 的 发 展 中 ， 先 后 汲取 了 听 说 法 、 情 景 法 、 功 能 法 、 视 听 法 的 养 
分 ， 形 成 一 种 比较 成 熟 的 教学 体系 。 它 的 教学 原则 是 自觉 性 原则 、 综 合 性 原则 。 在 教学 
过 程 中 ， 使 用 大 量 直 观 教学 手段 ， 如 教材 中 的 精美 插图 ， 充 分 利用 视听 设备 ， 以 建立 目 
的 语 和 客体 的 直接 联系 。 同 时 又 适当 使 用 翻译 和 母语 目的 语 对 比 等 教学 方式 ， 发 挥 学 生 
母语 知识 的 作用 。 

功能 法 产生 于 20 世纪 70 年 代 的 西欧 。 当 时 ， 各 国 对 外 语 人 才 的 需要 日 益 增 加 ， 语 
义学 、 社 会 语言 学 、 心 理 语言 学 、 语 用 学 等 相关 学 科 先 后 兴起 并 日 益 走 向 成 熟 。 西 欧 一 
些 语言 学 家 提出 了 新 的 教学 大 纲 一 一 意念 大 纲 〈notional syllabuses) 或 功能 大 网 (func- 
tional syllabuses ) 。 功 能 法 根据 社会 的 需要 ， 吸 收 了 直接 法 、 听 说 法 的 某 些 东西 ， 又 从 
新 的 语言 学 理论 中 汲取 了 养分 ， 形 成 一 个 新 的 教学 法 流派 。 它 不 拘泥 于 某 个 心理 学 或 语 
言 党 党派， 而 是 从 不 同 的 学 科学 派 汲取 营养 ， 从 不 同 角 度 对 语言 和 语言 教学 进行 研究 ， 
注重 声言 的 交际 功能 ， 体 现 出 教学 法 发 展 的 综合 性 趋势 。 


第 二 节 ”课堂 教学 
语言 学 是 一 门 科学 。 语 言 教学 既是 一 门 科学 ， 也 是 一 门 艺术 。 
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课堂 教学 是 学 校 教育 的 基本 教学 组 织 形 式 ， 是 学 校 实施 教育 的 主 渠道 。 课 科教 学 主 
要 由 教师 、 学 生 、 教 学 内 容 和 教学 环境 等 要 素 组 成 。 谍 堂 教学 质量 的 高 低 和 直接 影 响 到 学 
生 培 养 的 质量 ， 因 此 ， 如 何 提高 课堂 教学 质量 是 每 一 位 教师 所 关注 的 基本 教学 问题 。 诬 
堂 教学 质量 的 提高 很 大 程度 上 取决 于 教学 方法 。 教 学 方法 可 以 说 是 各 种 教学 技能 的 综合 
运用 。 教 学 方法 的 实施 要 依靠 教师 和 学 生 共 同 努 力 ， 而 不 是 由 教师 唱 独 角 戏 。 教 学 中 的 
每 一 步 都 包含 了 师 生 的 交往 和 学 生 之 间 的 交往 。 从 这 个 角度 看 ， 教 学 过 程 是 一 个 处 理 特 
殊 人 际 天 系 的 过 程 。 

汉语 作为 第 二 语言 教学 ， 跟 一 般 课 程 的 课堂 教学 不 同 。 最 大 的 区 别 有 两 个 : 第 一 ， 
目的 主要 是 让 非 母 语 的 学 习 者 掌握 用 汉语 进行 交际 的 技能 ,传授 相关 的 汉语 知识 主要 是 
为 培养 交际 技能 服务 的 ; 第 二 ， 刚 开始 学 习 的 人 还 无 法 用 目的 语 汉语 跟 教师 交际 ， 因 
此 ， 汉 语 课堂 教学 需要 特殊 的 教学 方法 和 技能 ， 需 要 教师 具有 更 优秀 的 交际 技能 ， 能 跟 
只 懂 部 分 汉语 甚至 根本 不 懂 汉 语 的 非 母 语 者 进行 有 效 的 交际 和 互动 ， 并 在 交际 和 互动 过 
程 中 把 汉语 技能 和 相关 知识 传授 给 学 习 者 。 要 上 好 汉语 课 ， 不 但 要 善于 使 用 相关 的 教学 
方法 ， 还 要 有 高 人 一 筹 的 处 理 人 际 关系 的 技巧 。 因 此 ， 汉 语 作 为 第 二 语言 的 课堂 教学 ， 
需要 精心 准备 ， 用 心 设 计 ， 是 一 种 颇具 创造 性 的 劳动 ， 是 一 门 乞 林 。 

课堂 教学 是 一 个 极 富 挑战 性 、 极 富 艺术 性 的 复杂 工作 。 教 师 要 顺利 完成 教学 任务 ， 
提高 教学 质量 ， 培 养 学 生 的 汉语 言 能 力 和 语言 交际 能 力 ， 就 必须 熟练 地 掌握 多 种 教学 技 
能 并 灵活 地 综合 运用 。 所 谓 教学 技能 ， 就 是 教师 运用 专业 知识 、 选 择 某 些 教学 理论 、 选 
取 某 些 教学 手段 以 促进 学 生 学 习 的 一 系列 教学 行为 方式 。 


一 、 备 课 与 编写 教案 


(一 ) 备课 


从 根本 上 说 ， 教 师 的 讲授 水 平 ， 取 决 于 教师 的 学 术 水 平和 教学 能 力 。 而 备课 对 于 保 
证 教学 效果 有 直接 的 影响 ， 是 提高 教学 质量 的 关键 。 汉 语 作为 第 二 语言 教学 有 其 特殊 
性 ， 不 论 是 新 教师 还 是 老 教师 ， 不 论 是 新 开 的 课程 还 是 开 过 多 年 的 课程 ， 都 应 该 认真 备 
课 。 因 为 我 们 的 教学 对 象 流动 性 大 ， 其 语言 水 平 变化 快 ;! 我 们 使 用 的 教材 更 换 也 比较 
快 ， 教 学 内 容 随 之 也 有 变化 。 此 外 ， 教 师 阅 历 不 断 增加 ， 认 识 不 断 深化 ， 教 学 技能 不 断 
提高 ， 教 学 经 验 不 断 丰 富 ， 不 能 总 是 墨守成规 “ 吃 老 本 ”。 每 一 个 对 学 生 负 责 、 对 工作 
负责 的 教师 ， 都 必须 认真 备 好 每 一 堂 课 。 

备课 主要 包括 两 方面 的 工作 : 首先 ， 了 解 跟 上 课 相关 的 信息 ; 其 次 ， 编 写 教案 。 这 
里 先 讨 论 备 课时 应 该 了 解 什 么 信息 。 

1. 了 解 学生 的 相关 信息 

成 功 地 上 好 一 门 课 ， 不 仅 要 达到 教学 目标 ， 而 且 还 要 把 课程 的 教学 内 容 与 学 生 的 学 
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习 目 标 和 学 习 背 景 有 机 地 结合 起 来 。 在 设计 教学 过 程 时 ， 要 考虑 诸多 因素 ， 其 中 尤为 重 
要 的 一 个 就 是 学 生 的 兴趣 与 能 力 水 平 。 如 果 设 计 的 教学 活动 不 能 激发 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 
联 不 可 能 取得 理想 的 教学 效果 。 因 此 ， 上 课 之 前 首先 应 了 解 一 下 该 班 学 生 的 基本 情况 ， 
如 : 本 班 学 生 的 语言 水 平 大 致 有 多 高 ; 学 生 的 母语 主要 有 哪些 ; 学 生 之 前 学 习 汉 语 的 经 
历 怎 样 ， 如 采 之 前 已 经 是 本 校 学 生 ， 有 哪些 老师 给 他 们 上 过 课 ; 他 们 的 学 习 能 力 和 语言 
水 平 怎 么 样 ; 现在 将 有 哪些 老师 教 他 们 其 他 课程 ; 等 等 。 

2， 了 解 课 程 的 教学 目标 

无 论 是 新 课 还 是 以 前 开设 过 的 课程 ， 备 课时 都 应 该 先 了 解 该 课程 的 教学 目标 。 了 和 解 
学 生 通 过 这 门 课 的 学 习 后 ， 其 语言 能 力 和 语言 交际 能 力 应 该 达到 什么 样 的 水 平 ， 这 样 在 
教学 设计 时 才能 有 的 放 矢 。 

3. 了 解 课程 的 基本 信息 和 相关 信息 

译 程 的 基本 信息 包括 很 多 方面 的 内 容 ， 如 : 这 门 课 在 整个 课程 体系 中 的 地 位 如 何 ， 
是 综合 课 还 是 专门 的 语言 技能 课 ， 它 对 学 生 现 有 的 语言 能 力 有 什么 要 求 ， 和 学 生 现 在 所 
学 的 其 他 课程 是 什么 关系 ， 和 学 生 的 后 续 课 程 又 有 什么 关系 ， 等 等 。 

如 有 果 你 是 第 一 次 上 课 或 第 一 次 上 这 门 课 , 不 妨 调查 一 下 相关 的 情况 : 谁 上 过 这 门 
诛 ， 哪 些 教师 的 教学 效果 比较 好 。 可 以 跟 上 过 该 课程 的 教师 进行 必要 的 交流 ， 咨 询 上 课 
的 有 关 情 况 ， 学 习 他 们 的 教学 方法 和 技能 。 可 能 的 话 ， 至 少 听 一 次 你 要 教 的 同类 课程 的 
HR; 查阅 一 下 过 去 的 教学 计划 、 试 卷 等 相关 的 教学 资料 ， 帮 助 你 了 解 学 生 通 常 遇 到 的 典 
型 问题 ; 调查 一 下 以 前 学 过 的 学 生 对 这 门 课 的 评价 和 反映 。 

如 条 这 门 课 是 新 开课 程 ， 应 该 调查 一 下 兄弟 院 系 的 开课 情况 ， 了 解 他们 使 用 的 教 
材 ， 尽 可 能 多 地 接触 不 同 的 教材 。 这 样 有 利于 你 从 总 体 上 把 握 这 门 课 的 基本 教学 
内 容 。 

如 末 你 以 前 上 过 这 门 课 ， 要 不 断 收集 跟 这 门 课程 有 关 的 资料 ， 积 累 实用 生动 的 例 
子 、 例 句 ， 以 便 充实 你 的 教学 内 容 ， 帮 助 学 生 更 好 地 达到 学 习 目 标 。 

4. 了 解 课程 使 用 的 教材 

一 般 来 说 ， 诬 程 使 用 何 种 教材 是 集体 研究 确定 的 ， 教 师 个 人 不 能 随意 更 换 。 教 师 备 
诬 之 前 ， 先 要 通读 教材 ， 了 解 教材 的 体例 和 结构 ， 领 会 教材 编写 者 的 意图 。 接 着 要 认真 
第 人 饶 教材， 深入 了 解 教材 语言 点 的 编排 和 重点 生词 出 现 的 顺序 ， 熟 悉 练 习 形 式 ， 以 确定 
教学 计划 、 教 学 重点 和 难点 。 

教师 在 备 读 时 还 要 考虑 参考 哪些 同类 教材 ， 是 否 需 要 自己 编写 一 些 语 料 或 补充 的 教 
学 质料 。 同 时 ， 也 可 以 考虑 向 学 生 推荐 哪些 学 习 参 考 书目 和 课外 读物 等 。 例 如 ， 向 初级 
班 的 学 生 可 以 推荐 中 国 幼儿 、 少 儿 的 拼音 读物 ， 向 中 高 级 班 学 生 推荐 好 的 学 习 网 站 、 合 
适 的 报刊 ， 等 等 。( 相关 内 容 可 以 参考 本 书 第 四 章 “ 教 学 资源 建设 与 运用 ”。) 


(=) 编写 教案 


教案 即 教学 方案 ， 是 体现 教师 教学 设计 理念 的 一 种 “导演 脚本 ”中 ， 是 教师 课堂 教 
学 的 蓝本 。 写 教案 是 教师 明确 教学 目的 、 选 择 教学 模式 、 设 计 教 学 活动 的 过 程 ， 是 教师 
正式 上 课 之 前 的 心理 预演 过 程 ， 也 是 教师 研究 教学 法 、 改 进 教学 法 的 主要 依据 之 一 。 
在 明确 教学 目标 、 教 学 计划 和 相关 信息 之 后 ， 教 师 就 要 着 手 设计 教案 。 如 何在 有 限 
的 时 间 内 科学 地 安排 教学 内 容 ， 科 学 地 使 用 教学 技能 ， 以 达到 教学 效果 的 最 大 化 ， 是 编 
写 教案 要 解决 的 核心 问题 。 对 外 汉语 的 教学 体系 是 一 个 语言 能 力 的 训练 体系 ， 语 言 能 力 
的 训练 是 讲究 科学 性 的 。 各 种 课 型 的 设置 都 是 有 针对 性 的 ， 因 此 ， 教 案 的 设计 要 根据 不 
同 的 课 型 、 不 同 的 教学 对 象 、 不 同 的 教学 内 容 ， 明 确 目 的 ， 讲 究 科 学 性 、 针 对 性 ， 使 学 
生 在 有 限 的 时 间 内 提高 语言 能 力 和 语言 交际 能 力 ， 保 证 高 效率 地 完成 教学 任务 。 
1. 教案 形式 
教案 的 形式 多 种 多 样 。 从 详 略 分 ， 有 详细 教案 、 简 略 教案 和 微型 教案 ; 从 形式 上 
分 ， 有 提纲 式 、 问 答 式 、 列 表 式 、 叙 述 式 等 。 教 案 的 具体 形式 可 以 参考 本 书 下 编 “ 语 
言 技 能 课 教 学 ” 。 如 初级 汉语 综合 课 《 实 用 汉语 课本 》 (商务 印 书馆 ，1981 年 ) 第 四 十 
三 课 教案 是 详细 的 叙述 式 教案 , 《中 级 汉语 精读 教程 》 (北京 大 学 出 版 社 ，1999 年 ) 中 
《中 国人 的 几 种 交际 方式 》 教 案 是 列表 式 和 叙述 式 相 结合 的 详细 教案 。 对 于 新 教师 或 缺 
乏 教学 经 验 的 老师 来 说 ， 教 案 尽 可 能 详细 一 些 ; 对 于 教学 经 验 丰 富 的 教师 ， 教 案 是 简略 
还 是 详细 可 以 灵活 处 理 。 
2. 教案 内 容 
不 管 采用 何 种 形式 ， 教 案 一 般 要 包含 以 下 内 容 : 
教学 单元 ( 注 明 使 用 的 教材 ) 
教学 对 象 ( 班 级、 人 数 、 汉 语 水 平 ) 
教学 目的 
教学 重点 和 难点 
教学 时 数 
教学 环节 或 教学 过 程 (包括 内 容 、 步 又 方 法 、 时 间 分 配 等 ) 
补充 练习 及 课堂 活动 
板书 设计 (包括 多 媒体 课件 ) 
作业 及 课外 活动 安排 
经 验 和 问题 ( 课 后 填写 ) 
其 中 ， 教 案 的 核心 部 分 是 教学 环节 或 教学 过 程 ， 必 须 精 心 准备 。 教 学 的 各 个 环 节 通常 由 
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教师 发 出 一 系列 的 指令 性 语句 连贯 而 成 。 例 如 ， 初 级 汉语 综合 课 ( 读 写 课 ) 的 教学 环 
节 通 常 由 “复习 旧 课 ”、“ 学 习 新 课 ” 和 “布置 作业 ”3 个 部 分 组 成 。 

在 “复习 旧 课 ” 环 节 中 ,教师 一 般 会 发 出 这 样 的 指令 ; “听写 上 一 课 的 生词 和 句 
子 ",“ 用 …… 词 语 造 句 ”",“ 回 答 下 列 问题 "”， 等 等 。 其 目的 是 复习 上 一 课 的 重点 生词 和 


在 “学 习 新 课 ” 环 节 中 ,教师 一 般 会 发 出 “ 跟 我 读 生 词 ”、“ 看 下 面 这些 句 子 ”、 
“PREC BAER OC” 、“ 分 角色 表演 课文 ”、“ 回 答 下 列 问题 ”、“ 做 课堂 练习 ”等 指令 。 其 
目的 是 学 习 新 生词 、 讲 解 例句 、 分 析 新 语法 句 型 等 。 

在 “布置 作业 ”环节 中 ,教师 一 般 会 说 :“ 布 置 今天 的 作业 ， 请 打开 书 第 几 页 ， 做 
第 几 题 ", “复习 这 课 的 生词 、 课 文 ， 下 节 课 听写 ”,“ 预 习 下 一 课 ”， 等 等 。 其 目的 是 要 
学 生 做 好 复习 与 预习 。 

以 上 这 类 指令 每 位 教师 的 说 法 可 能 略 有 不 同 ， 但 不 管 你 怎么 表述 ， 这 类 指令 在 你 的 
课堂 教学 过 程 中 应 该 尽早 固定 下 来 ， 形 成 习惯 ， 以 便 学 生 熟 悉 你 的 教学 指令 ， 并 形成 条 
件 反 射 。 这 样 ， 学 生 就 可 以 快速 跟 上 你 的 教学 节奏 ,提高 教学 效率 。 切 忌 今天 一 种 指 
令 ， 明 天 又 出 新 花样 ， 随 意 指挥 ， 让 学 生 无 所 适 从 。 

在 本 书 下 编 “ 语 言 技 能 课 教 学 ”的 每 一 章 均 附录 有 一 些 教案 。 这 些 教案 体现 了 不 
同 课 型 的 特色 。 新 教师 或 经 验 从 丰富 的 教师 编写 教案 时 可 以 参考 同类 课 型 的 教案 。 

3. 教案 编写 步骤 

汉语 教学 有 多 种 课 型 ， 如 综合 课 、 口 语 课 、 听 力 课 、 阅 读 课 、 写 作 课 等 。 尽 管 课 型 
不 同 ， 教 案 编写 的 具体 步骤 、 方 法 却 有 很 多 相同 的 地 方 。 

(1) 明确 教学 目标 。 明 确 每 节 课 结束 后 ， 你 希望 学 生 能 掌握 什么 语言 点 ， 学 会 运 
用 哪些 句 式 和 词语 ， 能 运用 哪些 交际 功能 ， 等 等 。 

(2) 确定 教学 内 容 。 上 课时 不 可 能 把 所 有 的 内 容 都 讲 到 ， 要 做 到 主 次 分 明 、 重 点 
突出 。 

1) 把 需要 让 学 生 知道 的 所 有 内 容 列 出 来 。 

2) 把 本 节 课 的 核心 内 容 、 学 生 必须 掌握 的 知识 和 技能 找 出 来 。 这 一 部 分 应 多 花 时 
间 ， 尽 量 使 每 一 个 学 生 都 能 够 掌握 。 

3) 在 确定 讲 什么 、 讲 多 少 的 时 候 ， 要 认真 考虑 内 容 的 难度 及 学 生 的 兴趣 和 接受 
能 力 。 

(3) 设计 内 容 结构 。 合 理 的 内 容 结构 对 学 生 的 理解 和 记忆 非常 重要 。 

BEA, SAAR FETT iG bia 15 分 钟 内 记忆 效果 最 好 ， 之 后 逐渐 减弱 ， 下 课 前 稍 
有 提高 。 科 学 安排 教学 内 容 ， 就 要 把 最 重要 的 部 分 安排 在 学 生 注意 力 最 集中 的 时 间 讲 。 

根据 不 同 的 教学 内 容 ， 通 常 把 一 节 课 的 教学 内 容 细 分 为 2 ~4 个 主要 部 分 ， 每 部 分 
合理 安排 时 间 。 这 些 部 分 要 结构 清晰 、 重 点 罕 出 ， 学 生 在 回忆 所 学 内 容 时 更 容易 回想 起 
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来 。 每 一 部 分 后 面 要 有 指令 性 语句 ， 表 示 过 渡 到 下 一 部 分 ， 引 起 学 生 注意 。 

(4) 合理 安排 各 部 分 内 容 的 教学 时 间 。 根 据 教学 内 容 的 主 次 ， 合 理 安 排 每 一 部 分 
要 讲 多 长 时 间 。 这 样 就 可 以 心中 有 数 ， 上 课时 有 条 不 雍 。 一 般 来 说 ， 教 学 不 可 能 都 按 计 
划 进 行 ， 因 此 ， 备 课 写 教案 时 要 考虑 ， 如 果 时 间 不 够 了 ， 什 么 内 容 可 以 省 略 ， 如 果 时 间 
还 有 剩余 ， 什 么 内 容 可 以 补充 。 一 般 来 说 ， 准 备 教案 时 可 以 多 准备 一 些 内 容 ， 有 备 无 
患 。 此 外 ， 教 案 中 的 安排 并 不 是 一 成 不 变 的 。 在 上 课 过 程 中 ， 我 们 应 该 根据 学 生 的 反应 
适时 做 出 调整 。 

(5) 根据 教学 内 容 确 定 教 学 方法 。 设 计 教 案 的 过 程 中 ， 教 师 所 关注 的 重点 不 应 该 
是 我 要 讲 什 么 ， 而 应 该 是 我 要 怎样 让 我 的 学 生 学 会 什么 ; 不 要 总 想 我 这 节 课 该 怎么 做 ， 
而 应 该 多 想 想 这 节 课 学 生 该 怎么 做 。 也 就 是 说 ， 教 师 写 教案 的 目的 ， 是 为 了 完成 某 一 教 
学 任务 而 寻求 一 种 最 有 效 的 教学 方法 (或 模式 ) ， 以 达到 最 好 的 教学 效果 。 因 此 ， 设 计 
教案 的 重点 就 是 根据 教学 内 容 选 择 最 佳 的 教学 方法 。 

我 们 知道 ， 教 学 方法 是 教学 理论 的 具体 化 。 每 一 种 教学 方法 都 有 明确 的 主题 和 特定 
的 目标 ， 具 有 可 操作 的 程序 ， 都 有 自己 的 适用 范围 和 一 定 的 局 限 性 ， 没 有 普遍 适用 的 教 
学 方法 ,没有 一 种 绝对 最 好 的 教学 方法 。 因 为 任何 一 种 教学 方法 的 效果 既 有 赖 于 教师 要 
达到 的 教学 目标 ， 也 有 赖 于 教育 环境 (包括 学 习 类 型 、 可 获得 的 材料 、 可 用 的 时 间 等 
诸多 因素 )。 可 以 说 ， 教 学 方法 只 是 一 种 工具 ， 教 学 内 容 不 同 ， 学 习 者 不 同 ， 学 习 环 境 
不 同 ， 都 会 影响 工具 的 使 用 效果 。 

写 教 案 时 要 根据 教学 内 容 设 计 形 式 丰 富 的 课堂 活动 。 每 一 节 课 都 要 考虑 怎样 开场 
(复习 旧 课 、 引 入 新 课 ) ， 怎 样 讲 解 新 语言 点 〈 语 音 、 词 汇 、 语 法 句 式 、 课 文 ) ， 怎 样 讲 
解 新 的 交际 功能 点 (如何 询问 、 如 何 介绍 自己 和 他 人 、 如 何在 商店 购买 商品 、 如 何在 
饭店 吃饭 、 如 何 预 定 宾馆 等 ) ， 怎 样 对 所 学 内 容 进 行 有 效 的 操练 ， 等 等 。 

(6) 教学 内 容 要 让 学 生 能 够 听 懂 ， 而 不 是 看 懂 。 口 头 表达 不 同 于 书面 表达 ， 学 生 
听课 时 不 能 像 读 课 文 那 样 返回 去 重读 或 仔细 琢磨 ， 因 此 教师 要 注意 表达 方式 ， 提 高 口头 
表达 能 力 。 一 般 要 注意 以 下 几 个 方面 : 

1) 用 学 生 学 过 的 简单 易 懂 的 词汇 和 语句 讲课 。 

2) 语句 要 清晰 、 简 短 ， 忌 用 长 句 。 

3) 在 转化 内 容 时 要 有 过 渡 或 提示 ， 如 “我 们 已 经 讲 过 …… 现在 我 们 开始 
eileen ” 等 。 

4) 对 重点 、 要 点 必须 重 述 或 不 时 进行 总 结 。 

还 有 一 点 需要 注意 ， 规 范 的 教案 语言 是 用 书面 语 ， 但 讲课 时 都 是 用 口语 ， 这 中 间 有 
一 个 转换 过 程 。 新 教师 在 编写 教案 时 最 好 使 用 口语 ， 设 想 你 上 课时 应 该 怎么 讲述 就 怎么 
写 ， 这 样 写 的 和 讲 的 一 致 ， 你 对 课堂 上 的 讲述 也 就 更 熟悉 、 更 自信 了 。 

(7) 注意 做 标记 。 对 于 重点 、 难 点 〈 如 新 语言 点 规则 公式 ) 、 过 渡 部 分 指令 性 语句 
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等 可 用 彩色 笔 在 备课 本 上 做 醒目 标记 。 

此 外 ， 最 好 在 备课 本 的 一 侧 预 留 部 分 空间 ， 以 做 备注 。 例 如 ， 注 明 每 一 部 分 所 需 时 
间 ， 注 明 哪 些 需 要 板书 ， 注 明 该 提问 的 、 该 提高 声调 的 地 方 ， 注 明 你 自己 觉得 容易 忘记 
的 内 容 ， 等 等 。 备 课本 预 留 空间 的 作用 ， 实 际 上 还 超出 编写 教案 的 范围 。 当 你 上 完 一 节 
TR, 你 对 这 节 课 教学 的 感受 ,值得 肯定 的 问题 、 需 要 注意 的 问题 、 需 要 进一步 探讨 的 问 
题 ， 都 可 以 及 时 地 在 备课 本 预 留 空间 记 下 来 。 


二 、 讲 述 与 倾听 技能 
(一 ) 讲述 技能 


讲述 是 教师 课堂 上 最 常 运用 的 教学 行为 ， 是 教师 以 口头 语言 向 学 生 呈 现 、 说 明知 
识 ， 并 使 学 生理 解 知识 的 行为 。 对 一 名 教师 来 说 ， 掌 握 讲 述 技能 至 关 重 要 。 

1. 讲述 的 语音 、 语 流 、 语 速 和 语调 

对 汉语 教师 来 说 ， 讲 标准 的 普通 话 是 最 基本 的 要 求 。 有 方 音 的 教师 平时 要 有 意识 地 
加 强 练习 ， 不 能 教学 生 说 带 方 音 的 普通 话 。 

据 布 勒 〈《Hiler) 等 人 的 研究 ， 教 师 语 流 的 流畅 性 与 学 生成 绩 之 间 有 显著 正 相关 。 
语 流 的 速度 就 是 语 速 ， 是 指 单 位 时 间 内 所 发 出 音节 的 多 少 。 语 速 过 快 或 过 慢 都 不 利于 学 
生 学 习 。 要 根据 教学 对 篆 和 教学 内 容 选 择 运 用 合适 的 语 速 。 

例如 ， 在 初级 班 尤其 是 零 起 点 的 班级 讲课 ， 语 速 就 要 慢 一 些 ; 每 学 期 刚 开 始 上 课 的 
那儿 天 ， 语 速 也 要 稍 慢 一 些 。 等 学 生 的 语言 能 力 慢 慢 提高 或 者 慢 慢 习 惯 了 教师 的 课堂 教 
学 以 后 ， 语 速 就 可 以 适当 加 快 一 些 。 

教师 的 语调 也 很 重要 。 不 管 你 的 心情 怎样 ， 你 都 应 该 让 自己 的 声调 给 学 生 一 种 亲切 
感 、 确 信和 感 。 特 别 要 注意 的 是 ， 你 要 根据 教学 内 容 的 不 同 ， 运 用 不 同 的 语调 ， 抑 扬 顿 
挫 、 高 低 起 伏 ， 以 集中 学 生 的 注意 力 。 例 如 : “到 这 里 来 ”"。 马 卡 连 柯 认为 ， 只 有 学 会 
用 15 ~20 种 声调 来 说 ， 只 有 在 脸色 、 姿 态 和 声音 的 运用 上 能 够 做 出 20 种 风格 韵 调 的 时 
候 ， 才 能 变 成 一 个 真正 有 技巧 的 人 。 呈 

干 万 不 要 整 节 识 都 是 平 铺 直 猎 一 个 语调 。 如 果 从 涉 到 尾 一 个 语调 ， 学 生 很 难 集中 精 
神 ， 很 难产 生 学 习 兴 趣 。 人 性 格 内 向 、 比 较 拘 说 的 老师 和 新 老师 尤其 要 注意 。 

2. 内 容 的 表述 要 浅显 易 懂 

在 对 外 汉语 教学 中 ， 我 们 提倡 “以 学 生 为 中 心 ， 精 讲 多 练 ”。“ 精 讲 ” 就 是 教师 用 
最 少 的 语言 表述 使 学 生 明 白 并 掌握 教学 内 容 。 因 此 ， 清 晰 、 明 了 、 吻 懂 的 讲解 ， 对 帮助 
学 生 稳 握 新 的 语言 知识 非常 重要 。 能 否 做 到 这 一 点 ， 取 决 于 教师 讲述 时 能 和 否 把 握 好 学 生 
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的 语言 水 平 ， 使 用 学 生 能 听 懂 的 词汇 和 人 句 式 。 如 果 把 握 不 好 学 生 的 语言 水 平 ， 学 生 就 可 
能 党 得 太 难 学 或 太 简单 。 

作为 汉语 教师 ， 应 该 对 相关 的 汉语 词汇 、 语 法 教学 大 纲 有 一 个 基本 的 了 解 。 在 此 基 
础 上 ， 了 解 教学 对 象 的 语言 水 平和 语言 能 力 。 上 课时 ， 尽 量 用 学 生 能 力 所 及 的 词汇 。 讲 
解 生 词 要 用 学 生 学 过 的 词语 来 解释 ,不 要 用 没 学 过 的 词语 尤其 是 高 级 词 和 超 纲 词 来 解释 
生词 。 讲 解 要 浅显 易 懂 。 例 如 , “恰巧 ”是 高 级 词 ， 可 以 通过 设置 具体 的 语言 环境 ， 用 
学 过 的 同义词 “正好 (初级 词 )” 来 释义 。 


(二 ) 倾听 技能 


对 外 汉语 教学 强调 “ 精 讲 多 练 ”， 课 党 时间 应 尽 可 能 多 地 留 给 学 生 。 意 思 就 是 说 ， 
教师 要 多 让 学 生 练 习 ， 而 课堂 练习 以 口头 表述 为 主 ， 是 教师 与 学 生 、 学 生 与 学 生 之 间 的 
对 话 。 因 此 ， 教 师 的 另 一 主要 作用 就 是 倾听 。 教 师 在 课堂 教学 中 应 该 怎样 倾听 呢 ? 

1. 民主 与 尊重 

教师 的 倾听 意味 着 师 生 之 间 民 主 的 氛围 。 我 们 的 教学 对 象 有 特殊 性 ， 课 科教 学 中 的 
师 生 对 话 都 应 该 体现 师 生 平等 和 教学 民主 这 一 原则 。 我 们 要 想方设法 引导 学 生 与 他 人 对 
话 ， 细 心 聆听 学 生 的 发 言 ， 让 学 生 感 觉 到 他 们 是 受 尊 重 的 。 通 过 这 种 平等 的 交流 ， 营 造 
良好 的 课堂 气氛 ， 达 到 教学 相 长 。 

2. 赏识 与 期 待 

善于 倾听 ， 是 教师 必 备 的 教学 素养 。 教 师 的 倾听 意味 着 积极 的 赏识 。 倾 听 其 实 就 是 
把 学 习 的 主动 权 交 还 给 学 生 ， 让 学 生 多 操练 、 多 讨论 、 多 前述 。 对 于 喜欢 提问 的 学 生 ， 
教师 应 给 以 鼓励 ， 在 不 影响 教学 进度 的 情况 下 ， 耐 心地 倾听 。 

在 学 生 回 答 问 题 时 ， 教 师 要 用 期 待 的 眼神 注视 他 ， 用 心地 听 ， 不 要 听 错 学 生 的 答 
案 ， 以 免 影响 学 生 的 积极 性 。 如 果 学 生 回 答 得 很 好 ， 教 师 要 用 赏识 的 眼神 或 言行 子 以 
表扬 。 

3. 参与 策略 

教师 在 倾听 的 过 程 中 ， 要 能 敏锐 地 判断 学 生 是 否 已 经 掌握 所 学 习 的 内 容 ， 推 断 学 生 
的 学 习 能 力 。 经 验 丰富 的 教师 ， 往 往 上 了 几 次 课 ， 就 知道 学 生 之 间 的 差异 区 别 ， 如 学 生 
语言 水 平 的 高 低 、 学 习 能 力 的 强 弱 、 每 个 学 生 的 特点 等 。 在 倾听 不 同 对 和 象 的 时 候 ， 就 可 
采取 不 同 的 策略 。 

对 学 习 能 力 差 的 学 生 ， 要 多 提示 ， 多 引导 ， 当 其 表述 有 进步 时 ， 可 以 轻 轻 地 点 后 
头 ， 或 展露 一 下 你 的 笑容 。 对 学 习 能 力 强 的 学 生 ， 要 让 他 们 得 到 适当 的 关注 ， 在 设计 的 
教学 环节 之 内 ， 让 其 有 机 会 畅所欲言 。 教 师 要 善于 听 ， 要 巧妙 地 表达 自己 的 意见 ， 不 要 
随意 打 断 、 简 单 处理 或 草率 评价 。 

例如 ， 在 学 习 复 合 趋向 补 语 时 ， 学 生 最 容易 出 错 的 就 是 处 所 宾语 的 位 置 。 操 练 这 一 
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语法 难点 时 ， 学 生 难 免 会 出 错 ， 教 师 就 要 及 时 参与 ， 及 时 反馈 、 纠 错 、 强 化 。 如 : 
师 ; 阿里 呢 ? 他 刚刚 还 在 教室 。 
生 : 他 党 得 头 很 疼 ， 回 去 宿舍 了 。 
师 : 他 回 哪 里 去 了 ? 
A. 他 回 笨 舍 去 了 。 
师 : 哦 ， 阿 里 回 箱 舍 去 了 。 


三 、 提 问 与 讨论 技能 9 


互动 是 课堂 教学 的 重要 组 成 部 分 。 提 问 与 讨论 则 是 师 生 之 间 、 学 生 与 学 生 之 间 计 竺 
互动 的 主要 形式 。 互 动 以 话语 形式 为 主 ， 也 包括 非 话语 形式 ， 如 动作 、 表 情 等 。 在 师 生 
互动 模式 中 ， 通 过 师 生 间 的 提问 、 回 答 、 反 馈 ， 教 师 可 以 比较 准确 地 了 解 学 生 水 平 ， 据 
此 调整 自己 的 话语 ， 恰 当地 为 学 生 提 供 输入 ; 学 生 则 能 够 更 多 地 参与 到 课 竺 活动 中 ， 在 
适当 的 互动 中 提高 汉语 能 力 。 

在 《课堂 教学 中 的 互动 与 垂直 结构 》 一 文中 ， 周 小 兵 等 〈2008) 讨论 了 8 种 师 生 
互动 模式 。 教 学 中 教师 要 针对 不 同 的 教学 内 容 和 教学 对 象 ， 选 择 不 同 的 互动 模式 ， 以 提 
高 学 习 速 度 和 教学 效率 。 


(一 ) 提问 技能 


提问 是 一 种 重要 的 课堂 教学 技能 。 良 好 的 课堂 提问 可 以 加 强 师 生 之 间 的 交流 ， 激 发 
学 生 的 学 习 兴 趣 ， 调 控 教 学 进程 。 在 语言 教学 课堂 上 ， 最 基本 的 训练 方式 就 是 一 问 一 答 
的 会 话 形 式 。 它 是 传授 语言 知识 、 提 高 语言 能 力 的 必要 手段 ， 也 是 发 展 学 生 智力 思维 的 
有 效 途 径 。 课 党 提问 可 以 贯穿 整个 教学 过 程 。 作 为 课堂 教学 的 组 织 者 和 语言 技能 教学 的 
实施 者 ， 教 师 要 围绕 教学 目的 设计 一 系列 问题 ， 引 导 学 生 积 极 思考 ， 局 迪 学 生 拓 展 思 
维 ， 活 牙 课 党 气氛， 顺利 完成 语言 教学 任务 。 

课堂 提问 有 一 个 教师 发 问 、 等 待 、 叫 答 一 学 生 回 答 一 教师 反馈 的 过 程 。 在 这 一 过 程 
中 ， 教 师 要 注意 以 下 问题 : 

1. 提问 要 有 针对 性 和 区 分 度 

这 里 的 针对 性 一 是 指针 对 教学 目的 ， 设 计 出 与 教学 内 容 有 关 的 问题 ; 二 是 指 要 针对 
学 生 的 知识 水 平和 表达 水 平 ， 设 计 出 难 易 不 同 、 有 区 分 度 的 问题 。 另 外 ， 问 题 的 表述 也 
要 针对 不 同 的 学 生 ， 有 不 同 的 准备 。 要 预想 你 问 的 问题 是 否 简单 明了 ， SAE Po tl 
被 问 的 学 生 能 否 听 懂 。 


”本 部 分 关于 课堂 互动 和 垂直 结构 的 内 容 主 要 参考 周 小 兵 、 陶 思 佳 :《 课 堂 教学 中 的 互动 与 垂直 结构 》， “不 
同 环境 下 的 汉语 教学 国际 学 术 研 讨 会 ”会 议论 文 〈 珠 海 ，2008 年 )。 


59 


急 级 班 课 启 互动 应 该 控制 在 适合 学 生 的 真实 水 平 范围 内 。 一 方面 要 考虑 互动 中 使 用 
的 词语 句子 学 生 是 否 学 过 ， 另 一 方面 要 考虑 学 生 能 否 从 垂直 结构 中 借用 适量 的 词语 句 
了 于。 大 难 了 学 生 无 法 进行 互动 ， 太 容易 了 学 生 无 法 进步 。 对 比 以 下 两 个 问答 

A. Jt: 你 喜欢 吃 北 京 烤 鸭 吗 ? 
生 : 我 喜欢 吃 北京 烤鸭 。 
B. JR: 你 喜欢 吃 什么 ? 
生 : REK CMB, 
显然 ， 是非 问 容易 回答 ， 特 指 问 难 于 回答 。 因 为 依据 垂直 结构 理论 ， 从 前 面 语句 借用 的 
成 分 越 多 学 生 越 容易 回答 。 学 生 从 是 非 问 句 中 借用 的 成 分 多 ， 而 从 特 指 问 句 中 借用 的 成 
分 少 。 

因此 ， 在 互动 过 程 中 ,教师 应 有 意识 地 提供 垂直 结构 ， 让 学 生 通 过 借用 成 分 或 句 型 
来 组 名 回答 。 在 具体 提问 时 ， 教 师 可 以 适当 地 化 难为 易 ， 合 理 分 解难 点 ， 以 便 促 进 教学 
互动 。 

例如 ， 特 指 问 句 的 提问 : 

师 : 你 来 中 国 多 长 时 间 了 ? 

4. ices kis (无 法 回答 ) 

师 : 你 什么 时 候 来 中 国 的 ? 

生 : 我 2 月 来 中 国 的 。 

师 : 很 好 ， 你 2 月 来 中 国 的 。 现 在 是 几 月 ? 

生 : 现在 是 6 月 。 

师 : 对 ， 你 2 月 来 中 国 的， 现在 是 6 月 。 你 来 中 国 几 个 月 了 ? 
生 : 我 来 中 国 4 个 月 了 。 

学 生 开 始 回 答 时 过 到 困难 ， 最 后 却 可 以 顺利 、 准确 地 回答 出 问题 关键 就 在 于 教师 
为 学 生 提 供 了 垂直 结构 ， 把 输出 的 难度 降低 了 。 第 一 ， 特 指 问 句 的 疑问 点 范围 大 ， 最 后 
一 个 问题 比 第 一 个 问题 要 备 得 多 ， 所 以 容易 回答 。 第 二 ， 把 一 个 难度 较 大 的 大 问题 分 解 
成 了 3 个 容易 回答 的 小 问题 。 这 种 分 解 其 实 就 把 回答 第 一 个 难题 时 头脑 中 的 思维 内 部 过 
程 一 步 一 步 展 示 出 来 。 第 三 ， 学 生 可 以 充分 利用 垂直 结构 ， 或 从 前 边 话语 中 直接 借用 一 
些 词 语 ， 或 从 前 边 话 语 中 借用 一 些 语言 单位 进行 思索 。 

2. 多 角度 、 多 方式 地 提问 

在 课堂 教学 中 ， 学 生 有 时 会 采取 回避 策略 ， 回 避 完 整 句 的 输出 。 此 时 ， 教 师 可 以 从 
多 个 角度 提出 不 同 的 问题 ， 促 使 学 生 通 过 垂直 结构 建立 表 义 完整 的 水 平 结构 句 式 。 如 : 

师 : ARE HE? 
生 : 阿里 。 
师 : 阿里 在 干什么 ? 
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生 ; 做 作业 。 
师 : 谁 在 做 作业 ? 
生 : 阿里 在 做 作业 。 
最 后 一 句 是 完整 的 水 平 结构 铅 式 ， 它 大 部 分 来 自 上 面 的 垂直 结构 。 可 见 ， 教 师 合 理 的 输 
人 提供 正确 的 铅 式 ， 学 生 通 过 垂直 结构 提取 组 成 完整 句子 所 需 的 语言 材料 ， 就 能 造 出 完 
整 、 正 确 的 句子 。 这 种 方式 对 初级 阶段 的 学 习 者 ， 甚 至 中 、 高 级 阶段 口头 表达 能 力 弱 的 
学 生 都 很 适用 。 
因此 ， 针 对 一 些 语 法 难点 ， 经 验 丰富 的 教师 往往 可 以 预知 学 生 可 能 出 现 的 偏 误 ， 在 
设计 问题 时 ， 给 出 适当 的 输入 ， 学 生 就 可 能 依据 教师 的 话语 ， 输 出 正确 的 句子 ,或 者 减 
少 输出 偏 误 。 
3. 变换 提问 方式 ， 引 出 不 同 句 式 
从 语 篇 角度 看 ， 回 答 问 题 的 句 式 往往 受 提问 句 式 的 限制 。 因 此 ， 设 计 问 题 时 要 合理 
地 设计 问 名 形式 ， 以 自然 引出 答 句 形式 。 在 课 演 教学 中 ， 要 灵活 变换 提问 方式 ， 以 引出 
不 同 句 式 ， 让 学 习 者 在 问答 中 自然 体会 汉语 句 式 的 用 法 ， 形 成 语感 。 例 如 ， 在 初级 班 操 
练 正 反问 名 时 ， 教 师 可 以 把 已 经 学 过 的 是 非 问 句 放 在 一 起 来 操练 ， 让 学 生 掌握 使 用 两 种 
句 式 的 规则 。 如 : 
师 : 你 是 韩国 人 吗 ? 
生 : 我 不 是 韩国 人 。 
师 : 你 不 是 韩国 人 。 你 是 不 是 越南 人 ? 
生 : 我 不 是 越南 人 。 
MP: 你 不 是 越南 人 ，( 那 ) 你 是 日 本 人 吗 ? 
生 : 我 不 是 日 本 人 。 
师 : 你 不 是 日 本 人 。 你 是 不 是 印度 尼 西 亚 人 ? 
生 : 我 是 印度 尼 西 亚 人 。 
JG: 哦 ， 你 是 印度 尼 西 亚 人 。 
这 样 反复 操练 ， 学 生 容易 自己 发 现 并 找 出 这 两 种 句 式 的 不 同 ， 慢 慢 形 成 语感 。 
4. 提问 要 能 激发 学 生 的 兴趣 
兴趣 是 最 好 的 老师 。 提 问 是 课 答 激发 学 生 学 习 兴 趣 的 最 好 方式 之 一 。 能 引起 学 生 兴 
趣 的 问题 ， 会 使 学 生 处 于 一 种 积极 兴奋 的 学 习 状 态 ， 营 造 活 牙 的 课堂 气氛 ， 提 高 教学 效 
果 。 因 此 ， 教 师 要 了 解 学 生 的 兴趣 点 ， 把 握 学 生 的 交际 需求 ， 精 心 设 计 问题 。 一 般 来 
说 ， 提 问 要 设计 一 个 情境 ， 尽 量 贴近 学 生 的 生活 ， 学 习 后 能 满足 学 生 现 实 的 交际 需要 。 
例如 : 
师 : 你 去 鞋 店 买 Nike BAH, 怎么 问 ? 
生 : 请 问 有 没有 41 码 的 Nike 运动 鞋 ? 
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师 : 售货员 给 你 拿 了 一 双 41 码 的 ， 你 试 了 试 ， 感 觉 长 短 不 合 ; 
生 1: 这 双 有 点 儿 大 ， 有 没有 40 码 的 ? 
生 2: 这 双 有 点 儿 小 ， 有 没有 42 码 的 ? 
生 3: 这 双 有 点 儿 小 ， 有 没有 大 一 点 儿 的 ? 
生 4: 这 双 有 点 儿 大 ， 有 没有 小 一 点 儿 的 ? 
这 样 的 语 境 ， 还 可 以 设置 很 多 关于 服饰 的 款式 、 颜 色 、 大 小 、 长 得 等 类 似 的 问题 ， 
可 以 举一反三 ， 很 实用 ， 学 生 也 就 感 兴趣 了 。 
5. 叫 答 方 式 灵 活 多 样 
叫 答 方式 多 种 多 样 。 它 可 以 分 指定 叫 答 和 自由 叫 符 ， 即 教师 提出 问题 后 ， 指 定 一 名 
同学 回答 和 学 生 自由 举 手 回 答 两 种 方式 。 
指定 叫 答 方式 又 有 规则 叫 答 和 随机 叫 答 两 种 。 按 一 定形 式 〈 如 座次 、 学 号 顺序 、 
姓氏 笔画 等 ) 依次 请 学 生 回 答 的 ， 是 可 预见 的 规则 叫 答 方 式 ; 教师 随机 叫 学 生 回答 的 
是 随机 叫 答 方式 。 这 两 种 方式 各 有 优 劣 。 前 者 可 减轻 学 生 的 焦虑 心理 ， 在 比较 轻松 的 氛 
围 中 学 习 ， 但 有 的 学 生 就 可 能 偷懒 ， 只 盯 着 自己 要 回答 的 那个 问题 ， 而 不 注意 听 其 他 同 
学 的 问题 ; 后 者 要 求全 部 学 生 时 刻 都 注意 教师 的 发 问 ， 使 全 部 学 生 都 处 于 被 问 状态 ， 但 
这 样 会 使 学 生长 期 处 于 紧张 焦虑 状态 ， 不 利于 轻松 学 习 。 当 然 ， 有 教师 认为 ， 随 机 叫 答 
方式 更 强调 学 生 集中 注意 力 ， 有 利于 提高 学 习 效 率 。 因 此 ， 我 们 在 课堂 教学 中 常常 两 种 
都 用 。 
例如 ， 上 综合 课 读 生词 、 课 文 时 可 按 座位 顺序 依次 叫 学 生 朗 读 ， 进 行 语 言 点 的 替 
换 、 造 名 等 操练 时 也 可 按 座位 一 个 一 个 地 练 ， 这 样 的 操练 速度 比 随机 叫 答 要 快 ， 使 学 生 
有 更 多 的 操练 机 会 ， 讲解、 分 析 语 段 、 语 篇 时 ， 一般 都 是 用 随机 叫 答 方 式 ， 设计 不 同 难 
度 的 问题 ， 回 语言 水 平 不 同 的 学 生 随 机 提问 。 
再 如 ， 用 接龙 的 方法 做 词汇 扩展 练习 时 ， 教 师 先 说 出 一 个 词 ， 如 “ 师 生 ”， 接 下 
来 ， 教 师 可 用 随机 叫 答 或 自由 叫 答 方 式 让 学 生 一 个 接 一 个 地 说 下 去 : 
师 生 一 生活 一 活动 一 动作 一 作业 一 业余 一 余下 一 下 课 一 课堂 ……. 
6. 叫 答 要 面向 全 部 学 生 
课堂 教学 是 师 生 共同 完成 的 。 课 堂 教学 能 否 成 功 ， 跟 以 下 因素 有 关 : 学 生 是 否 参 
与 ， 多 少 学 生 参 与 ， 学 生 以 怎样 的 方式 参与 ……… 。 如 果 一 节 课 只 是 教师 和 一 两 个 学 生 在 
演戏 ， 那 是 非常 失败 的 ; 如 果 学 生 总 是 被 教师 牵 着 走 ， 被 动 无 奈 地 参与 ， 那 也 是 不 成 
功 的 。 
每 个 班级 的 学 生 水 平 都 有 参差 ， 能 力 都 有 强 弱 ， 性 格 也 有 差异 。 因 此 ， 前 面 说 到 设 
计 问 题 时 要 有 针对 性 和 区 分 度 ， 就 是 要 求教 师 准备 难度 不 同 的 问题 向 水 平 不 同 的 学 生 提 
问 ， 目 的 是 引导 全 体 学 生 都 参与 到 教学 活动 中 来 ， 使 每 个 人 都 乐意 开口 说 话 。 这 一 点 对 
语言 教师 来 说 尤其 重要 ， 因 为 我 们 学 生 的 学 习 目 的 就 是 要 学 会 汉语 ， 如 果 课 堂上 连 学 生 
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说 话 的 机 会 都 没有 ， 那 学 生 怎么 能 学 好 语言 呢 ?” 因 此 ， 教 师 特 别 要 注意 ,不 要 忽略 了 那 
些 不 爱 说 话 、 性 格 内 癌 和 基础 不 好 的 学 生 。 
例如 ， 复 习 量 词 ， 常 用 的 有 三 四 十 个 ， 教 师 依 次 说 出 名 词 : 
AR, HE, BALL AB. OM, BZ, Bo 
全 班 学 生 按 座位 依次 说 出 量词 。 再 反 过 来 来 一 遍 ， 教 师 出 量词 ， 学 生 说 名 词 。 这 样 大 概 
20 分 钟 就 能 全 部 练习 两 遍 ， 每 个 学 生 差 不 多 有 4 次 操练 机 会 了 。 


(二 ) 讨论 技能 


学 生 与 学 生 之 间 的 互动 是 课堂 讨论 中 的 主要 形式 。 根 据 学 生 的 语言 能 力 ， 讨 论 一 般 
在 初级 班 开展 得 比较 少 ， 在 中 、 高 级 班 运用 得 比较 多 ; RRR, WIRES 
课 、 口 语 课 中 运用 得 比较 多 。 讨 论 的 主题 和 问题 的 设计 一 样 ， 都 应 该 经 过 周全 的 考虑 、 
精心 的 准备 ， 符 合 学 生 的 语言 水 平 ， 能 激发 学 生 的 表达 欲望 。 讨 论 一 般 是 分 组 进行 ， 小 
组 组 数 不 宜 太 多 ， 一 般 不 超过 5 组 ， 最 好 是 不 同 国籍 的 学 生 组 合 在 一 起 。 小 组 讨论 后 由 
每 组 选派 一 名 代表 总 结 发 言 。 

“课堂 讨论 最 突出 的 矛盾 是 讨论 能 否 进 入 “状态 ， 以 及 讨论 的 发 展 方 风 如何 控 制 
的 问题 。 学 生 是 讨论 的 主角 ， 教 师 仅仅 是 个 导演 。” 因此 ， 教 师 首先 要 让 学 生 明 白 自 
己 在 讨论 中 的 角色 ， 鼓 励 学 生 积极 发 言 。 在 讨论 的 过 程 中 ， 教 师 要 用 心 倾听 ， 尽 量 少 说 
话 ， 把 更 多 的 时 间 让 给 学 生 。 同 时 ， 要 密切 关注 学 生 的 讨论 ， 做 必要 的 记录 ， 要 根据 情 
况 适 时 、 适 量 地 介入 讨论 ， 以 确保 讨论 顺利 进行 。 例 如 

。 学 生 在 枝 节 问 题 上 花 太 多 时 间 时 ， 教 师 要 提醒 学 生 回 到 讨论 主题 。 

e 发 言 之 间 的 间隔 时 间 太 长 ， 出 现 冷场 时 ， 教 师 要 介 和 人 和， 弄 清原 因 ， 并 引导 回归 正 
常 状 态 。 

。 个 别 学 生发 言 过 多 或 不 参与 讨论 ， 教 师 要 及 时 介入 ， 要 求 发 言 过 多 的 概括 其 要 点 
而 后 转 问 其 他 人 的 意见 ;对 没有 参与 讨论 的 ， 先 问 一 个 相关 问题 ， 引 导 他 发 表 看 法 。 

e 讨论 出 现 争执 时 ， 教 师 要 循循善诱 ,， “调和 ”了 矛盾 ， 不 伤害 学 生 的 学 习 积 极 性 ， 
不 偏 不 傅 ， 引 导 学 生 认 识 到 双方 的 共同 之 处 ， 或 运用 幽默 化 解 冲突 。 


、 非 语言 表达 技能 


相对 于 教师 的 语言 表达 系统 ， 非 语言 表达 也 自 成 一 个 系统 ， 如 手势 表达 系统 、 面 部 
表达 系统 、 眼 神 表达 系统 、 体 态 表达 系统 等 。 国 外 心理 学 家 在 一 系列 实验 的 基础 上 ， 曾 
得 出 这 样 的 结论 : 

信息 的 总 效果 =7% 的 文字 表达 438% HHA +55% 的 面部 表情 。 


@” 陈 田 顺 主编 :《 对 外 汉语 教学 中 高 级 阶段 课程 规范 》， 北 京 语言 文化 大 学 出 版 社 1999 年 版 , 第 77 页 。 
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也 束 是 说 ， 在 课堂 教学 中 ， 非 语言 表达 系统 所 传达 的 信息 甚至 超过 语言 讲述 的 信息 量 。 
因此 在 谍 堂 教学 中 合理 适度 地 运用 非 语言 表达 技能 可 以 达到 意 想不到 的 教学 效果 。 


(一 ) 手势 表达 


在 诛 葵 教学 中 ， 手 势 运用 要 得 体 、 自 然 、 恰 如 其 分 ， 要 根据 教学 内 容 选 用 不 同 的 手 
势 ， 以 活路 课堂 气氛 ， 帮 助教 师 更 好 地 解释 教学 内 容 ， 使 学 生 更 容易 理解 教学 内 容 ， 强 
化 教学 效果 。 

例如 ， 讲 解 单个 趋向 动词 时 ， 可 以 结合 手指 的 方向 讲 “ 上 、 下 ”的 区 别 ; 讲 趋 向 
补 语 时 ， 除 了 用 画图 等 方法 解释 外 ， 还 可 结合 手势 解释 “动词 (上 、 下 、 进 、 出 、 回 、 
过 、 起 ) + “来 ”和 “动词 (上 、 下 、 进 、 出 、 回 、 过 ) + SR” BI, 说 明 
“来 ”是 向 说 话 人 的 方向 移动 ,，“ 去 ”是 离开 说 话 人 向 外 移动 。 

谍 符 教学 中 的 一 些 教学 活动 也 可 用 手势 表达 。 如 示意 学 生 暂 停 某 一 学 习 活 动 ， 请 学 
生 回 管 问题 ， 让 学 生 安 静 等 。 


(二 ) 面部 表达 


我 国 心理 学 家 所 做 的 一 项 试验 表明 ， 教 师 在 愉快 情绪 下 的 教学 效果 比 在 低落 情绪 下 
的 教学 效果 要 好 得 多 。 教 师 在 课堂 上 和 颜 悦 色 ， 可 以 让 学 生 感 到 温暖 ， 感 到 可 敬 可 亲 ， 
裔 除 距 离 感 。 因 此 ， 作 为 教师 ， 在 情绪 低落 时 走 上 讲台 应 戴 上 “面具 ”， 表 现 出 积极 向 
上 的 面部 表情 来 泻 染 课堂 气氛 ， 调 动 学 生 的 学 习 积极 性 。 

一 般 来 说 ， 微 笑 是 最 受 欢 迎 的 表情 。 微 笑 提 问 ， 微 笑 肯 定 ， 微 笑 批评 ， 微 笑 启发 ， 
微 关 辅导 ， 都 会 取 到 意 想不到 的 效果 。 


(=) 眼神 表达 


眼睛 是 心灵 的 窗户 ”。 眼 神 的 灵活 变化 及 丰富 内 涵 有 时 比 语言 表达 更 微妙 。 

教师 要 根据 教学 的 内 容 和 学 生 的 具体 情况 恰当 地 运用 和 变化 目光 。 例 如 ， 刚 走 上 讲 
台 ， 面 向 全 体 学 生 时 ， 教 师 视线 就 应 从 左 到 右 ， 然 后 再 从 右 到 左 进行 一 下 环视 ， 这 表现 
出 教师 关注 每 一 个 学 生 ， 对 课堂 局 面 也 有 了 控制 能 力 。 再 如 ， 当 学 生 注意 力 分 散 、 思 想 
开小差 、 不 遵守 课堂 纪律 时 ， 教 师 可 以 凝视 他 几 秒 ， 让 他 的 目光 与 你 对 视 几 秒 ， 将 会 达 
到 “此 时 无 声 胜 有 声 ” 的 效果 。 当 教师 注视 学 生 的 次 数 减少 ， 学 生 注 意 力 分 散 的 情况 
就 会 增加 ; 当 教 师 注 视 学 生 的 次 数 增加 ， 学 生 集 中 注意 力 的 情况 就 会 增加 。 

作为 教师 ， 应 注意 避免 两 种 情形 : 一 种 是 低 着 头 ， 只 看 课本 、 教 案 ， 不 注意 学 生 的 
表情 和 反应 ; 另 一 种 是 高 昂 着 头 ， 目 中 无 人 ， 目 光 处 于 游离 状态 。 
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(四 ) 教 态 


所 谓 教 态 ， 是 指教 师 在 教学 中 所 表现 出 的 仪表 、 举 止 、 风 度 、 品 格 等 。 教 师 的 教 态 
对 学 生 的 学 习 是 有 影响 的 。 教 态 好 的 教师 能 赢得 学 生 的 尊敬 和 喜爱 ， 激 发 学 生 的 学 习 积 
极 性 。 作 为 教师 ， 应 注意 自己 的 仪表 ， 上 课时 应 穿着 整洁 、 明 朗 大 方 ， 不 应 衣冠 不 整 、 
UE. WAR BUM AT RHR, TT PES, A BE, Re oe A ek EER EE, 
会 影 啊 学 生 的 听课 情绪 。 此 外 ， 上 课时 衣着 不 能 过 于 暴露 ， 不 要 穿 走 起 路 来 咯咯 响 的 皮 
鞋 ， 以 人 免 影响 教学 效果 。 

教师 应 时 刻 注意 日 己 在 课堂 上 的 举止 ， 做 到 举止 自然 、 放 松 、 亲 切 。 教 师 上 课时 多 
数 时 间 站 在 前 面 ， 有 的 教室 还 有 高 出 一 截 的 讲坛 。 这 样 ， 教 师 的 一 举 一 动 都 会 在 学 生 的 
视线 中 ， 都 会 对 学 生产 生 影响 。 上 课时 教师 一 般 不 能 总 站 在 讲台 上 ， 而 应 该 根据 教学 内 
容 安排 ， 根 据 教学 情景 的 变化 ， 在 教室 里 适当 地 走动 。 由 于 站 和 坐 的 区 别 ， 上 课时 大 多 
数 时 间 教 师 总 是 “高 人 一 等 ”的 。 有 时 为 了 拉 近 师 生 距离 ， 教 师 可 以 通过 各 种 姿态 的 
调整 » 跟 学 生 处 于 同一 高 LL. 0 

BURA MARAE A CARVE a. AEE AT. SE. AM AQ 
视 、 苯 重 和 爱护 学 生 的 教师 ， 有 的 学 生 其 至 觉得 教师 的 品格 比 学 识 还 重要 。 

新 教师 上 课 难免 会 有 紧张 情绪 ， 有 的 新 老师 上 课时 总 是 站 在 讲台 前 ， 几 乎 就 在 一 两 
步 的 范围 内 活动 。 这 样 不 利于 师 生 互动 ， 也 不 利于 营造 课 符 气氛。 这 种 紧张 情绪 需要 一 
个 适应 调整 的 过 程 ， 有 时 越 有 心理 暗示 越 紧 张 ， 相 反 ， 自 信 一 点 ,做 一 下 深呼吸 ， 就 不 
会 那么 紧张 了 。 


五 、 表 扬 与 批评 技能 


表扬 与 批评 是 教师 的 重要 教学 手段 。 它 好 像 一 把 双 为 侠 : 使 用 得 好 ， 可 以 大 大 增强 
教学 效果 ; 使 用 不 当 ， 既 会 伤害 学 生 的 自信 心 ， 还 会 伤害 师 生 关 系 。 因 此 ， 如 何 表 扬 和 
批评 ， 也 是 一 门 艺术 。 


(一 ) 表扬 技能 


现在 不 少 教育 家 都 提倡 “大 拇指 ”教育 理念 ， 意 思 就 是 教育 要 以 辟 励 表扬 为 主 。 
的 确 ， 在 课堂 教学 中 表扬 学 生 ， 可 以 激发 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 构 建 和 谐 的 师 生 关系 。 但 并 
不 是 所 有 表扬 都 受 欢 迎 。 如 果 教 师 总 是 很 随意 、 轻 率 地 表扬 学 生 ， 或 者 表扬 失实 、 失 
准 、 失 度 ， 学 生 并 不 会 高 兴 ， 反 而 可 能 产生 骄傲 情绪 或 其 他 消极 情绪 。 因 此 ， 课 等 中 表 
扬 学 生 也 要 掌握 火候 和 分 寸 。 

1. 表扬 要 具体 、 真 心 

当 学 生 顺 利 完成 了 教师 预期 完成 的 任务 后 ， 教 师 要 及 时 给 予 语 言 上 的 辟 励 和 表扬 。 
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表扬 要 针对 学 生 的 具体 行为 ， 让 学 生 感 党 到 上 自己 的 努力 和 表现 得 到 了 你 的 关注 和 赏识 。 
表扬 所 用 的 语言 也 要 具体 ， 发 目 教师 内 心 ， 而 不 是 笼统 的 、 千 篇 一 律 的 “对 ”、“ 好 ”。 
例如 : 
你 今天 读 的 生词 第 四 声 声 调 很 标准 ， 进 步 很 大 。 
你 能 把 昨天 的 课文 复述 得 这 么 好 ， 真 不 简单 ! 
这 个 句子 的 声调 你 读 得 很 准确 。 
这 个 句子 造 得 真有 意思 。 
你 这 次 听写 的 生词 全 对 了 ， 好 极 了 1 
2. 表扬 要 公正 | 
公正 是 表扬 最 基本 的 要 求 。 不 公正 的 表扬 不 但 起 不 到 积极 的 作用 ， 反 而 会 削弱 学 生 
Neo, BBS, BPA KA. 
表扬 要 根据 学 生 的 个 性 特点 和 心理 素质 ， 因 人 而 异 。 尤 其 是 对 语言 能 力 差 的 学 生 ， 
教师 要 善于 发 现 他 们 每 一 个 小 小 的 进步 ， 给 予 及 时 的 表扬 与 肯定 ， 使 表扬 起 到 鼓励 先进 
带动 后 进 的 作用 。 


(二 ) 批评 技能 


我 们 赞成 “大 拇指 ”教育 理念 ， 在 课堂 教学 中 尽量 不 用 或 少 用 批评 手段 ， 尤 其 是 
对 比较 敏感 和 自尊 心 很 强 的 学 生 ， 要 慎 用 批评 。 一 些 细小 的 事情 ， 不 违反 校规 院 规 ， 不 
影响 教学 、 学 习 效果 的 ， 就 不 必 花 时 间 花 工夫 去 进行 批评 。 当 必须 用 批评 手段 才能 解决 
问题 时 ， 教 师 要 特别 注意 批评 的 方式 。 
1. 微笑 批评 
用 微笑 的 方式 批评 学 生 ， 就 是 动 之 以 情 的 批评 法 。 微 笑 能 使 学 生体 会 教师 的 善意 、 
公正 与 宽容 ， 博 得 学 生 的 好 感 ， 使 其 乐于 接受 批评 并 努力 改正 。 这 种 方式 适用 于 学 生 细 
微 的 违纪 ， 细 微 或 偶尔 为 之 的 过 错 。 如 上 课 眼 同学 说 小 话 ， 迟 到 几 分 钟 ， 看 手机 短信 ， 
你 对 他 微微 一 笑 ， 学 生 就 会 意识 到 自己 的 不 对 。 
2. 建议 式 批评 
在 批评 时 带 有 商量 、 讨 论 的 口气 ， 与 学 生 交 换 意见 时 平心静气 ， 能 创造 一 种 宽松 、 
偷 快 的 气氛 ， 使 学 生 没有 抵触 情绪 ， 有 利于 问题 的 解决 。 例 如 ， 对 一 个 学 习 认真 却 爱 迟 
到 的 学 生 ， 你 可 以 说 : 
你 学 习 很 认真 ， 要 是 每 天 能 早 米 几 分钟 ， 那 该 多 好 啊 ! 
对 一 个 成 绩 好 但 粗心 的 学 生 ， 你 可 以 说 ; 
要 是 每 次 作业 、 考 试 ， 你 能 仔细 检查 检查 ， 我 相信 你 可 以 表现 得 更 好 。 
3. 暗示 式 批评 
暗示 式 批评 是 教师 以 语言 、 神 态 等 为 暗示 手段 的 批评 方式 。 洛 扎 诺 夫 认为 “人 只 
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有 可 暗示 性 ”。 面 对 学 生 的 不 良 表现 ， 你 微 露 不 悦 并 沉默 不 语 ， 就 会 给 学 生 一 种 暗示 ， 
学 生 能 心领神会 ， 达 到 “此 时 无 声 胜 有 声 ” 的 效果 。 

这 种 方式 主要 适用 于 心细 、 敏 感 、 自 尊 心 强 、 能 知 错 就 改 的 学 生 。 例 如 ， 有 学 生 上 
课 走 神 了 ， 如 果 教 师 突然 中 断 讲 课 ， 沉默 几 秒 ， 或 者 盯 着 学 生 所 在 的 方位 看 几 秒 ， 学 生 
便 会 警觉 起 来 ， 集 中 注意 力 。 

4. 先 表 扬 ， 后 批评 

从 心理 学 的 角度 来 说 ， 人 受 激励 ， 改 过 容易 ; 受 责 骂 ， 改 过 比较 难 。 尤 其 是 对 自尊 
心 受到 严重 挫伤 、 上 进 心 不 足 、 什 么 都 无 所 谓 的 学 生 ， 批 评 根 本 起 不 了 什么 作用 。 用 表 
扬 代 蔡 批 评 不 失 为 一 种 良策 。 但 这 种 表扬 要 经 过 教师 作 细 致 深入 的 调查 ， 找 到 学 牛 身 上 
的 某 一 “闪光 点 ”， 进 行 恰如其分 的 表扬 ， 不 可 夸大 其 词 ， 也 不 可 轻描淡写 ， 要 让 学 生 
感觉 到 说 到 他 心坎 上 了 ， 才 会 有 效果 。 

5. 严厉 式 批评 

当 学 生 严 重 违纪 ， 造 成 不 良 后 果 时 ， 教 师 要 对 其 进行 严厉 批评 ， 不 能 漠视 不 管 。 但 
批评 时 要 对 事 不 对 人 ， 用 语 不 能 伤害 学 生 自尊 心 ， 要 有 了 耐心， 以 理 服 人 ， 以 情感 人 。 

当然 ， 不 管用 什么 批评 方式 ， 教 师 都 要 了 解 学 生 的 情绪 和 心理 特点 ， 批 评 时 要 注意 
场合 ， 注 重 情感 交流 ， 保 护 学 生 的 自尊 心 ， 用 平等 的 态度 ， 保 证 批评 的 客观 公正 。 此 
外 ， 还 要 重视 批评 的 收尾 工作 ， 注 意 安 抚 技巧 ， 消 除 师 生 间 的 感情 隔膜 。 


六 、 课 党 组 织 与 管理 


课堂 组 织 与 管理 是 教师 开展 教学 的 基本 条 件 ， 是 课堂 教学 顺利 进行 的 保证 。 课 堂 是 
一 个 特殊 的 环境 ， 包 括 教 师 、 学 生 以 及 周围 的 环境 。 课 堂 教学 由 师 生 相互 配合 共同 完 
成 。 如 何 让 学 生 很 好 地 配合 教师 ， 就 需要 教师 根据 情况 ， 不 断 地 组 织 学 生 集中 注意 力 ， 
保持 良好 的 课堂 环境 ， 以 实现 教学 目标 。 


(一 ) 课堂 组 织 


1. 制定 明确 、 具 体 的 课堂 规则 

俗话 说 “没有 规矩 不 成 方圆 ”。 要 保持 良好 的 课堂 秩序 ， 就 必须 制定 明确 、 具 体 的 
课堂 规则 。 这 些 规 则 除了 学 校 、 学 院 已 经 制定 的 规章 制度 外 ， 教 师 在 刚 开始 给 新 班级 上 
谋 时 ， 就 应 向 学 生 提出 自己 的 要 求 。 要 求 尽 量 简单 ， 使 每 个 学 生 都 能 明白 并 牢记 于 心 。 

2. 布置 井然 有 序 的 教室 环境 

学 生 的 学 习 环境 包括 教室 环境 和 课堂 气氛 两 大 部 分 。 环 境 “ 宜 人 ”可 以 让 学 生 轻 
松 快 乐 地 学 习 。 

教室 挂 上 世界 地 图 、 中 国 地 图 ， 初 级 班 的 教室 挂 上 拼音 挂图 、 识 字 彩 图 等 ， 都 可 以 
为 学 生 营 造 一 个 良好 的 学 习 环 境 。 


[E74 IRIS esas 


学 生 上 谋 一 般 都 随意 就 坐 ， 但 教师 可 根据 教学 内 容 的 需要 ， 为 完成 某 一 教学 任务 ， 
为 学 生 安 排 座位 ， 座 位 摆 出 不 同 的 形状 ， 以 便于 教师 教学 和 管理 。 

3. 营造 和 谐 、 融 洽 的 课堂 气氛 

谍 竺 活动 是 否 能 成 功 ， 在 很 大 程度 上 还 取决 于 课 演 气氛 是 否 和 和谐、 融洽。 教师 要 尽 
可 能 详尽 地 了 解 学 生 的 情况 ， 最 好 很 快 就 能 记 住 学 生 的 名 字 ， 以 建立 友好 和 谐 的 师 生 关 
系 。 当 教师 在 课 闪 上 亲切 地 叫 出 学 生 的 名 字 ， 并 根据 自己 掌握 的 每 个 学 生 的 情况 进行 教 
学 时 ， 学 生 会 倍 感 亲切 和 满足 。 例 如 ， 在 学 习 “ 名 胜 古 迹 ” 这 一 生词 时 ， 你 可 以 问 ; 
“BURKE, TIAA ITA Hera wh?” 

4. 调动 学 生 良 好 的 情绪 

教师 必须 善于 调动 学 生 和 良好 的 情绪 。 例 如 ， 教 师 进 入 课 答 ， 必 须 精 神 饱满 ， 面 带 笑 
容 ， 据 弃 生 活 中 的 一 切 烦 恼 ， 始 终 保 持 最 佳 的 精神 状态 ， 以 此 来 感染 学 生 的 情绪 ， 激 发 
学 生 的 求知 欲 。 教 师 还 应 尽量 使 学 生 自 始 至 终 都 处 在 轻松 和 谐 、 积 极 参 与 的 氛围 中 ， 使 
竺 生 进 行 高 效 的 学 习 。 

5. 激发 学 生 学 习 积极 性 

教师 必须 具有 激发 学 生 学 习 积 极 性 的 能 力 。 

教师 要 善于 设计 引人入胜 的 开场 白 ， 一 开始 上 课 就 紧 紧 地 抓 住 学 生 的 心 ， 激 励 学 生 
的 学 习 和 欲望 ， 对 他 们 产生 强大 的 诱惑 力 ， 激 发 他 们 的 好 奇 心 和 求知 欲 。 

教师 的 授课 语言 不 但 要 符合 学 生 水 平 ， 难 易 适宜 ， 还 要 生动 活 泌 、 抑 扬 顿 挫 。 应 该 
注意 语言 的 准确 、 人 鲜明、 形象 ， 使 自己 的 教学 如 同 磁铁 一 样 吸 引 住 学 生 。 倘 大 教师 的 语 
言 模 糊 不 清 、 拖 泥 带 水 、 词 不 达意 ， 过 难 或 者 过 易 ， 岂 不 令 学 生 红 红 欲 睡 ? 

教学 方法 的 灵活 多 变 也 是 激发 学 生 学 习 积 极 性 的 一 个 重要 方面 。 一 成 不 变 、 人 简单 村 
燥 的 教学 方法 会 使 学 生 形 失 学 习 兴 趣 。 

6. 遇 乱 不 惊 ， 化 被 动 为 主动 

任何 一 个 教师 ， 都 很 难保 证 课堂 上 不 出 现 消极 反应 ， 如 注意 力 分 散 、 情 绪 低 落 、 烦 
躁 不 安 等 。 这 时 ， 教 师 要 善于 根据 反馈 的 信息 ， 随 机 应 变 地 扭转 变动 局 面 。 

例如 ， 看 到 学 生 注意 力 澳 散 ， 是 听 不 懂 ? 还 是 不 感 兴趣 ? 教师 要 找 出 原因 ， 调 整 教 
法 ， 或 变 讲 为 练 ， 或 变 练 为 讲 ， 或 引进 生动 有 趣 的 事例 ， 从 实质 上 改变 课堂 气氛 。 

再 如 ， 当 学 生 回 答 失误 ,课堂 上 出 现 哄 堂 大 笑 的 局 面 时 ， 教 师 切 忌 附 和 取笑 ， 而 应 
该 一 面 巧 妙 地 抚慰 被 取笑 学 生 的 自尊 心 ， 一 面 用 得 体 的 语言 和 恰当 的 手段 控制 局 面 。 

又 如 ， 当 课堂 上 出 现 突 发 性 的 骚乱 ， 如 有 的 相互 询问 ， 有 的 对 看 笔记 ， 则 往往 是 没 
有 了 听 清 或 听 懂 教师 的 讲授 ， 这 时 ， 教 师 应 稍 作 停顿 ， 放 慢 速度 ， 甚 至 重复 一 过 。 


(=) 课堂 管理 


在 课堂 教学 活动 中 ， 教 师 如 果 能 协调 课堂 内 各 种 人 际 关 系 ( 师 生 关 系 、 学 生 之 间 
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的 关系 )， 吸 引 学 生 积极 参与 课堂 活动 ， 使 课堂 环境 达到 最 优化 状态 ， 从 而 实现 预定 的 
教学 目标 ， 那 么 ， 他 就 是 一 名 优秀 的 课堂 管理 者 。 

1. 课堂 纪律 管理 

在 教学 过 程 中 ， 学 生 可 能 出 现 各 种 课堂 纪律 问题 ， 常 见 的 有 : 迟到 ， 打 电话 ， 看 短 
信 ， 发 短信 ， 吃 零食 ， 打 睹 睡 ， 看 课外 书 ， 做 其 他 功课 ， 交 头 接 耳 ,东张西望 ， 发 生 争 
执 ， 干扰 教 学 ， 等 等 。 在 一 般 情况 下 ， 一 个 学 生 的 问题 行为 如 果 不 及 时 处 理 ， 可 能 会 诱 
发 其 他 学 生 ， 把 问题 蔓延 开 来 ， 影 响 教学 活动 的 正常 进行 。 

管理 课堂 纪律 要 根据 具体 情况 灵活 处 理 。 对 一 般 性 的 课堂 纪律 问题 ， 最 好 用 暗示 的 
方法 儿 助 学 生 改 正 。 例 如 ， 有 学 生 交 头 接 耳 、 打 睹 睡 、 开 小 差 ， 教 师 可 用 提问 的 方式 ， 
请 他 回答 问题 ， 也 可 用 眼神 盯 着 他 看 几 秒 ， 或 信步 走 到 他 旁边 站 立 一 会 儿 ， 或 提高 讲话 
声调 …… 要 以 关心 、 爱 护 的 友好 态度 对 待 学 生 ; 不 可 采用 过 激 言行 ， 当 众 斥 责 、 控 苦 、 
哮 讽 和 学生， 伤害 学 生 的 自尊 心 ， 引 起 学 生 的 怨恨 情绪 。 

对 一 些 非 一 般 性 纪律 问题 ， 如 害怕 提问 、 抑 郁 孤僻 、 不 与 同学 交往 等 退缩 行为 ， 教 
师 要 对 存在 这 些 问 题 的 学 生 加 大 情感 投入 ， 平 时 多 给 予 关 心 ， 创 造 机 会 让 他 们 享受 学 习 
成 功 的 快乐 ， 要 寻找 机 会 表扬 他 们 ， 使 他 们 增强 自信 心 ， 提 高 学 习 兴 趣 ， 改 变 自 己 消极 
否定 的 自我 评价 ， 加 强 与 同学 的 交往 。 

2. 课堂 问题 行为 的 管理 

尽管 制定 了 明确 、 具 体 的 课堂 规则 ， 在 教学 过 程 中 难免 有 个 别 学 生 “ 明 知 故 犯 ”， 
其 至 出 现 较 严 重 的 纪律 问题 。 对 这 种 偶发 情况 ， 教 师 在 保证 教学 活动 正常 进行 的 前 提 
下 ， 可 采取 一 些 合适 的 方法 由 ; 

(1)“ 冷 处 理 ”。 有 这 人 么 一 个 “问题 学 生 ”， 他 总 是 喜欢 坐 在 教室 的 一 个 角落 自 言 自 
语 ， 冷 不 丁 还 会 高 声 说 出 一 名 话 ， 惊 得 教师 和 全 班 学 生 都 注视 他 ， 他 却 开心 地 笑 起 来 。 
第 一 次 ， 教 师 以 为 他 有 什么 疑问 ， 一 问 才 知道 他 没 疑 问 。 对 这 样 的 特殊 情况 ， 教 师 很 难 
一 下 子 就 解决 好 ， 因 此 最 好 不 予 理 皮 。 课 后 了 解 情况 后 再 做 心理 辅导 。 如 果真 是 心理 有 
局 重 问 题 的 和 学生， 教师 也 没 办 法 解决 ， 要 及 时 联系 家 长 。 

(2) 行为 替换 。 教 师 提供 一 种 合乎 教学 需要 的 行为 来 蔡 换 学 生 的 不 良 行 为 ， 并 使 
学 生 的 新 行为 得 到 肯定 和 鼓励 。 例 如 ， 有 学 生 交 头 接 耳 影响 了 他 人 ， 教 师 可 点 名 叫 该 生 
扮演 角色 肯 读 课文 或 与 其 他 学 生 共 同 表演 ， 使 其 专心 学 习 ， 并 对 其 表现 好 的 地 方 给 予 表 
ABD 

(3) 灵活 运用 奖惩 手段 。 对 造成 较 大 影响 的 不 良 行为 ， 教 师 也 应 给 予 严厉 的 批评 
或 适当 的 惩罚 。 但 要 记 住 ， 和 下 ” 罚 是 一 种 教育 手段 而 不 是 目的 。 在 惩罚 学 生 之 前 ， 教 师 要 
晓 之 以 理 、 动 之 以 情 ， 让 学 生 心 甘 情 愿 接 受 惩罚 ， 并 积极 改正 不 良 行为 。 


O 参看 周 健 、 彭 小 川 、 张 军 :《 汉 语 教 学 法 研修 教程 》»， 人 民 教育 出 版 社 2004 年 版 ， 第 534 页 。 
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3. 豚 引 学 生 注意 力 

吸引 学 生 注 意 力 是 搞 好 课堂 教学 的 关键 之 一 。 学 生 注 意 力 能 否 集 中 主要 跟 教 学 内 
容 、 教 学 方法 有 关 。 语 言 课堂 中 学 生 是 中 心 ， 教 师 要 突出 语言 教学 的 交际 性 、 实 用 性 ， 
把 课 等 教学 组 织 成 真实 的 语言 使 用 场所 ， 让 每 一 个 学 生 担 任 一 定 的 角色 ， 都 能 参与 到 其 
中 ， 达 到 语言 教学 的 最 终 目 的 。 


七 、 板 书 与 多 媒体 


(—) 板书 


板书 是 课 符 教 学 普 志 使 用 的 一 种 重要 的 教学 手段 和 表现 形式 ， 是 师 生 在 课 答 上 最 简 
易 的 利用 视觉 交流 信息 的 渠道 。 它 既 可 以 帮助 学 生理 解 教学 内 容 ， 记 笔记 ; 也 可 以 使 课 
堂 教学 线索 更 清楚 ， 更 具 条 理性 ; 还 可 以 突出 教学 重点 ， 吸 引 学 生 的 注意 力 。 

汉语 教学 的 板书 还 有 一 箭 双 司 的 效果 。 在 汉语 学 习 中 ， 非 韩 、 日 学 生 都 觉得 汉语 难 
学 的 重要 原因 是 汉字 难 学 。 教 学 中 ， 学 生 往往 容易 听 懂 教师 的 表述 ， 但 很 难 把 讲述 的 内 
容 与 书写 形式 挂 上 钩 。 板 书 就 把 听 说 技能 与 读 写 技能 联系 起 来 ， 给 学 生 提 供 更 多 的 认 读 
汉字 和 练习 汉字 的 机 会 2 

板书 的 原则 是 简单 扼要 ， 眉 目 清楚 ， 重 点 突出 ; 不 要 随心 所 欲 ， 杂 乱 无 章 。 板 书 要 
准确 (拼音 、 汉 字 、 标 点 、 格 式 等 )、 规 范 、 工 整 、 清 楚 、 布 局 合理 。 精 心 设计 的 板书 
能 让 学 生 感 觉 到 教师 认真 的 态度 和 严谨 的 教 风 。 如 果 一 节 课 下 来 ， 黑 板 上 什么 也 没有 ， 
学 生 会 党 得 很 茫然 ， 不 知道 自己 到 底 应 该 掌握 什么 重点 ， 感 党 什 么 都 不 知道 ， 也 会 党 得 
老师 不 负责 任 ， 随 便 应 付 。 

因此 ， 在 备课 时 ， 教 师 应 精心 设计 板书 。 设 计 板 书 一 般 要 考虑 板书 的 内 容 、 位 置 以 
及 板书 所 需 的 时 间 。 如 果 板 书 内 容 多 ， 所 需 时 间 长 ， 就 应 该 课 前 用 小 黑板 或 多 媒体 课件 
准备 好 。 

教师 要 针对 不 同 的 教学 内 容 ， 设 计 不 同 的 板书 。 除 了 备课 时 已 安排 的 板书 内 容 外 ， 
有 时 还 要 依据 课堂 教学 的 实际 情况 灵活 处 理 。 例 如 ， 教 学 过 程 中 遇 到 重点 、 难 点 或 应 该 
加 以 强调 的 内 容 时 ， 要 用 板书 吸引 学 生 的 注意 力 ; 在 学 生发 言 提问 或 回答 问题 时 ， 对 好 
的 问题 和 答案 可 以 板书 ， 学 生 看 到 自己 的 发 言 能 被 老师 重视 ， 与 到 黑板 上 ， 会 党 得 很 目 
罕 ， 并 激发 更 大 的 学 习 热情 。 

课 型 不 同 ， 板 书 的 量 也 不 一 样 。 一 般 来 说 ， 纤 合 课 的 板书 较 多 ， 专 门 技 能 谋 中 口语 
课 的 板书 相对 少 些 。 

板书 的 内 容 要 保留 一 定 的 时 间 ， 以 便 学 生理 解 、 记 录 和 强化 。 


@ ”参看 周 健 、 彭 小 川 、 张 军 :《 汉 语 教 学 法 研修 教程 》， 人 民 教 育 出 版 社 2004 年 版 , 第 539 ~540 页 。 
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(二 ) 多 媒体 


随 春 计算 机 技术 的 飞速 发 展 以 及 计算 机 的 大 量 普及 ， 多 媒体 技术 教学 已 逐渐 进入 课 
将。 它 以 声 像 俱 佳 、 图 文 并 茂 、 动 静 皆 宜 的 表现 形式 ， 以 跨越 时 空 的 表现 力 ， 大 大 增强 
了 学 生 对 事物 的 理解 与 感受 。 因 此 ， 运 用 多 媒体 将 把 课堂 教学 引入 一 个 全 新 的 境界 。 不 
过 ， 并 不 是 所 有 学 校 都 有 条 件 开 展 多 媒体 教学 ， 如 果 学 校 有 条 件 ， 也 并 不 是 什么 都 要 用 
多 媒体 来 教学 。 运 用 多 媒体 教学 时 要 注意 以 下 问题 。 

1. 选择 多 媒体 教学 的 依据 

是 否 选 择 多 媒体 或 选择 什么 样 的 多 媒体 ， 要 依据 教学 目的 、 教 学 内 容 、 教 学 对 象 和 
教学 条 件 来 决定 。 

例如 ， 初 级 综合 课 上 教 语法 规则 ， 如 果 教 师 用 多 媒体 展示 精心 准备 的 典型 例句 和 语 
法 形式 ， 联 可 以 节省 不 少 板书 的 时 间 ， 把 课堂 时 间 更 多 地 留 给 学 生 操 练 。 如 教 《 现 代 
汉语 教程 读 写 课本 》 第 五 十 二 课 的 语法 ， 可 以 使 用 配 有 图 画 甚至 动漫 的 多 媒体 课件 ; 


复习 第 五 十 一 课 语 法 : 动作 的 持续 (1) 学 习 新 语法 : 动作 的 持续 (2) 
V 着 Vi 着 + V， 
持续 continuity 方式 manner 
我 们 上 着 课 。 我 坐 着 看书。 
教室 的 门 关 着 。 他 站 着 。 等 公共 汽车 。 


再 如 ， 中 级 综合 课 上 讲解 带 有 文艺 性 的 记叙 文 ， 如 《中 级 汉语 精读 教程 》 第 十 四 
课 《 草 原 今日 寻 女 追 》、 第 十 八 课 《 梁 山 伯 与 祝 英 台 》， 可 以 通过 多 媒体 提供 相关 背景 ， 
加 深 学 生 对 课文 的 理解 和 感悟 。 

2. 多 媒体 教学 的 原则 

利用 多 媒体 课件 上 课 ， 教 学 信息 量 大 ， 可 视 性 和 可 感性 强 ， 有 利于 发 展 学 生 的 个 
性 。 但 是 ,传统 的 教学 模式 可 根据 学 生 的 不 同 层次 ， 因 材 施 教 ; 可 多 次 重复 ,方便 记 笔 
i, FARA; 可 以 发 挥 教师 的 主观 能 动 性 ， 尤 其 是 教师 的 人 格 魅 力 和 富有 情趣 的 讲 
述 ， 以 及 师 生 之 间 的 情感 交流 ; 可 以 根据 课堂 教学 中 出 现 的 各 种 新 情况 、 新 需求 随时 调 
整 教学 内 容 和 形式 。 所 有 这 些 ， 都 是 多 媒体 所 不 能 代替 的 。 因 此 ， 教 师 要 正确 处 理 好 多 
媒体 和 粉笔 、 黑 板 、 普 通 教具 等 传统 教学 手段 之 间 的 关系 。 以 下 是 使 用 多 媒体 进行 教学 
的 原则 。 

(1) 辅助 性 原则 。 作 为 一 种 新 型 教学 手段 ， 多 媒体 教学 尽管 有 诸多 优点 ， 但 其 在 
教学 过 程 中 的 作用 和 地 位 始终 都 是 辅助 性 的 。 

(2) 针对 性 原则 。 作 为 一 种 新 型 教学 手段 ， 多 媒体 教学 应 服务 于 一 定 的 教学 内 容 ， 
并 为 了 一 定 的 教学 目的 而 施行 。 

(3) 适度 性 原则 。 多 媒体 确实 弥补 了 传统 教学 模式 的 许多 不 足 ， 但 这 并 不 意味 着 
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多 媒体 是 当前 最 适用 的 教学 手段 。 我 们 要 有 选择 性 地 适度 选用 ， 在 设计 多 媒体 课件 时 ， 
既 要 考虑 教学 内 容 的 优化 设计 ， 还 要 使 其 表现 形式 符合 学 生 的 认 知 能 力 。 

(4) 交互 性 原则 。 多 媒体 辅助 教学 与 传统 模式 的 教学 是 现代 教育 的 两 种 重要 模式 ， 
两 者 如 车 之 两 纶 、 鸟 之 双 沟 ， 是 相辅相成 的 ， 目 的 都 是 为 了 提高 课堂 教学 效果 。 

现在 不 少年 轻 教 师 都 喜欢 将 上 课 内 容 做 成 PowerPoint 课件 上 课 ， 与 时 俱 进 是 很 好 
的 。 但 有 些 教师 因为 有 了 谍 件 ， 上 谍 时 整 节 课 就 看 着 课件 讲 ， 没 有 师 生 互动 ， 黑 板 上 一 
个 字 也 没有 。 这 样 的 多 媒体 教学 效果 肯定 不 理想 。 
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1. 语法 一 翻译 法 和 听 说 法 各 有 哪些 优 缺 点 ? 

2. 任务 式 教 学 法 所 遵循 的 原则 有 哪些 ? 如 何 贯 彻 实施 ? 

3. 使 用 3 种 不 同 的 教学 法 ， 写 出 下 列 生词 教学 的 教案 : 
天 气 冷 热 风 WH F (A) & 6 季节 春天 夏天 KR AR 
暖和 最 游泳 凉快 郊游 滑冰 

4. 根据 以 下 课文 ， 使 用 功能 法 、 任 务 法 来 设计 练习 : 

AE: 请 问 ， 有 明天 去 北京 的 火车 票 吗 ? 

售票 员 : 你 是 要 硬座 票 还 是 卧铺 票 ? 

大 卫 ， 我 想 要 卧铺 票 。 

BER. 对 不 起 ， 三 天 以 内 的 卧铺 票 都 没有 了 。 

大 卫 : RASH, WRB ert, 

售票 员 : 你 等 等 ,我 再 查 一 下 ， 可 能 有 退票 的 。 真 巧 ， 有 一 张 明 天 早上 九 点 五 十 分 
的 票 。 

KE: 太 好 了 ， 我 就 要 这 张 吧 ! 请 问 这 趟 车 几 点 到 站 ? 

ABR: 如 果 不 晚点 的 话 ， 后 天 早上 和 八 点 半 到 站 。 

大 卫 : 好 的 。 请 问 有 学 生 证 可 以 打折 吗 ? 

售票 员 :; 可 以 。 学 生 证 带 来 了 吗 ? 

大 卫 : 带 来 了 ， 这 是 我 的 学 生 证 。 

. 备课 前 教师 要 做 哪些 准备 工作 ? 

编写 教案 要 注意 哪些 问题 ? 

. 在 课堂 教学 中 ， 教 师 要 如 何 提问 才能 更 好 地 促进 师 生 互动 ? 

. 设计 一 个 课堂 教学 情境 ， 谈 谈 你 会 怎样 运用 非 语言 表达 技能 。 

. 设计 一 个 课堂 教学 情境 ， 谈 谈 你 会 怎样 运用 表扬 技能 。 
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在 《博雅 汉语 》 这 套 教 材 中 选 一 篇 课文 ， 设 计 教学 该 课文 的 板书 。 
在 《阶梯 汉语 ， 中 级 精读 》 这 套 教材 中 选 一 篇 课文 做 一 个 PowerPoint 教学 课件 。 
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第 三 章 第 二 语言 习 得 


本 章 简单 结合 实例 ， 介 绍 第 二 语言 习 得 (简称 “二 语 习 得 ”) 的 基本 概念 、 主 要 内 
容 和 二 语 习 得 研究 的 相关 成 果 。 本 章 的 学 习 目 的 有 二 : 第 一 ， 如 《国际 汉语 教师 标准 》 
(国家 汉 办 ，2007) 所 述 ， 使 教师 “了 解 第 二 语言 习 得 与 学 习 策略 的 基本 理论 和 知识 ， 
并 能 运用 其 指导 汉语 教学 实践 ”; 第 二 ， 为 进一步 进行 二 语 习 得 研究 打 好 基础 。 

二 语 习 得 研究 发 源 于 20 世纪 60 一 70 年 代 ， 很 快 成 为 狭义 应 用 语言 学 (外 语 教 学 ) 
中 最 有 影响 的 领域 。 它 跟 以 往外 语 教 学 研究 的 最 大 区 别 表现 在 对 象 和 方法 上 。 在 对 象 
上 ， 二 语 习 得 研究 把 学 生 习 得 过 程 中 不 断 变 化 的 语言 作为 一 个 实在 的 语言 体系 ， 考 察 它 
的 组 合 聚 合 规则 和 发 展 规律 ; 注重 研究 二 语 习 得 的 特点 、 过 程 和 规律 〈 跟 母语 习 得 对 
比 ); 同时 研究 学 习 者 的 心理 过 程 和 特点 。 在 方法 上 ， 二 语 习 得 研究 一 方面 借鉴 本 体 语 
言 的 研究 方法 和 范式 ， 另 一 方面 借用 心理 学 的 理论 、 研 究 方法 和 考察 分 析 统 计 等 手段 。 

我 们 在 第 一 章 谈 到 ， 对 外 汉语 教学 学 科 主 要 探讨 3 个 方面 的 问题 : BIA, EA 
教 ， 怎 么 学 。 通 俗 一 点 说 ， 怎 么 学 ， 就 是 二 语 习 得 要 研究 的 问题 。 不 知道 学 习 者 怎么 
学 ， 就 很 难 找 出 科学 、 高 效 的 教学 方法 。 找 出 二 语 习 得 的 特点 和 规律 ， 就 可 以 大 大 促进 
二 语 教学 。 

第 二 语言 在 多 民族 、 多 方言 国家 很 常见 。 英 语 是 目前 世界 上 使 用 人 口 最 多 的 第 二 语 
言 。 据 1985 年 的 统计 ， 全 世界 47 亿 人 口 ， 只 有 3.25 亿 人 本 族 语 是 英语 。 但 是 ， 有 不 
少 国家 ( 约 14 亿 人 ) 将 英语 作为 官方 语言 ， 对 这 14 亿 人 中 的 大 多 数 人 来 说 ， 英 语 是 
第 二 语言 。 此 外 ， 还 有 接近 10 亿 人 由 于 各 种 各 样 的 原因 ， 把 英语 当做 第 二 语言 来 学 习 。 
因 学 习 人 数 多 ， 英 语 二 语 习 得 研究 最 成 熟 ， 成 果 最 多 。 汉 语 作 为 第 二 语言 的 学 习 历 史 也 
很 长 (参见 本 书 第 六 章 ) ， 但 汉语 作为 第 二 语言 习 得 的 系统 研究 20 世纪 90 年 代 才 开 
始 ， 至 今 不 过 十 几 年 。 


第 一 五 ”第 一 语言 的 作用 与 对 比分 本 


第 一 语言 对 第 二 语言 习 得 会 产生 巨大 影响 。 不 少 人 将 二 语 习 得 描绘 成 克服 一 语 影 
响 、 逐 步 用 目标 语 特 征 取代 一 语 特 征 、 大 致 接近 母语 者 言语 的 动态 过 程 。 对 比分 析 在 二 
语 习 得 研究 开始 前 就 存在 ,但 到 了 20 世纪 中 期 ， 它 才 成 为 一 种 跟 理 论 密切 结合 的 系统 
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方法 论 。 对 比分 析 跟 二 语 习 得 紧密 相连 ， 讨 论 二 语 习 得 不 能 回避 对 比分 析 。 
一 、 对 比分 析 的 心理 学 基础 与 流派 


(一 ) 心理 学 基础 


对 比分 析 的 心理 学 基础 是 行为 主义 心理 学 ， 它 有 以 下 几 个 重要 概念 。 

1. 习惯 

心理 学 家 华 生 (Watson) 的 古典 行为 主义 认为 ， 刺 激 诱发 〈elicit) 反应 。 刺 激 达 
到 足 量 的 频率 ， 反 应 就 形成 习惯 (habit) 了 。 心 理学 家 斯 金 纳 的 中 期 行为 主义 理论 认 
为 ， 反 应 比 刺 激 重 要 。 反 应 发 生 后 ， 知 有 一 个 特定 行为 强化 它 ， 就 可 能 促进 习惯 的 形 
成 。 习 惯 的 形成 ， 可 通过 模仿 (imitation) 或 强化 (reinforcement) ， 即 根据 学 习 者 反应 
的 适当 与 否 ， 给 以 奖励 或 惩罚 ， 直 到 只 发 生 适 当 反 应 为 止 。 

在 一 语 习 得 中 ， 儿 童 模仿 成 人 话语 ， 获 得 相应 的 奖励 或 指正 ， 并 借 此 构建 习惯 表 
达 ， 进 而 掌握 第 一 语言 。 二 语 习 得 类 似 。 刺 激 一 反应 联系 构成 了 二 语 习 惯 ,模仿 和 强化 
是 重要 手段 。 

2. 迁移 与 偏 误 

日 习惯 会 对 学 习 新 习惯 产生 干扰 (interference)。 和 学习 者 已 经 掌握 的 语言 会 对 他 们 
学 习 其 他 语言 产生 影响 ， 这 种 影响 就 叫 迁 移 (transfer) 。 语 言 迁移 有 两 类 : 正 迁 移 和 负 
迁移 。 

正 迁移 ， 指 有 利于 语言 学 习 的 迁移 ， 当 第 一 语言 的 某 些 语言 点 跟 第 二 语言 相同 时 就 
可 能 出 现 。 例 如 ， 法 语 与 英语 都 有 table 这 个 单词 ， 其 意义 相同 。 再 如 ，- 一 些 简单 动词 
谓语 句 ， 汉 语 和 英语 相同 ， 如 “我 学 习 法 语 。/I study French. ”。 类 似 情 况 下 ， 可 以 把 
第 一 语言 的 形式 转移 到 第 二 语言 中 。 学 习 只 是 发 现 两 种 语言 中 相同 的 形式 。 

负 迁 移 ， 也 叫 干扰 ， 是 由 于 套用 母语 模式 或 规则 而 产生 的 错误 或 不 合适 的 目的 语 形 
式 。 当 两 种 语言 用 不 同形 式 表 达 同 一 意思 时 ， 学 习 者 将 第 一 语言 的 形式 迁移 到 第 二 语言 
中 ， 就 会 出 现 偏 误 (errors) 。 如 ， 英 语 母 语 者 受 英 语 后 状语 (1 went to the school yester- 
day) 的 影响 ， 学 汉语 时 会 说 “我 去 了 学 校 昨 天 ”。 再 如 ， 英 语 母 语 者 容易 把 汉语 不 送 
气 的 清 塞音 b、d、9g HERMIT. 

这 类 偏离 目的 语 、 不 符合 目标 语 规则 的 语言 现象 ， 就 是 但 误 。 学 习 第 二 语言 ， 必 须 
FEAR EB, TR RAY Hh BE 

概 言 之 ， 语 言 迁移 一 定 会 发 生 。 第 一 语言 和 第 二 语言 的 不 同 点 会 出 现 负 迁移 并 导致 
Wik; 第 一 语言 和 第 二 语言 的 相同 点 会 产生 正 迁 移 ， 促进 学 习 。 

不 少 人 认为 偏 误 可 以 避免 ， 并 尝试 通过 对 比 学 习 者 母语 和 目标 语 ， 认 定 二 者 区 别 ， 
预测 偏 误 可 能 出 现 的 范围 。 在 这 些 地 方 进行 适当 的 课堂 练习 ， 使 学 习 者 避免 第 一 语言 负 
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迁移 。 

“Th”. “干扰 ”是 行为 主义 心理 学 常用 的 术语 ， 其 含义 非常 广 ， 可 泛 指 广义 的 学 
习 心 理 行为 。 因 此 ， 有 些 对 行为 主义 持 批 评 态 度 的 学 者 提出 了 “ 跨 语言 影响 ” (cross 
linguistics influence) (Richards, 2005) 这 一 术语 ， 特 指 借词 、 干 扰 和 语言 迁移 等 反映 
语言 间 相 互 影响 的 现象 。 


(=) 流派 


“对 比分 析 假 说 ” (contractive analysis hypothesis) 有 两 派 : 强人 硬派 和 温和 派 。 

强硬 派 宣称 : 第 二 语言 所 有 偏 误 都 可 以 通过 对 比 目 标 语 和 母语 来 预测 。 

温和 派 认为 : 并 非 所 有 偏 误 都 源 于 母语 干扰 ; 对 比分 析 需 要 跟 偏 误 分 析 共 同 进 行 ; 
偏 误 应 来 自学 习 者 的 真实 语言 ， 而 不 是 从 语言 对 比 中 推测 出 来 ; 对 比分 析 可 以 证 实 哪些 
偏 误 是 由 第 一 语言 和 第 二 语言 的 区 别 引 发 的 。 显 而 易 见 ， 温 和 密 的 观点 更 符合 实际 ， 更 
具有 可 操作 人 性。 


二 、 对 比分 析 的 内 容 与 程序 


(一 ) 内 容 


对 比分 析 的 语言 学 基础 是 结构 主义 ， 强 调 对 一 种 语言 进行 细致 描述 。 描 述 基 础 是 组 
成 句 式 的 不 同 范畴 。 对 比分 析 更 重视 语言 差异 ， 多 数 对 比 研 究 基 于 语言 表层 的 结构 
特征 。 

下 面 是 二 语 习 得 专家 埃 利 斯 (Rob Ellis) 提出 的 对 比 “等 级 ”(degrees : 

(1) 第 一 语言 和 第 二 语言 的 某 个 语言 点 没有 差异 。 如 法 语 的 缩 略 形式 jai MY 
缩 略 形式 Tve 对 应 。 

(2) 第 一 语言 的 两 个 语言 项 等 于 第 二 语言 的 一 个 语言 项 。 如 英语 作为 第 二 语言 ， 
德语 中 的 kennen 和 wissen 对 应 于 或 并 入 英语 的 know, 

(3) 第 一 语言 中 的 某 个 语言 项 在 第 二 语言 中 不 存在 。 如 德语 中 从 句 的 语序 跟 主 名 
不 同 ， 但 在 英语 中 两 种 句 式 的 语序 一 样 。 

(4) 第 一 语言 中 的 某 个 语言 项 在 第 二 语言 中 的 等 值 项 有 不 同 的 分 布 。 如 在 许多 非 
洲 语言 中 ，ng 出 现在 词 首 ， 但 在 英语 中 ， 它 只 出 现在 词 中 或 词尾 CO, singer 和 
thing) 。 

(5) 第 一 语言 的 语言 项 和 第 二 语言 没有 相似 之 处 。 如 在 西班牙 语 中 ， 否 定 词 在 动 
词 之 前 (no se) ， 而 在 英语 中 ， 否 定 词 在 助动词 之 后 (1 don't know); 此 外 ， 英 语 否 定 
式 要 用 助动词 系统 ， 而 西班牙 语 不 用 。 

(6) 第 一 语言 中 一 个 语言 项 在 第 二 语言 中 有 两 个 或 多 个 语言 项 与 之 对 应 。 当 法 语 
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是 第 二 语言 时 ， 英语 中 的 the 分 化 为 法 语 的 le 和 la, 
汉语 跟 其 他 语言 的 对 比 ， 也 可 以 用 这 个 模式 来 描述 : 
(1) 学习 者 母语 跟 目 标语 汉语 一 样 。 许 多 语言 都 有 辅音 s， 跟 汉语 辅音 s 一 样 。 不 
少 语 言 跟 汉语 一 样 ， 含 动词 的 主要 句 式 是 SVO。 
(2) 等 习 者 母语 两 个 语言 点 对 应 汉语 一 个 语言 点 。 越 南 语 的 muyi、muoi 对 应 于 汉 
TARY “+”, OP, mudi 是 基数 词 ， 如 : 
Anh ta nim nay mudi tudi. (他 今年 十 岁 ,) 
词 译 : 他 年 今 + FB 
Tdi chi con mudi siu d6ng.，( 我 只 剩 十 六 块 。) 
词 译 : 我 只 剩 十 六 块 
muoi 是 位 数 词 ， 如 : 
gia Ky da bay muoi lim tu6i，( 祁 老 太 和 区 已 经 七 十 五 岁 o) 
Wit: $A Ot + 五 FB 
汉语 “十 ”单独 出 现 的 是 基数 词 。 跟 其 他 数 词 共 现时 ， 基 数 词 跟 后 边 的 基数 词 是 
相 加 关系 ， 如 “十 六 ”是 “10 +6”。 位 数 词 跟 前 边 的 基数 词 是 相 乘 关系 ， 如 “七 十 ” 
是 “7 x10”。 
(3) 学 习 者 母语 中 的 语言 点 在 汉语 里 没有 对 应 成 分 。 如 英语 定 冠 词 the、 韩 语 敬 
词 、 泰 语 表 示 说 话 人 性 别 的 成 分 ， 汉 语 普 通话 中 都 没有 。 
(4) 学 习 者 母语 中 的 语言 点 和 汉语 中 的 等 值 项 分 布 有 同 有 异 。 英 语 及 不 少 语言 
锌 动身 跟 汉语 的 被 动 句 分 布 有 相同 之 处 ， 也 有 不 同 之 处 。 如 ， 
The bowl has been broken into pieces. 碗 被 打 得 粉碎 。 
The plan has already been drawn up. 计划 已 经 拟 出 来 了 。 
More highways will be built here. 这 里 将 修 更 多 的 公路 。 
可 以 看 出 ， 英 语 的 有 标志 被 动 句 比 汉语 要 多 一 些 ; 有 些 跟 汉语 形式 被 动 句 大 致 对 应 ， 有 
些 跟 汉 语 非 被 动 句 对 应 。 
(5) 汉语 中 的 语言 点 学 习 者 母语 没有 。 汉 语 的 个 体 量 词 (—#e. MAM) 和 名 
词 动词 形容 词 重合 式 在 许多 语言 中 没有 。 
(6) 学 习 者 母语 中 一 个 语言 点 大 致 对 应 于 汉语 中 两 个 或 多 个 语言 点 。 英 语 or 及 许 
多 语言 中 的 相应 成 分 ， 在 汉语 中 大 致 对 应 于 “或 者 ”和 “还 是 ”。 “或 者 ”一 般 出 现在 
陈述 名 中 ,“ 还 是 ”大 多 出 现在 疑问 名 中。 不 少 语言 的 “2”， 大 致 对 应 于 汉语 的 “二 ” 
和 “两 ”。 
上 述 语言 差异 可 跟 学 习 困 难 联系 起 来 ， 排 列 出 “困难 等 级 ” (hierarchy of difficulty) 
如 上 述 (1) 到 (6) 构成 的 困难 等 级 从 零 级 逐步 升 到 最 高 的 $ 级 。 
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对 比分 析 假 说 对 二 语 教 学 有 积极 的 指导 作用 ， 可 以 预测 出 不 少 学 习 难 点 和 偏 误 。 我 
们 在 教学 中 看 到 ， 二 语 习 得 者 常常 出 现 滥用 “被 ”字句 的 偏 误 ， 不 会 使 用 汉语 的 个 体 
量词 和 重 赫 式 ， 分 不 清 “ 二 ”和 “两 ” “或 者 ”和 “还 是 ”。 如 ; 

* 鞋子 被 他 刷 得 很 干净 。// * 你 卖 革 果 或 者 香 项 ? 
* 他 昨天 打 打 篮球 。// * 他 买 了 二 本 书 。 

这 些 学 习 难 点 和 偏 误 ， 主 要 是 由 学 习 者 第 一 语言 和 第 二 语言 汉语 的 区 别 造 成 的 。 前 边 讨 
论 的 对 比分 析 ， 基 本 可 以 预测 这 些 偏 误 的 出 现 。 

(二 ) 程序 

1. 经 典 程序 

一 般 来 说 ， 经 典 的 对 比分 析 有 4 TAR: 

(1) 描写 (description)。 对 学 生 的 母语 和 目的 语 进 行 准确 、 清 晰 的 描写 。 这 种 描 
写 以 一 定 的 语法 体系 为 依据 。 

(2) 选择 (selection) 。 选 择 一 定 的 语言 项 目 、 规 则 或 结构 进行 对 比 。 

(3) 对 比 (contrast itself) 。 找 出 两 种 语言 关系 中 的 特殊 点 。 这 要 依 徘 参 照 点 的 有 
效 性 ， 即 具有 可 比 性 。 

(4) 预测 (prediction)。 对 学 习 中 可 能 出 现 的 错误 和 难点 进行 预测 。 

以 上 程序 是 从 总 体 来 说 的 ， 是 从 一 般 到 个 别 的 。 即 先 整体 描述 两 种 语言 ， 再 选择 对 
比 的 语言 项 目 ， 然 后 对 比 选 出 的 语言 项 目 ， 最 后 预测 。 但 对 于 个 体 的 外 语 教 师 或 二 语 刁 
得 研究 者 ， 它 不 一 定 合适 。 因 为 整体 描述 两 种 语言 工程 很 大 ， 难 以 操作 ， 选 择 语言 项 目 
的 标准 是 什么 也 不 清楚 。 

2. 针对 教学 和 习 得 的 对 比 程序 

对 于 从 事 汉语 作为 外 语 教学 的 个 体 教师 和 研究 者 来 说 ， 对 比分 析 可 以 使 用 如 下 更 为 
实用 的 程序 : 

(1) 发 现 。 即 在 教学 中 发 现 值得 进行 对 比 研 究 的 语言 点 。 一 般 来 说 ， 学 习 者 在 输 
入 (理解 )、 输 出 (生成 ) 中 出 现 问题 最 多 的 语言 点 ， 往 往 就 是 最 值得 研究 的 。 如 韩 
国 、 日 本 及 其 他 不 少 国家 的 学 生 常常 用 “一 点 ” 误 代 “有 点 ” (我 今天 一 点 累 ) ， 许 多 
国家 的 学 习 者 容易 混淆 “二 ”和 “两 ”( 我 买 了 二 本 书 ) 。 

(2) 选择 。 发 现 的 问题 ， 有 些 跟 母语 关系 密切 ， 需 要 进行 对 比 研 究 ; 有 些 跟 母语 
无 关 或 关系 不 大 ， 无 须 进行 对 比 研 究 。 选 择 的 过 程 就 需要 进行 初步 的 对 比 。 如 ， 把 汉语 
“一 点 ”、“ 有 点 ” 跟 韩 国语 、 日 语 中 的 对 应 成 分 进行 初步 对 比 ， 会 发 现 学 生 偏 误 跟 母语 
密切 相关 。 此 外 ， 如 果 一 些 语言 点 前 人 已 有 很 成 熟 的 对 比 成 果 ， 也 不 必 重 复 人 研究。 

(3) 对 比 与 解释 。 通 过 细致 的 描写 、 精 心 的 对 比 ， 找 出 某 些 语言 点 在 两 种 甚至 多 
种 语言 中 的 相同 点 和 不 同 点 ， 并 能 够 解释 学 习 者 偏 误 的 生成 原因 和 路 径 。 
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(4) 教学 。 通 过 对 比 等 级 、 困 难 等 级 认定 ， 结 合 教学 实践 ， 找 出 该 语法 点 的 最 佳 
教学 方法 。 即 用 什么 方法 手段 帮助 学 习 者 更 好 、 更 快 地 掌握 该 语法 点 ， 减少、 避免 偏 误 
产生 。 


三 、 对 比分 析 的 不 足 与 发 展 


(一 ) 不 足 


20 世纪 60 年代 以 来 ， 对 比分 析 假 说 受到 一 些 批评 ， 主 要 有 以 下 3 点 。 

1. 非 干扰 性 偏 误 的 事实 

事实 证 明 ， 有 一 部 分 偏 误 不 是 母语 负 迁 移 引 起 的 。 母 语 汉语 的 英语 二 语 习 得 者 将 
child 的 复数 形式 说 成 childs， 是 由 student 一 students 类 推 而 来 的 ， 跟 母语 汉语 无 关 ; 汉 
语 二 语 习 得 者 说 “我 国家 ”可 能 是 从 “我 家 ” 泛 化 而 来 的 。 这 类 偏 误 可 称 为 “ 非 语 际 
迁移 偏 误 ”。 

布鲁克 斯 (Brooks) 曾 概括 出 引发 学 习 者 偏 误 的 4 种 原因 : @ 学 习 者 不 了 解 结构 类 
型 ， 因 此 出 现 随机 性 偏 误 ;四 正确 的 模式 没有 得 到 足够 的 操练 ; 辆 由 一 语 引 起 的 误解 ; 
他 学 生 遵 循 语法 的 普遍 规则 ， 但 这 一 规则 不 适用 于 某 一 特殊 情况 。 其 中 只 有 @@ 是 由 母语 
干扰 造成 的 ， 其 余 3 类 原因 引发 的 偏 误 都 是 非 干 扰 性 的 。 也 就 是 说 ， 只 研究 干扰 性 偏 误 
的 对 比分 析 ， 对 外 语 教学 的 作用 不 像 以 前 说 的 那么 大 。 

2. 理论 批评 

乔 姆 斯 基 认 为 ,斯 金 纳 对 动物 行为 所 做 的 实验 不 能 证 明 人 类 在 自然 环境 里 的 语言 学 
习 。“ 刺 激 ” 和 “反应 ”这 类 术语 没有 说 明 引 起 说 话 者 反应 的 刺激 到 底 是 什么 ，“ 模 
仿 ” 和 “强化 ”不 能 真实 反映 语言 创造 性 。 若 孩子 仅仅 模仿 听 到 的 句子 ， 就 不 能 学 会 
新 习惯 。 

“差异 ”等 同 于 “困难 ”的 观点 也 受到 质疑 。“ 差 异 ” 是 语言 学 概念 ，“ 困难 ”是 
心理 学 概念 。 学 习 难 度 的 级 别 不 能 只 由 两 种 语言 系统 的 差异 等 级 来 推定 。 对 比分 析 预 测 
出 学 习 难 点 ， 并 不 一 定 产 生 偏 误 。 

此 外 ， 对 比分 析 没 有 等 值 翻译 的 理论 基础 ， 语 言 学 根基 也 不 牢固 。 它 通常 只 比较 成 
对 的 可 翻译 句 ， 不 管 交 际 功 能 。 真 正 等 值 的 句子 不 但 应 该 有 相似 的 结构 ， 还 应 该 有 相似 
的 交际 功能 。 例 如 ， 法 语 的 “si+ 条 件 从 名 ”可 表达 几 个 功能 假设， 要求， 建议 ; 黄 
语 的 “过 + 条件 从 名” 只 有 第 一 个 功能 。 又 如 ， 英 语 的 “A or B” 可 以 用 于 疑问 句 和 非 
疑问 名， 汉语 的 “A 或 者 B” 只 能 用 于 非 疑问 句 。 科 学 、 合 理 的 对 比分 析 不 但 要 进行 形 
式 、 语 义 对 比 ， 还 要 进行 语 用 的 对 比 。 

最 后 ， 语 境 和 情景 的 变化 会 使 学 习 者 语言 显示 出 不 同 特点 。 对 比分 析 应 将 这 类 变量 
纳 人 其 研究 范围 ， 对 偏 误 可 能 发 生 的 非 语言 学 语 境 和 语言 学 语 境 进行 预测 。 
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3. 来 自 实践 的 批评 
实践 证 明 ， 对 比分 析 作 出 的 一 些 预测 〈 如 学 习 难 点 、 可 能 出 现 偏 误 的 地 方 ) 是 表 
面 化 的 ， 准 确 度 低 于 教师 从 教学 实践 中 总 结 出 来 并 得 到 证 实 的 预测 。 | 


(=) 对 比分 析 的 发 展 


随 着 研究 的 深入 ， 对 比分 析 不 断 发 展 、 改 进 ， 具 体 表 现在 3 个 方面 。 

1. 回避 

回避 (avoidance) 指 学 习 者 故意 不 使 用 某 个 语言 形式 。 如 英语 包含 定语 从 名 的 句 
子 (This is an English-Chinese dictionary which is useful for you. ) ， 对 汉语 、 日 语 母 语 者 
很 难 ， 对 波斯 尼 亚 语 、 阿 拉 伯 语 母 语 者 不 太 难 。 因 为 汉语 、 日 语 没 有 近似 句 式 ， 而 波斯 
尼 亚 语 、 阿 拉 伯 语 有 近似 句 式 。 但 调查 发 现 ， 在 生成 此 类 名 式 时 ， 汉语、 日语 母语 者 偏 
误 很 少 ， 波 斯 尼 亚 语 、 阿 拉 伯 语 母 语 者 偏 误 很 多 。 这 跟 对 比分 析 假 说 矛盾 。 考 察 发 现 ， 
在 最 应 该 使 用 此 类 和 句 式 时 ， 中 国 和 日 本 学 习 者 经 常 故意 回避 ， 而 母语 为 波斯 尼 亚 语 和 阿 
拉 伯 语 的 学 习 者 很 少 回避 。 

在 印 欧 语系 中 ， 很 少 有 跟 汉 语 “ 把 ”字句 对 应 的 句 式 。 按 传统 对 比分 析 ， 和 学 习 难 
度 应 该 比较 高 。 但 统计 显示 ， 母 语 印 欧 语 系 的 学 习 者 开始 学 习 “ 把 ”字句 时 ， 生 成 侦 
误 也 不 是 很 多 ， 因 为 他 们 极力 回避 该 句 式 的 使 用 ， 用 “把 ”字句 的 频率 比 本 族人 低 
得 多 。 

这 表明 ， 在 生成 和 理解 第 二 语言 时 ， 一 语 影 响 确实 很 大 ， 但 并 非 都 引发 偏 误 。 对 比 
分 析 预 测 偏 误 的 作用 可 能 不 那么 大 ,但 它 可 以 成 功 预测 理解 性 偏 误 和 回避 。 

2. 相似 等 级 

相似 等 级 (degree of similarity) 指 两 种 语言 中 对 应 的 语言 点 表面 相似 ， 实 际 上 有 一 
些 区 别 。 当 两 种 语言 间 存 在 这 种 “决定 相似 度 (a crucial similarity measure) 时 , 干扰 
更 可 能 引发 偏 误 ， 如 英语 和 旁遮普 语 含 有 of 的 所 属 结构 。 而 当 两 种 语言 差距 明显 时 ， 
偏 误 出 现 反 而 不 多 ， 如 英语 和 旁遮普 语 介词 的 位 置 、 句 中 动词 等 。 

印 欧 语 没 有 声调 ， 越 南 语 有 声调 。 越 南 学 生 初 学 汉语 时 比较 容易 大 致 发 出 汉语 声 
调 ; 但 一 直到 高 级 阶段 ， 仍 有 不 少 学 生发 第 四 声 时 降 得 不 到 位 。 原 因 是 越南 语 有 两 个 声 
调 是 降 调 ， 一 个 是 32， 另 一 个 是 331， 不 少 学 习 者 以 为 它们 跟 汉 语 第 四 声 一样 ， 就 照搬 
到 中 介 语 里 。 

前 边 讲 到 对 比 等 级 的 第 4 级 (第 一 语言 茶 语言 项 在 第 二 语言 中 等 值 项 有 不 同 的 分 
布 )， 有 对 应 关系 的 语言 点 既 有 相同 之 处 ， 又 有 不 同 之 处 。 学 习 者 只 看 到 相同 点 和 表面 
的 不 同 点 ， 忽 略 了 细微 的 差异 ， 最 容易 出 现 偏 误 。 再 看 一 个 实例 。 

越南 语 被 动 句 常 用 标志 词 有 “dugc” 和 “bi”， 分 表 如 意 和 不 如 意 ; DARI) 
用 标志 词 “ 被 ”， 主 要 用 于 不 如 意 ， 也 可 用 于 如 意 : 


SI 


N6 bi thay gido phé binh m6t tran. 
WE: 他 被 老师 批评 一 上 顿 

意译 : 他 被 老师 批评 了 一 上 顿 。 

b. Chi Ay duoc bau lam bi thu thanh uy. 

词 译 : 她 被 3 作 书记 市 委 

意译 : 她 被 选 为 市 委 书 记 。 

此 类 情况 似乎 应 归 和 人 对 比 等 级 2 级 ， 学 习 并 不 困难 。 但 越南 学 生 常 常生 成 以 下 
偏 误 : 
* 他 昨天 被 感冒 了 。 

为 何 困难 等 级 低 ， 偏 误 却 比较 多 ? 原因 是 以 上 对 比 不 够 准确 。 如 : 越南 语 使 用 bi 、duee 
的 句子 ， 请 语 动词 还 可 以 是 不 及 物 动词 : 


c. Toi bi é6m_ réi. 

Fie: 我 被 Mm 了 

意译 : 我 病 了 ° 

d Ba me cé gang de Nam duge di hoc. 


词 译 : 父母 RA 让 小 南 被 上 学 

意译 : 父母 尽力 让 小 南 上 学 。 
而 汉语 的 “被 ”字句 ， 主 要 谓语 动词 一 般 不 能 由 不 及 物 动词 充当 。 越 南 语 和 汉语 相关 
语言 点 的 对 比 可 以 图 示 如 下 : 


越南 语 汉语 
Si: NPy+bit (NP;) +VPt./VPi. Si: NP}+VPi. 
So: NP, +duge + (CNP) eum > Sy: NP1+ 被 + (NP3) +VPt. 
VPt. 表示 及 物 动词 ，VPi. 表示 不 及 物 动词 


这 种 情况 就 是 大 致 对 应 的 等 值 项 分 布 不 完全 一 样 。 前 边 讲 过 的 对 比 等 级 4 级 ， 其 实 也 就 
是 所 谓 “ 相 似 等 级 ”"。 学 习 者 以 为 只 是 “二 对 一 ”的 情况 ， 以 为 越南 语 用 duge、bi 的 
句子 只 要 在 汉语 里 用 “被 ”就 行 了 ， 因 此 容易 生成 类 似 “ * 我 被 感冒 了 ”的 偏 误 ( 周 
小 兵 ，2007 ) 。 

相似 等 级 在 汉语 二 语 习 得 中 还 有 一 种 特殊 现象 : 日 语 的 汉 源 词 。 在 历史 发 展 中 ,日 
语 不 但 借用 汉字 作为 书面 形式 ， 而 且 借 用 了 大 量词 汇 ， 使 得 现代 日 语 中 存在 不 少 汉 源 
词 。 现 在 ,日 本 还 在 使 用 约 3000 个 常用 汉字 。 因 此 ， 日 语 中 存在 不 少 汉 日 同形 同义词 
(如 “内 容 、 参 加 ”) 和 一 部 分 同形 异 义 词 (如 “告诉 、 颜 色 ”, 日 语意 思 分 别 是 “ 控 
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告 、 脸 色 ”)。 前 者 可 以 产生 正 迁 移 ， 促 进 日 本 人 的 汉语 习 得 ; 后 者 就 是 一 种 特殊 的 
“相似 等 级 ”语言 点 ， 容 易 产 生 负 迁移 ， 引 发 偏 误 。 

第 一 语言 的 干扰 往往 出 现在 某 个 特定 语 境 里 。 二 语 习 得 研究 的 任务 之 一 就 是 准确 、 
详细 地 说 明 什么 构成 “关键 相似 度 " ， 以 更 准确 地 预测 、 解 释 干扰 发 生 的 时 间 。 这 就 需 
要 综合 心理 学 因素 和 语言 学 因素 。 发 展 中 的 对 比分 析 尝试 做 这 方面 的 研究 。 

3. 干扰 是 学 习 者 的 策略 

如 果 把 二 语 习 得 作为 学 习 者 的 主动 行为 ， 就 会 将 储存 二 语 知 识 和 使 用 已 经 储存 的 
知识 看 做 学 习 者 的 策略 。“ 策 略 ”是 对 语言 学 习 和 运用 进行 认 知 考察 的 一 部 分 。 干 拓 
和 策略 的 观点 并 不 矛盾 。 学 习 者 的 第 一 语言 知识 可 作为 生成 程序 中 一 部 分 输入 物 发 
挥 作用 。 

科 德 (Corder) (1978b) 简单 描绘 了 “干扰 ” (interfere) 可 能 重 塑 为 学 习 者 “ 策 
略 ”的 方式 。 他 提出 ， 当 一 语 跟 二 语 相似 时 ， 第 一 语言 可 以 用 于 学 习 第 二 语言 的 发 展 ， 
促使 学 习 者 更 快 地 沿 着 普遍 语法 的 路 径 前 进 。 干 扰 性 偏 误 并 非 源 于 负 迁 移 ， 而 是 源 于 
“借用 ” 。 当 学 习 者 缺乏 目标 语 资源 而 遇 到 交际 困难 时 ， 往 往 借助 第 一 语言 来 补偿 。 

科 德 提议 将 “干扰 ”的 概念 重 构 为 “调解 ” (intercession) 。 前 者 是 学 习 的 一 个 特 
征 ， 后 者 是 交际 的 一 个 策略 。 克 拉 申 (Krashen) (1981) 认为 ， 学 习 者 没有 足够 的 目 
标语 知识 达到 目的 时 ， 可 以 用 第 一 语言 来 开始 话语 。 他 们 都 把 一 语 看 做 资源 ， 学 习 者 可 
以 用 它 克 服 二 语 的 限制 。 

“策略 ”的 存在 源 于 已 经 输入 的 处 于 存活 状态 的 知识 。 一 语 知 识 只 是 这 些 知识 中 的 
一 种 。 二 语 习 得 认 知 观 不 排斥 一 语 的 作用 。 确 切 地 说 ， 一 语 的 使 用 是 普通 心理 过 程 的 一 
种 表现 一 一 依赖 旧 知识 运用 新 知识 。“ 调 解 ” 观 把 学 习 者 当做 二 语 习 得 的 积极 贡献 者 来 
考察 。 


、 汉 外 对 比分 析 及 其 在 汉语 教学 中 的 应 用 


(一 ) 宏观 


an AA (1977) 对 汉 英 语法 的 整体 异同 进行 考察 ， 概 括 出 3 种 情况 : 
第 一 ,彼此 不 同 。 如 ， 疑 问 句 和 非 疑问 句 ， 英 语 语序 不 同 (相同 只 是 偶然 ) ， 汉 语 
语序 相同 : 
你 在 看 什么 ? What are you reading? 
第 二 ， 一 对 多 。 汉 语 一 而 英语 多 ， 如 : 
你 要 看 什么 ? What would you like to read? 
我 想 看 点 什 4. I should like to read something. 
我 不 起 看 什么 /我 什么 都 不 想 看 。I don’t want to read anything. 
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英语 一 而 汉语 多 ， 如 英语 没有 “我 们 ”和 “咱们 ”的 区 别 。 
第 三 ， 彼 此 有 无 。 如 名 中 一 个 成 分 ， 英 语 要 说 ,汉语 可 以 不 说 ， 甚 至 不 能 说 : 
He asked me whether you would be there. 他 问 我 你 去 不 去 。 
He asked me whether 7 would be there. 他 问 我 [ ] 去 不 去 。 
He asked me whether J would be able to be there. 他 问 我 [ ] 能 不 能 去 。 
汉语 可 以 重复 ， 英 语 不 能 重复 ， 如 : 
买书 卖 书 。Buy and sell books. // 看 书 看 报 。Read books and newspapers. 


(=) 微观 


从 语法 上 看 ， 微 观 研 究 指 一 些 具 体 的 语法 项 目 考 察 。 如 “了 ”是 汉语 语法 的 学 习 
难点 。 赵 世 开 、 沈 家 和 烛 (1984) 对 英 译 汉 、 汉 译 英 材料 中 跟 “ 了 ”相关 的 统计 发 现 ， 
跟 奖 语 一 般 过 去 时 和 完成 体 互 译 的 “了 ”分 别 为 715 句 和 313 名， 只 占 总 数 的 75%， 
说 明 “ 了 ”还 有 其 他 一 些 功 能 。 赵 永 新 (1996) 对 个 别 母 语 英语 者 的 习 得 考察 发 现 ， 
初中 级 学 习 者 基本 上 将 “了 ” 跟 英 语 一 般 过 去 时 和 完成 体 等 同 ， 凡 是 过 去 发 生 的 都 用 
“了 ”《#* 我 是 上 星期 回来 了 )， 或 经 党 回避 “了 ”的 使 用 (明天 我 们 吃饭 以 后 BER 
PE) 6 

张 世 涛 (1995) 从 义 项 对 应 与 否 、 及 物 不 及 物 、 兼 类 、 双 音节 趋势 、 动 词 与 动 补 
组 合 等 5 个 方面 对 汉 英 词语 进行 对 比 ， 并 结合 汉语 二 语 教学 实践 ， 分 析 了 母语 英语 学 习 
者 汉语 偏 误 (如 “* 我 破 了 杯子 ”) 的 来 源 。 金 珍 我 (2002) 对 汉语 、 韩 语 的 量词 进 
行 了 系统 的 对 比 研究 ， 发 现 它们 的 相同 之 处 很 多 ， 不 同 之 处 也 不 少 。 例 如 ， 韩 语 数量 组 
合 常 放 在 名 词 之 后 ， 韩 语 量词 跟 汉语 量词 有 时 是 一 对 多 的 关系 (“ 一 根 香烟 、 一 辆 车 、 
一 台 机 器 ”中 的 量词 韩语 都 是 dae) 。 这 些 无 疑 会 对 韩国 人 学 习 汉 语 造 成 干扰 。 周 小 兵 
(2007a, 2007b) 使 用 对 比 等 级 等 模式 ， 对 越南 语 汉语 、 韩 国语 汉语 若干 语言 点 进行 了 
对 比 ， 找 出 了 越南 人 、 韩 国人 学 习 汉 语 一 些 语法 偏 误 的 原因 。 

不 少 偏 误 分 析 的 研究 也 都 使 用 对 比分 析 法 。 如 肖 票 强 (2002) 分 析 了 韩国 学 生 的 
语法 偏 误 ， 指 出 其 中 部 分 是 受 母 语 影 响 产 生 的 ， 如 “ * 我 三 年 学 习 汉 语 了 ”， 因 韩语 无 
补 语 ， 时 点 、 时 段 用 状语 表达 。 铃 木 基 子 (2003) 对 比 汉 日 存在 句 ， 指 出 两 种 语言 
认 知 上 和 结构 上 的 区 别 , 证 明了 “* 他 的 东西 在 屋子 ” 源 于 日 语 迁 移 。 何 黎 金 英 
(2007) 的 研究 指出 ， 汉 语 “ 已 经 ” 和“ 了,” 在 越南 语 中 的 对 应 形式 都 是 时 间 副 词 
di， 构成 对 比 等 级 6 级 ， 难 度 等 级 5 级 。 越 南 学 习 者 不 知道 汉语 何 时 用 “已 经 > ， 何 时 
用 “了 ,”,， 何 时 二 者 共同 使 用 ， 容 易 出 现 以 下 偏 误 : “ * 昨天 晚上 ， 京 珠 公 路 上 已 经 发 
生 一 起 撞车 事故 。 


BO 偏 误 分 析 


传统 的 偏 误 分 析 (error analysis) 跟 对 比分 析 相 连 ， 服 务 于 教学 ， 做 法 是 收集 常见 
错误 并 进行 分 类 。 随 着 习 得 研究 的 深入 ， 人 们 发 现 偏 误 不 仅 跟 母 语 干扰 有 关 ， 还 跟 目 标 
语 规则 沁 化 相连 ; 偶 误 分 析 成 为 中 介 语 研究 、 习 得 顺序 研究 重要 的 组 成 部 分 。 


一 、 偏 误 分 析 的 作用 


(一 ) 深化 汉语 习 得 研究 


考察 偏 误 产生 的 原因 和 途径 ， 是 习 得 研究 的 重要 内 容 。 先 看 一 个 简单 的 例子 。 学 生 
为 什么 会 出 现 “* 我 昨天 见面 了 老师 ”? 最 少 有 3 个 原因 。 第 一 ， 母 语 迁 移 。 英 语 可 以 
Ui; “I met my teacher yesterday. ”不 少 语言 法语、 韩语 、 日 语 、 越 南 语 等 ) 中 相同 
意思 的 动词 都 能 带 宾 语 。 第 二 ， 目 标语 的 规则 泛 化 。 汉 语 可 以 说 : “a 我 昨天 见 了 老 
师 。b. 我 昨天 看 见 了 老师 。。“ 见 、 看 见 ” 和 “见面 ”有 相同 的 语素 ; 这 3 个 词 对 初学 
者 来 说 ， 意 思 差 不 多 。“ 见 、 看 见 ” 可 带 宾语 ， 自 然 会 让 学 习 者 产生 类 推 ， 认 为 “ 见 
面 ” 可 以 带 宾 语 。 第 三 ， 教 学 误导 。 不 少 教材 、 词 典 将 “见面 ”英文 注释 为 “meet”。 
学 习 者 认为 ，meet 可 以 带 指 人 和 名词 做 宾语 , “见面 ”自然 也 可 以 。 

偏 误 分 析 要 找 出 偏 误 出 现 的 种 种 原因 ， 探 索 学 习 者 生成 偏 误 的 心理 机 制 ， 必 然 会 推 
动 二 语 习 得 研究 。 

习 得 顺序 的 研究 也 离 不 开 偏 误 分 析 。 根 据 丁 雪 欢 (2006) 的 研究 ， 外 国人 学 汉 
语 中 的 特殊 问 句 ， 并 不 是 同时 习 得 所 有 的 疑问 代词 ， 而 是 大 致 按照 以 下 顺序 逐步 掌 
握 的 : 

怎么 样 /什么 一 多 少 ( +N) / 几 一 哪里 / 谁 一 怎么 + 动词 一 多 + 形容 词 
这 个 顺序 的 得 出 ， 需 要 考察 学 习 者 的 使 用 率 、 偏 误 率 和 正确 使 用 率 等 数据 ， 需 要 对 学 习 
者 的 相关 偏 误 进行 系统 研究 。 


(二 ) 促进 对 外 汉语 教学 


偏 误 分 析 ， 就 一 定 涉 及 对 偏 误 的 解释 和 纠正 。 这 种 解释 和 纠正 可 以 让 学 习 者 了 解 偶 
误 的 原因 ， 更 好 地 掌握 汉语 语言 规则 ,减少 偏 误 出 现 。 根 据 偏 误 出 现 点 和 频率 ， 教 师 可 
以 有 针对 性 地 进行 教学 ， 编 写 者 可 以 编纂 出 更 符合 学 习 者 需要 的 教材 和 词典 。 例 如 前 边 
谈 到 ， 研 究 出 外 国学 生 疑 问 代词 的 习 得 顺序 ， 就 可 以 参照 它 来 进行 教材 编写 和 教学 实 
施 ， 就 可 以 促进 学 习 速 度 。 


跟 尝 生 讲 解 汉 语 规则 ， 只 结合 正确 的 语音 、 词 汇 、 语 法 去 解释 ， 是 一 种 方法 。 结 合 
学生 侦 误 来 讲解 汉语 规则 ， 在 某 种 意义 上 更 为 有 效 。 就 好 像 对 没有 任何 病痛 的 人 讲 卫 
生 、 从 健 知 识 ， 和 针对 某 些 人 的 病痛 讲解 卫生 、 保 健 知 识 ， 后 者 的 效果 往往 比 前 者 
要 好 。 


(三 ) 推动 汉语 本 体 研 究 


要 对 学 习 痢 的 偶 误 进行 全 面 、 准 确 的 解释 ， 就 必须 弄 清 楚 相 关 的 语法 规则 。 以 往 的 
本 体 研 究 往 往 从 本 族人 的 视角 看 问题 ， 从 符合 汉语 语法 的 语言 现象 里 去 找 问题 。 这 种 视 
角 是 单 回 、 狭 罕 、 静 态 的 。 偏 误 研 究 必 须 从 外 国人 外 族人 的 角度 看 汉语 ， 从 多 语 对 比 的 
层面 观照 汉语 ， 从 不 符合 语法 规则 的 中 介 语 现象 里 去 找 问题 ， 从 产生 和 发 展 去 纵向 观察 
中 介 语 。 这 种 视角 是 多 向 、 宽 广 、 动 态 的 。 全 新 的 视点 ， 自 然 会 促进 研究 理论 、 方 式 、 
程序 、 手 段 的 创新 ， 促 进 汉 语 本 体 研 究 的 突破 。 

有 不 少 词 典 说 “反而 ”表示 转折 。 一 些 留学 生 据 此 造句 ， 结 果 出 现 偏 误 ;: “ * 我 去 
了 车 站 接 她 ， 她 反而 没有 到 。 ”为 解释 学 生 偏 误 ， 语 法 学 家 马 真 研究 发 现 , “反而 ”并 
非 简 单 表示 转折 ， 它 的 使 用 需要 条 件 。 如 : 

以 为 进入 9 月 会 凉快 了 ， 想 不 到 不 但 没有 凉快 ， 反 而 更 热 了 。 
条 件 有 : A. 茶 情况 发 生 ; B. 按 向 理 ，A 会 导致 男 一 情况 发 生 ; C. 为 一 情况 没有 发 生 ; 
D. 出 现 了 跟 另 一 情况 相反 的 情况 。“ 反 而 ”出 现在 D 项 ,A、B、C 3 项 往往 可 以 省 略 
其 中 的 一 到 两 项 。 

以 往 对 “ 除 ” 字 句 的 研究 不 够 深入 。 周 小 兵 (1993) 结合 留学 生 语法 偏 误 (如 
“x 除 疏 山 外 ， 他 们 都 游泳 了 。”) ， 对 “ 除 ” 字 名 和 英语 句 式 进行 对 比 ， 发 现 加 合式 、 
排除 式 的 区 别 ， 英 语 靠 介词 标示 ， 汉 语 靠 副词 及 其 他 手段 ( 周 遍 性 词语 ) 标示 。 如 : 

Other persons in the class left besides him. 
除了 他 ， 班 里 其 他 人 也 走 了 。( 加 合式 ) 
Other persons in the class left except him. 
除了 他 ， 班 里 其 他 人 都 走 了 。( 排除 式 ) 
All rooms are occupied except this room. 
除了 这 一 间 ， 全 住 满 了 。( 排 除 式 ) 
汉语 和 外 语 的 上 述 异 同 ， 给 学 习 造 成 困难 ， 是 引发 学 习 者 生成 偏 误 的 原因 之 一 。 

可 见 ， 基 于 偏 误 分析 的 研究 ， 对 汉语 语法 的 本 体 研 究 有 重要 的 启发 ; 偏 误 研究 及 整 

个 对 外 汉语 教学 的 需求 ， 是 推动 汉语 语法 研究 的 动力 。 


(四 ) 偏 误 分 析 的 不 足 
偏 误 分 析 着 眼 于 错误 的 语言 成 分 ， 重 点 考察 跟 目 标语 不 一 致 的 地 方 ， 有 时 会 给 人 所 


面 以 至 错误 的 信息 。 二 语 习 得 不 但 要 考察 跟 目标 语 不 同 的 地 方 ， 还 要 考察 跟 目 标语 一 臻 
的 地 方 ， 要 全 面 考察 学 习 者 经 历 的 发 展 顺 序 ( 中介 语 连续 体 )。 
偏 误 分 析 要 列 出 各 类 偏 误 的 清单 ， 为 中 介 语 研究 提供 有 用 的 信息 。 但 是 ， 这 些 信息 

是 远 远 不 足 的 。 要 了 解 第 二 语言 的 习 得 顺序 ， 需 要 分 析 所 有 语 料 ， 包 括 正 确 句 和 偏 误 
句 。 只 有 这 样 ， 才 能 看 出 习 得 的 轨迹 。 如 特 指 问 句 的 习 得 阶段 可 以 描述 为 : 

A. What’s he doing? 

B. What he is doing? 

C. What is he doing? 

D. What’s he doing? 
一 个 学 习 者 说 出 A 句 ， 不 等 于 他 已 经 掌握 了 特 指 问 句 。 他 可 能 只 是 把 What's 当做 一 个 
语 块 来 习 得 ， 不 知道 它 是 what 和 is 的 缩写 形式 。 后 来 他 可 能 说 出 B 句 。 这 并 不 代表 学 
生 的 退步 ， 而 可 能 是 一 种 进步 ， 说 明 他 开始 将 what 和 is 分 开 。 下 一 步 ， 他 就 可 以 造 出 
C 句 ， 并 进而 说 出 D 句 。 其 中 B 是 习 得 过 程 中 不 可 缺少 的 。D 不 是 A 的 简单 重复 ， 而 
是 高 层次 的 循环 。 只 分 析 偏 误 ， 就 看 不 出 学 习 者 的 类 似 习 得 过 程 。 俩 误 分 析 用 于 中 介 语 
发 展 各 阶段 ， 不 仅 为 了 预防 偏 误 ， 而 且 把 偏 误 当成 一 个 指南 ， 来 研究 语言 学 习 过 程 的 内 
在 运作 。 


二 、 偏 误 分 析 的 步骤 
偏 误 分 析 一 般 有 6 个 步骤 ， 以 下 以 语法 偏 误 分 析 为 例 。 
(一 ) 语 料 收集 和 选择 


语 料 有 自然 语 料 (作文 、 对 话 录 音 等 ) 和 非 目 然 语 料 CRE. IL. BRA 
等 )。 要 考虑 样本 的 大 小 、 类 别 (如 口语 还 是 书面 语 ， 随 意 语 体 还 是 谨慎 语 体 )、 一 致 
性 (学 习 者 年 龄 、 母 语 、 学 习 阶 段 ) SAR. 

(=) 偏 误 识 辩 

第 一 ， 要 区 分 “失误 ”(lapse) 和 “ 偏 误 ”(error)。 后 者 是 缺乏 语言 能 力 造 成 的 ， 
前 者 是 一 时 朴 忽 引起 的 。 区 分 二 者 的 标准 有 两 条 : 一 是 出 现 频率 的 多 少 。 偶 尔 出 现 ， 可 
能 是 失误 ; 出 现 较 多 ， 可 能 是 偏 误 。 二 是 生成 者 能 否 自己 纠正 。 可 以 自 纠 是 失误 ,不 能 
自 纠 是 偏 误 。 偏 误 分 析 的 对 象 主要 是 后 者 。 

第 二 ， 要 区 分 “ 显 性 异常 ”(overtly idiosyncratic) 和 “ 隐 性 异常 ” (covertly idiosyn- 
cratic), ， 也 可 称 为 “ 显 性 偏 误 ”和 “ 隐 性 偏 误 ”。 显 性 偏 误 在 形式 上 违反 句法 规则 ， 如 
“他 破 了 杯子 ”、“ 这 双 鞋 子 一 点 大 ”。 隐 性 偏 误 从 一 个 句子 内 部 看 可 能 没有 语法 毛病 ， 
但 放 在 上 下 文 或 语 境 里 就 有 问题 了 。“ 我 不 比 他 矮 ” 没 有 错 。 但 在 “他 一 米 七 ， 我 一 米 
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人 六。 我 不 比 他 矮 。” 中， 我 们 就 知道 ， 作 者 想 表 达 的 应 该 是 “我 比 他 高 ”。 再 如 , “他 去 
了 两 个 小 时 了 ， 怎 么 还 不 来 ?” 后 一 分 句 单 看 没有 句法 错误 ， 但 看 了 前 一 分 句 ， 就 知道 
后 一 分 句 应 改 为 “怎么 还 不 回来 ”。 


(=) 偏 误 点 的 确定 与 纠偏 


以 语法 为 例 。 偏 误 句 可 能 包含 多 个 句子 成 分 、 多 个 实 词 和 虚词 。 偏 误 点 是 指引 发 偏 
误 的 具体 成 分 ， 或 者 具体 的 词语 。 偏 误 点 的 确定 跟 偏 误 纠正 密切 相关 。 如 以 下 两 句 : 
A. * 我 等 着 他 在 图 书馆 。 B. * 签 山 是 在 韩国 第 二 大 城市 。 
A 句 偏 误 点 是 “着 ”还 是 “在 ” 字 结 构 ? 通过 纠正 (我 在 学 校门 口 等 着 他 )， 可 以 看 出 
偏 误 点 是 “在 ” 字 结 构 错位 ， 而 不 是 “着 ”的 问题 。B 句 应 改 为 “ 签 山 是 韩国 第 二 大 
城市 ”， 而 不 宜 改 为 “ 签 山 在 韩国 是 第 二 大 城市 ”"。 偏 误 点 是 “在 ”的 误 加 ， 而 不 是 所 
请 “在 ”介词 结构 错 放 在 动词 “是 ”后 边 。 


(四 ) 形式 分 类 


形式 分 类 有 两 种 。 第 一 ， 从 传统 的 语法 范畴 〈 词 类、 句子 成 分 、 句 式 ) 等 人 手 进 
行 分 析 。 如 : “* RRA PR.” 是 不 及 物 动词 带 宾语 导致 的 偏 误 ，“* 我 一 年 学 了 汉 
语 。 是 把 补 语 “ 一 年 ”用 做 状语 了 ，“* 我 把 这 本 书 没 看 完 。” 是 “把 ”字句 否定 词 
错位 。 

第 二 ， 从 标准 数学 范畴 入 手 ， 对 比 偏 误 形式 跟 正确 形式 ， 概 括 二 者 区 别 。 一 般 分 为 
5 类 : 一 是 误 加 : “« 我 和 他 在 一 起 去 看 奥运 比赛 。” 二 是 遗漏 ; “* 他 在 广州 住 了 六 
[个 ] 月 。 三 是 错位 :“* 小 王 比 较 跑 得 快 。” 四 是 误 代 :“* 小 李 通 常 迟 到 。” 五 是 杂 
揉 :“* 他们 的 日 子 过 得 更 加 幸福 多 了 。” 所 谓 “ 杂 炉 ”， 是 两 个 句 式 混 在 一 起 ， 如 最 后 
一 句 ， 是 “…… 更 加 弟 福 了 ”和 “.…… 幸福 多 了 ”的 杂 炮 。 

侦 误 分 类 大 多 是 上 述 两 种 方法 的 结合 ， 如 先 用 语法 范畴 分 类 ， 再 使 用 数学 范畴 
分 类 。 


(五 ) 偏 误 探 源 
偏 误 探 源 主要 是 解释 偏 误 产 生 的 心理 原因 。 详 见 本 节 “ 三 、 偏 误 类 别 与 原因 ”。 
(六 ) 偏 误 评估 


偏 误 评估 是 评价 每 一 个 偏 误 对 教学 影响 的 严重 程度 。 从 严重 性 看 ， 偏 误 可 分 成 两 
类 : 局 部 性 偏 误 (local errors)， 只 影响 句 中 茶 一 个 成 分 ,不 影响 整 句 理解 ， 很 容易 纠 
IE; 整体 性 偏 误 (global errors) ， 影 响 整 句 结构 ， 理 解困 难 ， 不 容易 纠正 。 如 : 

A. * 天气 很 冷 ， 冷风 刊 ， ANTS, 


B. * 天 气 暖 和， 很 多 人 去 河 边 或 者 去 公园 看 袖 花 。 入 学 、 参 加 工作 等 ， 这 个 
季节 也 是 新 生活 开始 的 季节 。 
A 名 只 是 个 别 相 临 词语 的 错 序 ， 不 影响 句子 理解 ， 纠 正 也 非常 容易 (“冷风 刊 ” 改 为 
“ 刮 冷风 ”) 。B 句 整体 结构 有 问题 ， 理 解困 难 ， 难 于 纠正 。 经 考察 发 现 ， 该 句 受 作 者 母 
语 日 语 主题 句 影响 , “人 学 、 参 加 工作 等 ” 跟 “ 新 生活 ”相关 。 可 改 为 : 
天 气 上 暖和 ， 很 多 人 去 河 边 或 者 去 公园 看 禄 花 。 这 个 季节 也 是 入 学 、 参 加 工作 等 
新 生活 开始 的 季节 。 


三 、 偏 误 类 别 与 原因 


偏 误 可 以 有 不 同 的 分 类 。 从 语言 要 素 看 ， 有 语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 、 篇 章 等 几 大 
类 ; 从 前 面 讲 的 数学 模式 看 ， 有 误 加 、 遗 漏 、 错 位 、 误 代 、 杂 灼 等 5 HR. RB EE 
误 产 生 的 原因 来 考察 ,将 偏 误 分 成 4 大 类 。 


(一 ) 语 际 偏 误 


语 际 偏 误 (interlingual error) 就 是 由 母语 负 迁 移 引 起 的 偏 误 ， 又 称 “ 干 扰 性 仿 误 ” 
或 “对 比 性 偏 误 ”， 是 对 比分 析 的 重要 内 容 。 重 健 怠 (1984) 的 人 研究 显示 ， 不 少 美 语 母 
语 者 受 母 语 干扰 ， 把 汉语 不 送气 清 塞音 b、d、g 读 成 浊 塞 音 。 再 如 ， 初 学 汉语 的 英语 母 
语 者 ， 受 “I learn Chinese every day. ”的 影响 ,可 能 说 出 “我 学 习 汉 语 每 天 ”的 偏 误 。 
有 关 分 析 方 法 在 本 章 第 一 节 “ 第 一 语言 的 作用 与 对 比分 析 ” 中 已 详细 讨论 过 ， 此 处 不 
EBL 
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表 3.1 不 同 研 究 显示 的 英语 作为 第 二 语 育 语 法 中 干扰 偏 误 的 比率 


一 语 混 合 ， 成 人， 毕业 班 


一 语 阿 拉 伯 语 ， 成 人 
一 语 西班牙 语 ， 成 人 ， 不 同 层 次 
一 语意 大 利 语 ， 成 人 ， 综 合 性 大 学 


全 


SS 人 ss ON 
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从 表 3. 1 可 看 出 以 下 几 点 : 第 一 ， 不 同 研究 得 出 的 比率 大 不 相同 。 这 可 能 涉及 偏 误 
选择 、 编 排 以 及 偏 误 语 料 变 量 的 不 同 (学 习 者 年 龄 、 第 一 和 第 二 语言 对 比 差异 的 等 级 、 
材料 类 别 ) 。 第 二 ， 一 般 研究 中 母语 干扰 性 偏 误 的 平均 比率 大 约 是 33% ， 说 明 大 多 偏 误 
并 非 来 自 第 一 语言 的 负 迁 移 。 第 三 ，Dulay 和 Burt 的 干扰 性 偏 误 比 率 明显 低 于 其 他 研究 
者 ， 原 因 是 儿童 并 非 通过 转移 或 对 比 其 第 一 语言 来 组 织 第 二 语言 ， 而 是 以 一 种 独立 语言 
系统 的 方式 来 架构 第 二 语言 ， 方 式 跟 习 得 一 语 相同 。 

各 家 的 统计 都 说 明 ， 语 际 偏 误 并 非 像 对 比分 析 强 硬派 说 的 那么 多 。 


(=) 语 内 偏 误 


语 内 偏 误 (intralingual error) 指 第 一 语言 内 部 的 发 展 偏 误 ， 又 称 “目标 语 规 则 泛 化 
偏 误 "、“ 发 展 性 偏 误 ”。 例 如 ， 初 学 汉语 者 往往 会 把 第 三 声 发 得 类 似 第 二 声 。 原 因 是 学 
习 者 先 学 调 值 35 的 第 二 声 ， 后 学 调 值 214 的 第 三 声 ， 受 第 二 声 的 影响 ， 把 第 三 声 的 升 
调 部 分 发 成 了 35。 

Dulay 和 Burt (1973, 1974) 根据 俩 误 的 心理 学 来 源 ， 确 定 了 侦 误 的 4 种 类 型 : 

(1) 类 似 干 扰 的 侦 误 。 反 映 了 学 习 者 本 族 语 的 结构 ， 但 在 目标 语 第 一 语言 习 得 语 
料 中 没有 发 现 。 

(2) 第 一 语言 发 展 中 的 偶 误 。 不 反映 学 习 者 本 族 语 的 结构 ， 但 在 目标 语 第 一 语言 
习 得 语 料 中 可 以 发 现 。 

(3) 模糊 性 偏 误 。 很 难 判定 是 类 似 干扰 的 偏 误 还 是 第 一 语言 发 展 中 的 偏 误 。 

(4) 特殊 偶 误 。 没 有 反映 学 习 者 第 一 语言 的 结构 ， 也 没有 在 目标 语 第 一 语言 习 得 


语 料 中 出 现 。 
其 中 第 (2) 条 就 是 发 展 性 候 误 。 一 般 认 为 ， 语 际 偏 误 在 初级 阶段 比较 多 ， 语 内 俩 
误 在 中 高 级 阶段 比较 多 。 


从 心理 学 角度 出 发 ，Richards (1974) 提出 与 发 展 性 〈 语 内 ) 偏 误 相关 的 4 个 学 习 
策略 (其 实 就 是 解释 了 此 类 偏 误 的 4 个 原因 ): 

(1) 过 度 概括 (overgeneralization) 。 当 语言 项 目 对 学 习 者 来 说 没有 明显 对 照 时 产生 
的 一 种 策略 。 如 表示 过 去 时 的 -ed 常 跟 类 似 yesterday 的 词汇 共同 出 现 ， 学 习 者 以 为 过 去 
时 是 由 这 类 词汇 表示 ， 而 不 是 由 -ed 表示 。 有 的 学 习 者 学 习 第 三 人 称 单数 当主 语 时 一 般 
现在 时 动词 后 加 s， 但 不 知道 使 用 助动词 时 不 用 这 样 ， 结 果 造 出 “He can sings” 的 句 
子 。 学 习 者 先 学 到 “我 见 过 两 次 张 老 师 ”， 以 为 所 有 包含 “动词 、 次 数 补 语 、 指 人 宾 
语 ” 的 句子 都 是 按照 “动词 + 次 数 补 语 + 指 人 宾语 ”的 顺序 ， 结 果 生 成 出 “我 见 过 两 
次 他 ”的 句子 。 

(2) 忽视 规则 的 局 限 性 (ignorance of rule restrictions), 。 有 些 英 语 二 语 习 得 者 以 为 
ask 跟 say 的 语法 一 样 ， 结 果 类 推出 以 下 偏 误 : He said to me. 一 * He asked to me. 有 的 
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汉语 二 语 习 得 者 以 为 “很 ”在 任何 时 候 都 能 修饰 形容 词 ， 结 果 生 成 出 偏 误 : 他 很 高 一 
* 他 比 我 很 高 。 

(3) 规则 不 完全 Cincomplete application of mles)。 有 的 英语 二 语 习 得 者 不 知道 特 指 
问 句 当 宾 语 时 不 用 倒 装 ， 类 推出 以 下 偏 误 : Where is he? — I don’t know where is he. 有 
的 汉语 二 语 习 得 者 未 掌握 是 非 问 句 不 能 在 否定 动词 后 当 宾 语 的 规则 ， 出 现 以 下 偶 误 : 他 
在 家 吗 ? 一 * 我 不 知道 他 在 家 吗 。 

(4) 形成 错误 概念 (false concepts hypothesized ) 。 该 类 原因 引起 的 偏 误 如 : * Iam 
too tired that I cannot work. / * He is speaks French. / * 不 管 他 很 努力 ， 还 是 发 不 准 这 个 
Fo / * 我 见面 他 。 

田 善 继 (1995) 把 汉语 二 语 习 得 中 语法 方面 的 语 内 偏 误 分 为 以 下 几 类 : 替代 (从 
早上 到 晚上 地 工作 ) ,类推 (我 的 错误 比 你 的 多 得 很 ) ， 回 避 (代表 团 在 机 场 受 [到 | 
热烈 欢迎 ) ， 简 化 〈 他 委 了 了 眼镜 ， 连 眼前 的 东西 也 没 看 见 [看 不 见 ]) ， 诱 发 《他 离开 了 


语 内 偏 误 ， 不 但 第 二 语言 习 得 者 会 出 现 ， 第 一 语言 习 得 者 也 会 出 现 。 
(三 ) 训练 偏 误 


训练 偏 误 (training error) 指 因为 教科 书 、 词 典 编写 不 恰当 或 教师 讲解 不 好 而 引发 
的 偏 误 。 如 一 些 教 材 说 相连 的 两 个 数 词 表 示 概 数 ， 一 些 留学 生 据 此 生成 出 偏 误 : 
* 他 的 孩子 十 五 十 六 岁 。 
汉语 教科 书 常常 使 用 英文 注释 ， 但 如 果 注 释 不 够 周到 ， 就 会 出 现 以 下 偏 误 : 
* 王 林 觉 得 他 自己 受 了 亲人 的 爱 。[ 王 林 觉 得 他 自己 得 到 了 亲人 的 爱 。| 
* 我 热爱 我 的 男 朋友 。[ 我 爱 我 的 男 朋 友 。 
“ 受 ” 和 “热爱 ”的 英文 注释 分 别 是 “to receive” 和 “to love”; 但 “ 受 ” 很 少 单 用 
(大 受 欢 迎 ),， “热爱 ”一 般 修 饰 比较 抽象 物 或 行为 (热爱 祖国 、 热 爱 劳动 )。 教 材 没 有 
解释 清楚 这 些 词语 的 用 法 和 它们 的 使 用 条 件 ， 导 致 学 习 者 出 现 上 述 偏 误 。 有 学 习 者 问 老 
师 ， 为 什么 不 能 说 “热爱 男 朋 友 ” 而 可 以 说 “ 爱 男 朋友 ”。 有 老师 解释 说 ,， “热爱 ”的 
意思 是 “非常 爱 " 。 这 种 解释 不 但 没 说 清楚 汉语 规则 ， 反 而 把 学 生 搞 得 更 精 涂 了 。 


(四 ) eet ik 


认 知 偏 误 〈cognitive error) 指 因 人 的 认 知 能 力 跟 某 种 语言 规则 产生 矛盾 而 出 现 的 偶 
误 ， 又 称 “普遍 偏 误 ”。 如 人 在 习 得 否定 式 时 的 一 般 顺 序 是 : 先 出 “否定 词 + 表述 ， 
再 出 “否定 词 + 动词 ” ， 然 后 才 可 能 出 现 某 些 语言 〈 如 英语 ) 中 的 “助动词 + 否定 词 + 
动词 ”。 如 果 这 种 发 展 顺 序 中 的 任何 一 环 跟 目的 语 规则 不 符合 ， 就 可 能 出 现 侦 误 。 

这 里 有 必要 先 讨论 一 下 “自然 度 ” (naturalness) 因素 。Hatch (1983a) 提出 这 一 
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概念 ， 认 为 自然 度 是 二 语 习 得 的 决定 因素 。 例 如 ， 第 二 语言 中 的 一 个 特征 对 学 习 者 来 说 
年 否 突出 ， 一 个 已 知 形式 与 其 意义 之 间 的 关系 是 否 清晰 。 这 些 因 素 是 独立 于 第 一 语言 
的 ， 但 可 能 引起 学 习 困难 。Hatch 认为 ， 在 语音 学 和 词汇 学 领域 里 ， 自 然 度 因素 和 干扰 
同时 起 作用 ， 偏 误 的 原因 常常 难以 确定 。 在 句法 和 话语 领域 里 ， 自 然 度 因素 起 主导 
作用 。 

Cazden’s 等 〈1975) 发 现 西班牙 学 生 习 得 英语 时 ， 都 沿 着 相同 的 发 展 途径 习 得 否定 
式 。 头 一 个 否定 式 由 “no +V” 构 成 。 表 面 看 是 第 一 语言 西班牙 语 干扰 的 例证 。 但 “no 
+V ”格式 出 现 于 英语 一 语 习 得 中 ， 还 出 现 于 母语 没有 这 种 句 式 的 二 语 习 得 中 。 因 此 ， 
这 种 现象 更 可 能 是 习 得 过 程 中 由 自然 度 因素 引起 的 一 个 发 展 特 征 。 

我 们 在 教学 中 发 现 ， 和 母语 无 声调 的 学 生 ， 不 论 母 语 有 什么 不 同 ， 对 声调 输出 的 习 得 
和 掌握 顺序 大 致 都 是 : 第 一 声 一 第 四 声 / 第 二 声 一 第 三 声 。 对 母语 习 得 的 调查 也 发 现 ， 汉 
族 幼儿 生成 声调 的 大 致 顺序 也 如 此 。 这 说 明 对 任何 学 习 者 来 说 ， 都 是 第 一 声 最 容易 ， 第 
四 声 、 第 二 声 次 之 ,第 三 声 最 难 。 原 因 就 是 声调 习 得 中 的 自然 度 在 起 作用 : 发 第 一 声 
时 ， 声 带 松 紧 度 无 变化 ， 最 容易 ; 发 第 四 声 时 声带 由 紧 到 松 ， 发 第 二 声 时 声带 由 松 到 
么 ， 较 难 ; 发 第 三 声 时 ， 声 带 先 由 紧 到 松 ， 再 由 松 到 紧 ， 最 难 。 

考虑 到 目 然 度 ， 二 语 习 得 可 能 涉及 3 种 因素 : (DD 普遍 因素 ， 即 涉及 组 织 自然 语言 普 
裔 方式 的 因素 ; 他 学 习 者 第 一 语言 特有 的 因素 ; @ 第 二 语言 特有 的 因素 。 研 究 二 言 习 
得 ， 要 考察 、 认 定 习 得 不 同 语言 项 目 时 上 述 3 种 因素 之 间 的 关系 。 


四 、 偏 误 分 析 在 汉语 教学 中 的 具体 应 用 


20 世纪 80 年 代 中 期 ， 鲁 健 双 (1984) 用 中 介 语 理论 方法 对 外 国人 汉语 语音 偏 误 进 
行 考 察 ， 分析 了 偏 误 的 3 个 原因 : 母语 负 迁 移 〈 英 语 学 生 把 汉语 不 送气 清 塞音 b、d、d 
读 成 浊 塞 音 ) ， 目 的 语 知识 负 迁 移 〈 将 连续 几 个 上 声 都 读 成 全 上 声 ) ， 训 练 问 题 (对 双 
Bh. Se PARES HEEB). 。 此 后 ， 他 发 表 了 一 系列 文章 ， 对 外 国人 学 汉语 时 
的 词汇 偶 误 、 语 法 偶 误 、 语 用 偏 误 进行 了 全 面 考 察 。 此 后 ， 汉 语 作为 第 二 语言 的 偏 误 分 
析 开 始 跟 中 介 语 研究 结合 起 来 ， 走 上 系统 化 研究 的 道路 。 


(一 ) 语音 偏 误 


语音 偏 误 大 多 出 现在 初级 阶段 。 到 了 中 高 级 阶段 ， 也 有 一 些 偏 误 ， 但 系统 性 偏 误 不 
那么 多 。 语 音 偏 误 分 析 可 以 帮助 学 生 和 掌握 正确 发 音 方 法 ， 提 高 辨 音 及 书写 拼音 的 能 力 ， 
掌握 相关 的 语音 知识 。 

陈 凡 几 (2005) 的 追踪 调查 显示 ， 韩 国学 生 容易 把 f 读 成 b 或 p， 原因 是 韩国 语 没 
有 普通 话 的 唇齿 清 擦 音声 母 [{] ， 甚 至 连同 一 发 音 部 位 的 辅音 也 没有 。 因 此 ， 很 多 韩国 
人 不 会 发 {， 而 是 用 发 音 部 位 相近 而 且 韩 语 中 有 的 b 或 p 代替 。 还 有 ， 韩 国学 生 有 时 分 
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日 语 中 没有 元 音 e， 有 的 学 生 e 与 a 分 不 清 ， 把 “ 喝 水 (hsshuf) ” 读 成 “hashui 。 
日 语 中 没有 辅音 h 和 f， 只 有 双 层 擦 音 “”， 因 此 一 些 日 本 学 生 容易 混 清 h 和 f， 把 
“招呼 (zhaohi)” 读 成 “zhaofu”。 

语 流 音 变 方面 的 偏 误 ， 如 把 “一 件 (yfjian)” 发 成 “yijian”, 把 “不 去 (biqn) 
发 成 “bu*qu”; 书写 拼音 方面 的 偏 误 ， 如 把 “jiaoi” (焦虑 ) 写成 “jiaoly”， 把 
“iihiss”(〈 绿 色 ) 写成 “lahss”。 这 些 偏 误 大 多 是 语 内 偏 误 ， 由 目标 语 规则 泛 化 引起 。 

(二 ) 词汇 偏 误 

词汇 是 开放 的 ， 词 汇 学 习 是 无 止境 的 ， 因 此 ,词汇 偏 误 在 任何 阶段 都 会 出 现 。 即 使 
到 了 高 级 阶段 ， 也 会 出 现 学 习 、 使 用 高 级 阶段 词汇 而 出 现 的 偏 误 。 

下 边 举 一 些 词语 误 代 的 偏 误 : 

a 六 老师 的 脸色 很 严格 。 
* 我 发 函 妈 妈 ， 我 通过 HSK6 级 考试 了 。 
* 明天 我 要 发 表 ， 我 很 紧张 。 
* 我 家 有 四 口 人 ， 我 ， 老 婆 ， 女 儿 和 猫 。 我 的 猫 是 女 的 。 
* 署 假 我 去 昆明 旅游 了 。 我 坐 两 楼 的 火车 的 去 昆明 。 
a 句 应 用 “严肃 ” ， 跟 目标 语 规则 泛 化 有 关 。b 名 表面 看 是 混淆 了 口语 的 “ 写 信 ”和 书 
面 语 “发 水 ”， 原 因 却 是 有 的 教材 给 “ 写 信 ”这 个 生词 的 注释 是 : “222K, to inform by 
letter”。 可 见 ， 从 生成 原因 看 ， 这 个 偏 误 是 训练 偏 误 。c 名 “发 表 ” 在 韩国 语 中 也 有 ， 
是 来 源 于 汉语 的 词汇 ， 但 意思 跟 现代 汉语 的 “发 表 ” 不 同 ， Rm “RA”. d 句 应 用 
母 ”，e 名 应 该 用 “ 层 ”; 这 两 句 原因 可 能 不 是 简单 的 误 代 ， 而 是 学 习 者 还 没有 和 学 会 或 
没有 掌握 “ 母 ” 和 “ 层 ” 这 两 个 词 ， 只 能 用 学 过 的 词 去 表达 ， 可 以 说 是 使 用 交集 策略 
的 结果 (参见 本 章 第 六 节 “ 学 习 和 学 习 者 的 策略 ”) 。 

朱 其 智 (2006) 对 留学 生生 造 词 偏 误 进行 了 分 析 ， 如 : “ 重 事 (BRS), AR 
(特色 菜 ) ， 考 试 官 (考官 )， 画 展览 (画展 ) ， 电 视 器 (电视 机 )， 家 庭 员 (家 庭 成 
A), Rt A (营救 人 员 )”， 并 探讨 了 相关 偏 误 产 生 的 原因 。 

李冰 (2009) 考察 了 日 本 学 生 受 日 本 汉 源 字 词 负 迁 移 而 出 现 的 偏 误 : 

享受 贵重 的 时 间 吧 1 // 我 不 能 给 他 们 十 分 解释 。 
历史 的 经 线 跟 人 间 关 系 的 横 线 // 新 世代 的 女人 

上 述 词 语 在 日 语 中 广泛 使 用 ， 虽 然 来 源 于 汉语 ， 字 形 也 跟 现 代 汉 语 相 同 ， 但 词义 却 
跟 现 代 汉语 不 同 ， 其 大 致意 思 分 别 对 应 于 汉语 的 “宝贵 、 充 分 、 人 际 关 系 、 一 代 ”。 

此 外 ， 缩 略 词 偏 误 如 :“ * 清 大 (清华 大 学 )”,“* 长 大 (长 沙 理工 大 学 )”。 熟 语 
使 用 错误 如 : “ * 下 课 的 时 候 ， 教 室 里 东 一 个 人 西 一 个 人 的 。” 作 者 想 表 达 “ 教 室 里 人 
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坐 得 不 整齐 ， 比 较 乱 ”， 是 从 “我 的 房间 很 乱 ， 东 一 本 书 西 一 本 书 的 ”类 推 而 来 。 
(=) 语法 偏 误 


相对 其 他 语言 要 素 ， 语 法 偏 误 的 研究 最 多 。 较 早 的 研究 大 多 从 语言 结构 角度 给 偏 误 
分 类 ， 如 佟 慧君 (1986) 编 的 《外 国人 学 汉语 病句 分 析 》。 后 来 出 现 了 给 中 高 级 班 留学 
生 学 习 用 的 语法 偏 误 分 析 课 教材 ， 如 李 大 忠 (1996) 的 《外 国人 学 汉语 语法 偏 误 分 
BT). HERB (1997) 主编 的 《汉语 病句 辨析 九 百 例 》。 周 小 兵 等 (2007) 的 《外 国人 
学 汉语 语法 偏 误 研 究 》 则 是 使 用 多 种 理论 方法 分 析 多 个 语种 学 习 者 语法 偏 误 的 系统 研 
究 成 果 。 

下 面 分 析 若 干 语法 偏 误 : 

a * BUH: 你 怎么 去 学 校 ? PL, 我 去 学 校 骑 自行 车 。 

b. * 我 是 日 本 人 ， 他 是 中 国人 ， 我 们 都 不 是 中 国人 。 

c. * 他 跑步 得 很 快 。 

d. « 他 的 衣服 也 被 湿 了 。 

e. * 宿舍 是 教学 楼 的 前 边 。 

if # 他 在 门口 里 面 在 敲 门 。 

g. «RM, “MER AR RIERA” 
如 果 我 们 用 数学 模式 分 类 ， 可 以 把 上 述 偏 误 分 成 5 类 : 错 序 (a Alb), 遗漏 (c 和 d)， 
误 代 〈e) ， 误 加 (f), WE (g)。 下 面 看 看 如 何 使 用 语法 术语 ， 解 释 相 关 语 法 规则 ， 
并 探索 偏 误 的 可 能 来 源 。a 句 连 动 式 动 宾 词 组 位 置 颠倒 ， 汉 语 表 示 工 具 、 方 式 的 动词 词 
组 通常 放 在 前 面 ( 骑 自行 车 去 学 校 ); 在 一 些 语言 中 (如 英语 ) ， 表 示 工 具 方 式 的 语法 
单位 是 介词 结构 ， 放 在 动词 词组 后 边 。b 名 否定 词 “不 ”和 范围 副词 “都 ” 错 序 ， 使 
否定 范围 发 生变 化 ， 与 原意 不 符 。c 句 是 重 动 句 ， 应 该 重复 动词 语素 “ 跑 ” (跑步 跑 得 
很 快 ) 。d 句 是 被 动 句 ， 应 该 用 及 物 动词 (如 “ 淋 ”) 做 谓语 。e 句 应 该 用 “在 ”， 学 习 
者 却 误 用 为 “是 ”， 可 能 跟 母 语 迁移 有 关 。f 句 误 加 后 一 个 “在 ”。 偏 误 生 成 跟 认 知 难度 
相关 。 处 所 和 行为 进行 这 两 个 概念 ， 在 大 多 数 语言 中 使 用 不 同 的 形式 标记 ， 如 英语 分 别 
用 “in, at, on” 和“ -ing”， 而 汉语 普通 话 恰 好 用 相同 的 形式 “在 ”表示 。 研 究 显 示 ， 
在 深层 语义 结构 中 ， 这 两 个 “在 ”都 出 现 ， 只 是 在 向 表层 转化 的 过 程 中 ， 由 于 两 个 形 
式 相 同 ， 就 合并 成 一 个 (他 在 图 书馆 + 在 看 书 一 他 在 图 书馆 看 书 )。 此 类 偏 误 在 汉族 幼 
儿 习 得 母语 时 也 会 出 现 ， 是 语 内 偏 误 。g 句 是 “你 是 不 是 灵魂 ?” 和 “你 是 灵魂 还 是 
人 ? ”的 好 熔 ， 它 的 产生 可 能 跟 句 子 生成 时 学 习 者 的 思维 有 关 : 原来 想 问 第 一 句 ， 后 来 
又 想 问 第 二 句 。 

日 语 中 有 不 少 汉 源 词 ， 词 义 跟 汉 语 接 近 ， 但 词性 不 同 ， 容 易 造 成 偏 误 。 如 : 
* 我 在 中 国 经 验 了 许多 事情 。 


* 在 北大 ， 因 为 充实 生活 ， 我 们 都 愉快 。 
日 语 中 的 “人 经验” 一 词 可 以 当 动词 用 ; “ 充 案 才 召 ” 在 日 语 中 是 个 动词 ， 可 以 做 定语 。 
这 些 词 跟 汉语 相关 的 词 意义 相近 ， 用 法 不 同 ， 引 起 上 述 偏 误 的 产生 。 


(四 ) 汉字 偏 误 分 析 


由 于 汉字 系统 跟 世 界 上 还 在 使 用 的 文字 系统 有 极 大 的 区 别 ， 汉 字 成 为 非 母语 者 学 习 
汉语 的 一 个 难点 。 对 汉字 偏 误 进 行 分 析 ， 也 是 汉语 习 得 研究 的 一 个 重要 内 容 。 

Pook (2002) 和 李 营 (2005) 的 研究 都 显示 ， 外 国学 生 汉 字 偶 误 可 分 为 3 类 : 
QD 部 件 的 改换 ， 如 把 “ 顺 ” 的 右边 写作 “ 见 ”; 外 部 件 的 增加 和 减损 ， 如 把 “ 迎 ” 中 
的 “中 ”写作 “ 留 ” 的 上 部 ; @ 部 件 的 变形 与 变 位 ， 如 把 “ 笑 ” 的 “人 竹 ” 字 头 写成 
kk。 这 些 偏 误 生 成 的 原因 ， 大 都 跟 类 推 、 同 化 、 上 下 文 的 族 导 有 关 。 邢 红 兵 〈2003 ) 
考察 了 二 年 级 学 生 给 形声 字 注 音 时 的 偏 误 ， 概 括 出 3 类 : OR RES, On “BL” 
HA jit; @ 类 比 错 误 ， 即 按 同 声 旁 的 熟 字 注音 ， 如 “ 跌 ” 注 音 为 论 ( 铁 ); OH 
iste, ME “WE” EEA jit ( 酒 )。 

日 本 目前 约 有 2000 个 汉字 还 在 使 用 ， 但 是 它们 跟 中 国正 在 使 用 的 汉字 有 一 些 区 别 。 
因此 ， 日 本 学 生 书 写 汉 字 时 也 会 出 现 偶 误 。 陈 级 (2001) 考察 了 日 本 学 生 书 写 的 汉字 
偏 误 ， 概 括 出 3 类 : 四 误 将 日 语 汉字 当做 汉语 汉字 ， 占 7.9% ; QA, 553.3%; 
@ 错 字 ( 非 汉字 )， 占 38. 8%。 原 因 是 汉字 认 知 上 的 种 种 障碍 。 李 冰 (2009) 的 考察 显 
A, 日 本 学 生 常 见 汉字 书写 偏 误 有 4 类: 由 照搬 日 本 汉字 ， 如 “决定 ”写成 “决定 ”; 

音 同 音 近 偏 误 ， 如 “ 弹 钢琴 ”写成 “ 谈 钢琴 ”; QIU, 如 “爱情 ”写成 “ 受 
情 ”; @ 音 形 释 加 偏 误 ， 如 :“ 谈 话 ” 写 成 “ 淡 话 ”,“ 模 糊 ” 写 成 “ 模 湖 ”。 


第 三 节 中介 语 及 其 发 展 过 程 


偏 误 分 析 只 是 研究 从 目标 语 规则 来 看 属于 偏 误 的 部 分 ， 既 没有 考察 习 得 者 的 语言 
Si (系统 ) 和 发 展 过 程 ， 也 没有 全 面 考察 二 语 习 得 的 环境 因素 。 中 介 语 研究 在 这 两 方 
面 比 偏 误 分 析 进 了 一 大 步 。 中 介 语 研究 将 二 语 习 得 者 的 语言 作为 一 个 跟 母 语 和 目标 语 既 
有 相同 点 又 有 不 同 点 的 语言 系统 ， 注 意 研究 这 一 语言 系统 的 可 变性 ， 尤 其 是 它 的 发 展 途 
径 〈 即 目标 语 语言 点 的 习 得 顺序 ) 。 


中 介 语 (interlanguage) 是 学 习 者 在 二 语 习 得 过 程 中 构建 的 、 既 不 同 于 母语 又 不 同 
于 目标 语 的 一 种 语言 知识 系统 。 它 是 逐步 接近 目标 语 的 一 种 发 展 阶段 。 这 一 概念 是 二 语 
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习 得 专家 赛 林 格 (Selinker) 于 1972 年 提出 来 的 。 它 是 学 习 者 在 某 个 发 展 阶段 建构 的 语 
言 系统 ; 是 一 系列 相交 的 语言 系统 ， 形 成 学 习 者 的 内 置 大 纲 (“中 介 语 连续 体 ”) 。 在 赛 林 
格 之 前 ， 有 人 用 “接近 系统 ”、“ 个 性 化 语言 "、“ 过 渡 能 力 ” 等 术语 探讨 这 一 语言 系统 。 
科 德 (1978) 提 到 两 种 中 介 语 连续 体 : O 重 构 型 连续 体 (restructuring continuum) , 
学 习 痢 逐渐 用 目标 语 规则 替代 母语 规则 ; @ 重建 型 连续 体 ( recreation continuum), 
习 者 以 习 得 母语 方式 逐渐 创建 出 目标 语系 统 。 
中 介 语 有 可 塑性 、 动 态 性 和 系统 性 3 个 特征 。 


(一 ) 可 塑性 


可 塑性 指 中 介 语 的 语言 规则 不 断 修正 。 如 在 英语 第 二 语言 学 习 者 的 中 介 语 中 ， 动 词 
句 否 定式 往往 先 用 V + not 的 形式 ; 过 了 一 段 时 间 后 ， 否 定 词 开始 出 现 于 助动词 和 主要 
动词 之 间 ， 即 出 现 AUX + not + V 的 形式 。 事 实 上 ， 任 何 语言 都 具有 可 塑性 。 如 上 述 情 
况 ， 在 英语 的 演变 中 也 出 现 过 ， 乔 粤 时 期 的 英语 就 是 否定 词 在 主要 动词 之 后 。 但 这 种 演 
变 经 历 了 几 个 世纪 ， 而 类 似 规则 的 修正 在 学 习 者 的 中 介 语 中 大 概 只 经 历 几 周 的 时 间 。 

印 欧 语系 学 生 学 习 汉 语 形 容 词 谓语 句 时 ， 可 能 出 现 几 个 阶段 ，* 他 是 高 。 一 ? 他 
高 。 一 他 很 高 。 通 过 修正 规则 ， 中 介 语 不 断 变化 ， 逐 步 接近 母语 者 的 语言 。 


(=) 动态 性 


动态 性 指 中 介 语 的 规则 是 以 渐进 方式 逐步 扩展 的 ， 并 总 是 处 于 这 种 状态 中 。 例 如 ， 

身 语 第 二 语言 学 习 者 学 习 特 指 问 句 时 往往 遵循 以 下 途径 : 

What you want— What do you want 

Where you live—Where do you live 
过 滤 不 是 一 下 完成 的 。 开 始 ，What do you want 的 形式 只 是 在 使 用 部 分 动词 和 部 分 疑问 
代词 (如 who, what) 时 出 现 ， 后 来 才 逐 步 扩 散 到 所 有 的 动词 和 疑问 代词 。 

骨 如 ， 留 学 生 学 习 汉 语 特 指 问 句 有 一 个 较 长 的 过 程 ， 疑 问 代词 是 逐步 扩散 的 ， 第 一 
阶段 是 “怎么 样 、 什 么 ” (你 怎么 样 ? 这 是 什么 ?) ， 第 二 阶段 是 “多 少 / 几 、 哪 里 、 谁 
(多 少 钱 ?” 几 个 人 ?去 哪里 ? 他 是 谁 ?) ， 第 三 阶段 是 “怎么 + 动词 ”( 怎 么 去 ?) ， 最 后 
是 “多 +A” (BR. BR). 


(=) 系统 性 


系统 性 指 中 介 语 的 语音 、 词 汇 、 语 法 都 有 一 套 规则 。 学 习 者 出 现 的 中 介 语 现象 并 不 
是 偶然 的 ， 也 不 是 随心 所 欲 的 。 中 介 语 规则 不 能 只 用 目标 语 的 术语 来 进行 评估 。 从 目标 
语 语 法 规则 来 看 ， 不 少 句 子 是 偏 误 句 ， 但 它们 可 能 符合 中 介 语 的 规则 。 如 “他 是 高 ” 
虽 不 符合 汉语 语法 规则 ， 但 对 于 把 汉语 作为 外 语 /第 二 语言 的 学 习 者 来 说 ， 它 符合 中 介 
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语 的 规则 ， 是 习 得 过 程 中 必然 要 出 现 的 语言 现象 ， 有 很 强 的 系统 性 。 
二 、 中 介 语 的 变异 
变异 在 自然 语言 中 存在 ， 在 中 介 语 中 同样 存在 ， 只 是 在 程度 上 、 范 围 上 有 所 不 同 。 
(一 ) 社交 情景 变异 


由 于 社交 情景 变化 导致 的 变异 ， 跟 母语 使 用 者 的 风格 变异 相似 。 如 对 10 个 日 本 大 
学 生 在 9 个 月 内 发 /x 音 的 考察 。 考 察 场合 有 3 类 : 自由 交谈 ， 朗 读 对 话 ， 朗 读 词 汇 表 。 
发 现 /z/ 发 音 正 确 率 在 朗读 词汇 表 时 最 高 ， 自 由 交谈 时 最 低 。 

对 汉语 作为 第 二 语言 学 习 者 的 考察 发 现 , “着 、 不 、 没 ”等 词语 的 使 用 ， 在 口语 表 
达 中 的 偏 误 较 多 ， 在 书面 语 表达 CSUR Te) 中 的 偏 误 较 少 ， 在 书面 语法 练习 中 的 偏 
误 最 少 。 

社交 情景 下 的 中 介 语 连续 体 可 以 用 图 3. 1 表示 。 


随意 注意 用 模仿 造句 、 联 结 句子 注意 语法 正确 
等 手段 引出 的 言语 
图 3.1 社交 情景 下 的 中 介 语 连续 体 


(二 ) 语 境 变异 


语 境 指 语言 的 内 部 语 境 。 它 的 变化 导致 学 习 者 在 本 该 使 用 同一 种 语言 形式 时 使 用 了 
多 种 不 同 的 语言 形式 。 
先 看 语音 。/z 的 发 音 跟 相 邻 元 音 或 辅音 有 密切 关联 。 当 它 后 边 是 元 音 时 〈 如 
zoo) ， 学 习 者 的 发 音 每 次 都 正确 ; 但 当 它 后 边 没有 其 他 音 时 (如 buzz)， 它 就 会 有 3 个 
变 体 ， 其 中 只 有 一 个 是 /z/。 韩 国人 学 习 汉 语 语音 ， 前 自 竟 尾 n 和 后 鼻 章 尾 ng 常常 混 
濡 ， 而 混淆 的 发 生 常 常 跟 前 边 的 元 音 有 关 。 一 般 情 况 下 ， 前 边 是 开口 度 比较 大 的 元 音 ， 
如 /a/ 时 ,不 太 容易 混淆 ; 前 边 是 开口 度 比较 小 的 元 音 ， 如 /时 ， 比 较 容 易 混 消 。 
再 看 语法 。 如 下 例 ， 简 单 句 不 容易 出 错 ， 复 杂 句 就 很 容易 出 错 : 
Mr. Smith lives in Gloucster. 
Mr. Smith who live in Gloucster married my sister. 


陈 小 荷 (1996) 考察 “也 ”位 于 主语 前 的 偏 误 发 现 ， 经 过 一 段 时 间 学 习 后 ， 学 习 
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者 一 般 情况 很 少 出 现 此 类 偏 误 ， 但 在 以 下 几 种 情况 下 容易 出 现 : 
昨天 下 午 也 我 去 买 东 三。 // 在 网 吧 里 也 她 在 上 网 。 
小 明 也 半 个 瓜 吃 完了 。// 电脑 息 标 坏 了 ， 也 屏幕 不 行 了 。 
上 述 句 子 主语 前 都 有 其 他 成 分 (时间 、 处 所 状语 ， 主 谓 谓语 句 大 主语 ， 前 一 复句 )。 这 
些 成 分 就 是 诱发 “也 ”错位 的 语言 情景 。 
在 社交 情景 和 语 境 中 ， 我 们 应 该 更 重视 语 境 。 中 介 语 变异 的 社交 情景 基本 相同 ， 但 
内 部 语 境 却 各 不 相同 。 找 出 中 介 语 发 生变 异 的 语 境 ， 可 以 概括 语言 规则 ， 揭 示 习 得 规 
律 ， 便 于 有 针对 性 地 进行 二 语 教学 。 | 
语 境 和 社交 情景 会 产生 交互 作用 ， 具 体 可 以 用 图 3. 2 表示 。 


口语 体 


谨慎 语 体 
3.2 语 境 和 社交 情景 的 相互 作用 


(三 ) 中 介 语 变异 研究 

中 介 语 变异 常用 变 项 规则 来 描述 。 它 的 主要 作用 是 : 考察 、 确 定 在 不 同 的 社会 情境 
或 语言 情境 中 多 种 语言 变 体 的 出 现 频率 。 

例如 ，WH ( 特 指 ) 问 句 何 时 倒 装 ， 何 时 不 倒 装 ? 学 习 者 可 能 在 不 同 阶段 出 现 以 下 


‘Ash: 
单 句 el, Fa) 
(1) * Where he is? I don’t know where he is. 
(2) Where is he? * I don’t where is he. 
(3) Where is he? I don’t know where he is. 


EAD ALE) eee EE, (SEU ATTRA Six — AM. HE CL) 阶段 ， 学 
习 者 不 知道 将 动词 或 动 动词 倒 装 到 主语 前 ， 单 名 不 倒 装 ， 出 现 偏 误 ; 包 孕 句 碰巧 对 了 。 
在 (2) 阶段， 知道 动词 或 助动词 要 移 位 到 主语 前 ， 单 句 对 了 ; 但 包 孕 句 错 了 。 在 (3) 
阶段 ， 知 道 了 倒 装 的 条 件 ， 两 种 句 式 都 对 了 。 

扩散 模式 (diffusion model) 也 很 常用 。 它 将 中 介 语 的 发 展 分 为 两 个 阶段 : 习 得 阶 
Be (两 个 自由 变 体 无 规律 交替 使 用 ) 和 取代 阶段 〈 一 个 情境 只 用 一 种 形式 体 ， 另 一 个 


情境 两 个 形式 混用 一 不 同 的 情境 使 用 不 同 的 形式 ) 。 
如 英语 作为 外 语 的 学 习 者 开始 时 使 用 两 个 否定 形式 : 

(1) no + 动词 (2) don’t + 动词 
以 下 所 示 是 中 介 语 的 发 展 过 程 ( 表 3.2)。 在 习 得 阶段 1， 学习 者 只 会 使 用 形式 (1), 
不 管 是 在 陈述 情境 还 是 在 祈 使 情境 。 在 习 得 阶段 2， 他 学 到 了 和 句 式 (2), 但 是 看 不 出 
(1) 和 (2) 的 区 别 ， 随 意 将 二 者 混用 于 陈述 情境 和 祈 使 情境 。 在 取代 阶段 3， 他 知道 
在 祈 使 情境 中 只 使 用 句 式 (2) ， 但 在 陈述 情境 还 是 两 种 句 式 混用 。 到 了 取代 阶段 4， 学 
习 者 最 终 学 会 了 在 不 同 的 情境 使 用 不 同 的 句 式 。 


me 
习 得 阶段 1 
2 


表 3.2 中 介 语 的 发 展 过 程 


取代 阶段 ”3 
4 


再 看 汉语 概 数 “多 ” 习 得 情况 。“ 多 ”在 汉语 里 有 时 放 在 后 边 ， 有 时 放 在 中 间 ; 英语 、 
越南 语 等 相应 词语 放 在 前 面 。 如 : 

三 公斤 多 // more than three kilograms // hon (多 ) ba (=) can (公斤 ) 

三 十 多 公斤 // over thirty kilograms // hon ba muoi (+) can 
母语 为 类 语 、 越 南 语 的 一 些 学 习 者 学 习 汉 语 时 ， 可 能 出 现 3 个 阶段 : 

A. 水 多 三 公斤 *« 多 三 十 公斤 

B， 三 公斤 多 x#* 三 十 公斤 多 // 三 十 多 公斤 ” #* 三 多 公斤 

. 三 公斤 多 三 十 多 公斤 
A 阶段 是 母语 负 迁 移 阶 段 ， 中 介 语 的 变异 基本 由 母语 迁移 引发 。B 阶段 是 目的 语 规则 泛 
化 阶段 ， 学 习 者 知道 “多 ”要 放 在 数 词 后 边 ， 但 不 知道 何 时 放 在 数 词 和 度量 词 中 间 ， 
何 时 放 在 最 后 。 到 了 C 阶段 ， 学 习 者 最 终 掌 握 了 相关 规则 (ADE, 2004), 


三 、 二 语 习 得 的 自然 发 展 途 径 
不 少 学 者 认为 ， 二 语 习 得 遵循 一 种 共通 的 途径 ， 不 受 年 龄 、 学 习 环境 及 母语 背景 等 
因素 的 影响 。 产 生 固 定 顺序 的 关键 因素 ， 是 人 所 共有 的 、 跟 母语 习 得 相同 的 语言 机 制 。 
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这 种 观 扣 的 理论 基础 是 强调 学 习 者 内 在 因素 的 学 习 理 论 。 
(一 ) 乔 姆 斯 基 的 一 语 习 得 模式 


美国 著名 语言 学 家 乔 姆 斯 基 认 为 :儿童 的 母语 知识 来 源 于 普遍 语法 (universal 
grammar) 。 它 是 一 套 天 生 的 内 在 的 语言 规则 ， 支 配 着 任何 语言 可 能 的 句法 形式 。 他 认为 
一 语 习 得 模式 如 下 : 

基本 语言 素材 一 习 得 机 制 (acquisition device) 一 语法 

其 中 ， 基 本 语言 素材 的 作用 仅仅 是 激活 习 得 机 制 ， 习 得 机 制 才 是 习 得 过 程 的 决定 因素 。 

一 些 学 者 用 实证 研究 证 明 乔 氏 的 观点 。 他 们 用 两 种 方法 收集 语 料 :(D 收 集 母 亲 孩 子 
之 间 实 况 对 话 录 音 ， 将 它们 转 写 (transcribe) 成 文本 ， 进 行 对 比分 析 ; 凶 用 多 种 方法 
刺激 儿童 说 话 ， 如 让 儿童 模仿 成 人 的 话语 ， 但 一 般 要 在 超出 短 时 记忆 期 之 后 不 久 进行 
研究 成 果 主 要 有 两 点 。 

1. 多 数 孩童 的 早期 语句 独立 于 成 人 

汉语 儿童 语句 如 : 

不 要 好 (不 好 )。 RBG (KF). FEF (不 洗手 )。 

这 些 事实 说 明 ， 儿 童 的 话语 并 非 都 是 模仿 成 人 的 ， 它 们 表现 出 儿童 自己 的 语言 创造 力 。 

2. 语言 发 展 具 有 持续 增长 性 ， 可 分 为 不 同 的 发 展 阶段 

这 可 以 从 多 个 角度 看 。 

从 长 度 看 ， 可 分 3 阶段 : 单词 句 ， 双 词句 ， 多 词句 。 也 可 以 按 语法 特点 划分 阶段 。 
如 英语 母语 习 得 阶段 有 以 下 特点 : -ing 和 助动词 do 不 同时 习 得 ， 否 定式 和 疑问 名 不 同 
时 习 得 ， 否 定名 从 no + statement 开始 。 习 得 阶段 的 共性 证 明了 习 得 顺序 的 自然 性 ， 说 
明 普 遍 语 法 在 起 作用 。 

句子 平均 长 度 (mean length of utterance, MLU) 是 测量 语言 成 熟 程度 的 尺度 ， 具 有 
可 靠 性 、 易 测定 性 、 客 观 性 、 定 量 性 、 易 理解 性 等 多 种 优点 。 有 学 者 对 3 ~8 岁 的 母语 
英语 儿童 做 过 调查 ， 在 他 们 跟 成 人 相处 的 语 境 中 抽出 50 名 进行 统计 ， 得 出 不 同年 龄 段 
的 MLU ( 表 3.3)。 


表 3.3 不 同年 龄 段 的 MLU 


(=) 第 二 语言 a 的 发 展 过 程 
第 二 语言 发 展 过 程 的 研究 实际 上 跟 中 介 语 发 展 的 连续 体 大 致 相同 。 有 两 个 概念 要 区 


分 : 大 致 发 展 顺序 (sequence of development ) ， 指 学 习 阶 段 的 先后 ， 有 普遍 性 ， 所 有 学 
习 者 都 要 经 历 ; 具体 发 展 次 序 (order of development) ， 指 学 习 具 体 语法 项 目的 先后 。 

1. 横向 研究 

横向 研究 常常 调查 语法 点 的 习 得 顺序 。 其 步骤 为 中 用 双语 句法 测量 手段 诱发 学 习 
者 生成 口头 语 或 书面 语 ; @ 识 别 分 析 其 中 的 语法 点 ; @ 根 据 语法 点 使 用 准确 度 排 列 习 得 
顺序 。 

研究 结果 表明 : 二 语 习 得 跟 母 语 习 得 近似 。 表 3.4 是 英语 第 二 语言 习 得 的 4 个 阶 
段 。 所 有 被 观察 者 的 大 致 发 展 顺 序 一 样 。 只 是 在 每 一 阶段 内 部 ， 具 体 发 展 次 序 可 能 因 人 
而 异 。 


表 3.4 项 目 习 得 情况 
语法 项 目 习 得 情况 


单数 系 词 (’s/is) 单数 助动词 (*s/is) 
复数 助动词 (are) 进行 体 (-ing) 


不 规则 动词 过 去 式 would 所 有 格 (’s) 
长 音 复数 ( -es) 第 三 人 称 单数 动词 (-s) 


邓 守 信 (Shou-hsin Teng, 1999) 使 用 台湾 师范 大 学 第 二 语言 中 介 语 数据 库 进 行 的 
统计 调查 发 现 ， 和 母语 为 英语 的 学 习 者 较 早 习 得 “了 ，,”， 经 过 较 长 时 间 后 才 习 得 “了 ,;”。 
他 建议 ,“ 了 ，” 应 尽 可 能 早出 ,“ 了 !” 应 在 学 习 了 相当 数量 的 基本 动词 和 类 似 “ 昨 天 、 
上 星期 ”等 时 间 词 语 后 再 教 。 

王建 勒 (1997) 以 北京 语言 学 院 《汉语 中 介 语 语料库 系统 》 为 基础 ， 借 鉴 Catbon- 
ton 的 扩散 模式 (diffusion model) 对 “不 ”和 “ 没 ” 的 习 得 过 程 进行 研究 ， 发 现 习 得 
的 4 个 过 渡 时 期 : 四 “不 ”的 单一 否定 期 ; @ 混 合 期 (“不 ”向 “ 没 ” 的 渗透 以 母语 
迁移 为 特征 ,“ 没 ”向 “不 ”的 渗透 以 目的 语 泛 化 为 主 ) ; 加 以 “ 没 ” 泛 化 为 主 的 侦 执 
期 ，@ 分 化 、 整 合 期 ， 正 确 使 用 “不 ”和 “ 没 ”。 

杨 素 英 、 黄 月 圆 、 孙 德 金 (1999) 通过 写作 语 料 分 析 和 语法 判断 测试 方式 对 母语 
为 英语 的 学 生 进 行 考察 ， 发 现在 习 得 初期 “过 ”难度 最 大 ， 其 次 是 “着 ”， 最 后 是 
“了 ”; 但 随 着 学 时 等 级 提高 ,， “着 ”、“ 过 ”错误 率 迅速 下 降 , “了” 仍 存在 很 大 困难 。 

李 晓 琪 (2002) 将 “再 ”和 “又 ”分 成 不 同 的 义 项 及 用 法 ， 具 体 调 查 不 同 层次 母 
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语 为 英语 的 留学 生 对 它们 的 习 得 顺序 ， 发 现 第 二 分 名 中 的 表 动 作 将 在 某 种 情况 下 、 条 件 
下 发 生 的 “再 ”最 先 习 得 ， 如 :“ 等 他 来 了 以 后 ， 咱 们 再 商量 。” “你 先 去 ， 我 等 一 会 儿 
HA.” 影响 习 得 顺序 的 可 能 是 义 项 ， 也 可 能 是 句 式 或 语 境 。 

2. 纵向 研究 

纵向 研究 能 提供 不 同 发 展期 的 语言 素材 ， 描 述 整个 习 得 过 程 。 下 面 讨论 几 个 研究 。 

(1) 否定 。 先 看 类 语 否定 表达 的 人 研究。 调查 对 象 目 标语 为 英语 ， 母 语 为 日 语 、 西 
班 牙 语 、 德 语 、 挪 威 语 ; 年 龄 层次 不 同 ， 包 括 儿 童 、 少 年 、 成 人 。 通 过 调查 ， 发 现 不 同 

母语 、 不 同年 龄 的 人 都 按 以 下 4 个 阶段 习 得 : 

1) No very good. /No you playing here. 

2) Mariana not coming today. 

I no can swim. /I don’t see noting mop. 
3) I can’t play this one. /I won’t go. 
4) He doesn’t know anything. 
I didn’t said it. /She didn’t believe me. 
这 4 个 阶段 可 以 分 别 命名 为 : 外 否定， 内 否定， 情态 动词 否定 ， 基 本 掌握 规则 。 
(2) 疑 间 。 英 语 疑 问 句 的 习 得 可 以 分 为 4 个 阶段 : 
1) 语调 问 名 : I am colouring? /Sir plays football today? 
I writing on this book? /Whats this? 
2) 不 完全 Wh- 问 句 : What you are doing? /What ‘tub’ mean? 
What the time? /Where you work? 

3) 主语 一 动词 倒置 问 铝 : Are you a nurse? /Where is the girl? 

Do you work in the television? /What is she’s doing here? 

4) trA lala] 〈 两 小 阶段 ) I don’t know where do you live. 

—» I don’t know what he had. 

根据 丁 雪 欢 (2006) 的 研究 ， 外 国 留学 生 习 得 汉语 疑问 名 的 顺序 可 分 为 3 个 阶段 : 

1)“ 吗 ”是 非 问 、“ 怎 么 样 ” 问 、“ 什 么 ” 问 。 

2)“ 多 少 / 几 ” 间 、“ 怎 么 ” 问 、“X 呢 ?”、 骨 入 问 句 、“ 助 不 助 ” 问 (包括 “有 没 
AVP”) / “RIL” fal’ “AAA” fal. “ATA” Tal, “WB” fay “Ye” Ta). TES BAH 
问 /是 非 附加 问 、“V 不 V” 问 。 

3) 特 指 反问 句 、“ 多 A” 问 、 是 非 反 问 句 。 

(3) 关系 从 句 。Schumann (1980) 对 5 个 不 同年 龄 的 英语 学 习 者 进行 考察 ， 他 们 
的 母语 是 西班牙 语 。 发 现 他 们 习 得 关系 子 句 的 顺序 如 下 : 

And she said all the bad things that he do. 


But the one you gonna go it don’t have ice. 
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即 先 习 得 修饰 宾语 的 关系 子 句 ， 后 习 得 修饰 主语 的 关系 子 句 。 

考虑 关系 代词 的 使 用 情况 Schumann 将 习 得 分 为 3 个 阶段 : 

1) I got a friend speaks Spanish. 

2) I got a friend he speaks Spanish. 

3) I got a friend who speaks Spanish. 

可 以 看 出 ， 第 一 阶段 句子 没有 关系 代词 ; 第 二 阶段 有 代词 ， 但 用 的 是 普通 代词 ;第 三 阶 
段 正确 使 用 了 关系 代词 。 

(4) 汉语 时 体 助词 。 孙 德 坤 (1993) 对 英语 母语 者 进行 追踪 式 谈话 录音 考察 ,发 
现 学 习 者 先 习 得 “了 ,” (我 到 中 国 了 。/ 星 期 六 我 看 足球 比赛 了 。)， 约 两 周 后 习 得 
“了 ,”( 星 期 日 我 看 了 足球 比赛 。 /前 年 他 去 了 香港 。)， 此 后 出 现 两 个 “了 ”的 冲突 、 
混淆 期 ( 问 : 你 在 新 西 兰 滑 过 冰 吗 ? 答 : KT. JET RK.) 

3. 横向 研究 和 纵向 研究 相 结 合 

赵 立 江 (1996) 考察 “了 ”的 习 得 时 ， 用 近 两 年 时 间 追 踪 调 查 一 个 英国 学 生 ， 同 
时 用 测试 方法 对 4 个 层面 的 留学 生 进 行 横向 考察 。 两 种 语 料 得 出 的 结论 相互 印证 ， 说 服 
力 强 。 

施 家 炜 (1999) 系统 考察 了 现代 汉语 22 类 句 式 的 顺序 及 其 成 因 与 制约 因素 。 她 把 
基于 语料库 (北京 语言 学 院 的 中 介 语 语料库 ) 的 研究 和 个 案 追 踪 研 究 结 合 起 来 ， 第 二 
语言 和 第 一 语言 学 习 研 究 结 合 起 来 ， 发 现 无 论 是 语料库 研究 还 是 个 案 研 究 ， 无 论 是 母语 
习 得 还 是 二 语 习 得 ，22 类 句 式 的 习 得 都 显示 出 一 致 的 自然 顺序 ， 尽管 在 变 体 上 有 细小 
差异 。 她 还 讨论 了 影响 习 得 顺序 的 6 SAR: 普遍 语法 ; @ 认 知 难度 ; 名 输入 时 间 、 
数量 与 频率 ; @ 二 语 使 用 频率 与 广度 ; @ 语 言 标记 的 有 无 ; ORs. 


(=) 第 一 语言 习 得 是 否 跟 第 二 语言 习 得 相似 


第 一 语言 习 得 都 是 儿童 ， 第 二 语言 习 得 大 多 是 成 人 。 年龄 区 别 在 生理 、 认 知 、 情 感 
等 方面 都 有 明显 的 表现 。 

Cook (1977) 发 现 ， 要 处 理 含 定语 从 句 的 句子 时 ， 因 记忆 负担 过 重 ， 说 母语 的 儿 
童 、 成 人 和 成 年 外 语 学 习 者 使 用 同样 的 策略 ， 都 把 句 中 第 一 个 名 词 当 做 主语 ， 把 动词 后 
的 第 一 个 名 词 当 做 宾语 (尽管 事实 上 它 可 能 不 是 宾语 )。 

在 另 一 个 实验 中 ， 他 测试 外 语 学 习 者 重复 第 二 语言 句子 字数 最 多 能 达到 多 少 ， 发 现 
成 年 学 习 者 的 实际 表现 相当 于 说 母语 的 成 人 而 不 是 儿童 。 在 这 些 研究 的 基础 上 得 出 续 
论 : 当 记忆 过 程 取决 于 句法 特征 时 ， 说 母语 者 和 成 年 二 语 学 习 者 都 受 同 样 的 局 限 ; 但 当 
记忆 过 程 只 是 很 小 限度 地 取决 于 语言 时 ， 成 年 二 语 学 习 者 就 发 挥 一 般 记忆 力 。 妈 只 有 在 
不 涉及 大 脑 的 其 他 特性 的 情况 下 ，L1 = 12 假说 才能 成 立 。 

对 习 得 次 序 的 对 比 在 研究 中 是 相当 普遍 的 ， 主 要 有 语素 分 析 和 纵向 研究 。 


第 三 章 。 第 二 语言 习 得 ): 


soe ES FAST 


Cazden’s (1972) 对 母语 习 得 疑问 名 进行 过 考察 ， 发 现 习 得 顺序 跟 二 语 习 得 很 相 
似 。 下 面 是 习 得 疑问 句 的 6 个 阶段 : Oia] + 语调 构成 的 疑问 句 ; QA (we 
个 别 Wh- 问 句 : 整体 习 得 ，Whats this?); @ 语 调 问 句 复杂 化 ; 不 倒 装 Wh- 问 句 ; @ 鸭 主 
语 一 动词 (包含 助动词 ) 倒 装 的 是 非 问 句 ; @@ 主 语 - 动词 倒 装 的 Wh- 问 句 ; ORATA 
句 的 发 展 。 

汉语 的 二 语 习 得 和 一 语 习 得 也 会 出 现 相同 的 顺序 。 如 疑问 句 的 习 得 。 赵 果 (2003) 
对 15 名 美国 留学 生 为 期 4 个 月 的 4 次 调查 发 现 : “ 吗 ” 字 是 非 问 在 第 一 次 调查 中 便 出 
现 , 在 4 次 调查 中 数量 都 最 多 ,分 别 占 所 有 问 句 总 数 的 42. 8% 、31.5% 、38.3% 和 
45.9%; “ 吧 ” 字 是 非 问 到 第 四 次 调查 才 出 现 ， 且 仅 出 现 一 例 。 李 宇明 、 陈 前 瑞 
(1998) 对 儿童 问 句 系统 的 调查 表明 ,“ 吗 ”是 非 问 的 理解 时 间 (1 岁 4 个 月 )、 发 生 时 
间 (2 岁 )， 都 早 于 “ 吧 ” 是 非 问 (1 岁 5 个 月 , 2 岁 1 个 月 )。 

赵 成 新 (2006) 研究 了 汉语 指示 指称 词语 的 学 习 ， 发 现 无 论 是 二 语 还 是 一 语 ， 都 
是 先 习 得 “这 ”， 后 习 得 “ 那 "; 先 学 会 单数 ， 后 学 会 复数 ; 对 “这 ”的 指称 对 象 ， 都 
是 按照 “ 物 一 人 一 事件 ”的 顺序 习 得 的 。 

当然 ， 不 同 的 研究 有 不 同 的 结果 。 有 的 研究 显示 ， 第 二 语言 习 得 等 于 第 一 语言 >: 
得 ; 有 的 研究 表明 ， 第 二 语言 习 得 不 等 于 第 一 语言 习 得 。 这 些 差 异 可 能 源 于 学 习 者 的 母 
语 ， 也 可 能 源 于 认 知 因素 。 


HO 输入、 输出 与 互动 


一 、 自 然 情境 下 的 输入 与 互动 


(一 ) 外 国 式 语言 


1. 外 国 式 语言 与 互动 调节 

外 国 式 语言 (foreigner talk) 是 本 族人 对 外 族人 说 的 话语 。 这 种 对 非 本 族人 的 话语 
输入 (input) 有 两 个 特点 : 山 语法 规则 范围 内 的 简化 。 例 如 ， 跟 外 国人 说 汉语 时 ， 中 
国人 会 减 慢 语 速 ， 小 心 、 清 楚 地 发 音 ， 会 使 用 简单 的 词汇 ， 会 比较 多 选用 是 非 问 句 、 选 
择 问 名 等 。 凶 不 合 语法 的 简化 。 跟 刚 学 汉语 的 外 国人 说 话 时 ， 我 们 会 说 “昨天 你 买 [ ] 
一 本 书 吗 ?” 不 说 句 中 的 “了 ”， 因 为 外 国人 不 懂 。 

在 跟 非 本 族人 交际 时 ， 为 了 理解 和 被 理解 ， 操 本 族 语 者 需要 进行 多 种 类 型 的 互动 
调节 : 

第 一 ， 确 认 性 的 检查 


(第 三 章 = 


外 国 留学 生 ; 我 去 银行 了 。 
中 国学 生 ; 银行 ? 


第 二 ， 理解 力 检查 : 
中 国学 生 : 老师 出 差 了 。 一 一 你 听 懂 了 吗 ? 
第 三 ， 重复 . 


外 国 留 学 生 : 我 去 北京 路 了 。 
中 国学 生 : 哦 ， 你 去 北京 路 了 。 

第 四 ， 补 充 和 纠正 : 

外 国 留学 生 ， 昨天 他 不 去 上 课 。 
中 国学 生 : 哦 ， 他 上 昨天 没 去 上 课 。 

根据 上 边 谈 的 互动 调节 和 输入 的 两 个 特征 ， 我 们 可 以 把 外 国 式 语 言 分 成 3 类 : OM 
由 互动 调节 组 成 (没有 形式 简化 ) ; 名 由 互动 调节 和 合 语法 的 输入 调节 组 成 (没有 不 合 
语法 的 简化 ) ; @ 由 互动 调节 以 及 合 语 法 和 不 合 语法 的 输入 调节 组 成 。 学 习 者 水 平和 参 
与 者 角色 关系 等 因素 ， 决 定 需 要 出 现 哪 种 类 型 的 外 国 式 语言 。 一 般 来 说 ， 上 述 3 种 类 
型 ，( 的 出 现 频率 最 高 ，B) 的 频率 最 低 。 

2. 外 国 式 语 言 的 功能 和 解释 

外 国 式 语言 跟 保姆 式 语言 (motherese) 相似 ， 具 有 以 下 功能 : OPER; QL 
为 隐 性 的 教学 方式 。 其 主要 目的 是 为 了 让 操 非 本 族 语 者 理解 操 本 族 语 者 的 话语 。 

使 用 外 国 式 语言 ， 可 标示 上 对 下 功能 的 角色 关系 。 例 如 ， 使 用 不 合 语法 的 简化 ， 依 
赖 于 4 种 环境 : 四 操 非 本 族 语 者 二 语 水 平 低 ; 四 操 本 族 语 者 认为 自己 处 于 较 高 地 位 ; 
@ 操 本 族 语 者 先前 有 很 多 说 外 国 式 语言 的 经 验 ; 人 志 会 话 是 自然 发 生 的 〈 即 不 是 实验 室 
实验 的 部 分 ) 。 例 如 ， 在 跟 汉 语 水 平 很 低 的 留学 生 交 谈 时 ， 汉 语 教师 会 说 出 “我 昨天 不 
去 商店 "、“ 这 件 衣 服 我 在 北京 买 了 ”等 不 合 语法 的 句子 。 

交流 时 ， 本 族 语 者 主要 通过 3 种 方式 调节 言语 : 中 退化 。 无 意识 地 退回 到 儿童 期 习 
得 语言 阶段 。@ 相 配 。 估 价 学 习 者 语言 系统 ， 模仿 其 中 的 语言 形式 。 包 意义 澄清 。 根 据 
学 习 者 的 反馈 (迷惑 的 眼光 ; 间 “ 什 么 意思 ?”) 来 简化 、 解 释 话语 ， 避 人 免 交 际 失 败 。 


(二 ) 话语 与 互动 


话语 (discourse) 研究 主要 考察 学 习 者 和 操 本 族 语 者 共同 参与 的 语 篇 。 因 为 学 习 者 
接收 的 输入 不 仅 由 操 本 族 语 者 决定 ， 还 受 学 习 者 的 影响 。 学 习 者 的 反馈 影响 了 操 本 族 语 
者 后 来 的 输入 。 

互动 (interaction) 指 沟通 、 理 解 发 生 困 难 时 ， 交 谈 的 双方 必须 依据 对 方 理解 与 否 
的 反馈 ， 进 行 诸如 重复 、 解 释 、 核 实 、 改 变 语 速 等 语言 上 的 调整 ， 进 行 意义 协商 ， 调 整 
的 结果 导致 语言 输入 变 得 可 以 理解 ， 从 而 促进 习 得 。 
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语 篇 类 型 很 大 程度 上 依赖 于 交际 双方 是 谁 ， 是 儿童 还 是 成 人 。 儿 童 和 青少年 /成 人 
学 习 者 的 语 篇 类 型 不 同 。 儿 童 与 成 人 的 会 话 需 要 遵循 “此 地 此 时 ”原则 ， 涉 及 客观 存 
在 和 正在 进行 的 活动 。 成 人 之 间 的 会 话 则 更 可 能 涉及 过 去 的 活动 。 成 人 学 习 者 主要 通过 
请 求 阐 明 ， 或 者 重复 一 部 分 操 本 族 语 者 的 问题 来 确立 会 话 内 容 。 
在 操 本 族 语 者 的 话语 中 ， 修 正 策略 使 用 普遍 。 如 简化 词汇 ， 本 来 应 该 说 “桌子 上 
有 几 本 杂志 ”， 却 说 成 “ 虽 子 上 有 几 本 书 ”， 因 为 害怕 对 方 听 不 懂 。 还 有 附加 身 势 、 翻 
译 或 转 入 外国 式 语言 ， 如 “我 看 了 一 本 书 ， 一 本 magazine”。 操 本 族 语 者 常常 会 帮助 对 
方 表达 。 如 : 
学 习 者 : 天 上 的 那个 ， 很 好 看 。 
本 族 语 者 : 天 上 的 云 ， 很 好 看 。 
操 本 族 语 者 常 使 用 澄清 意义 的 策略 和 手法 。 如 : 放弃 对 话题 的 控制 (你 说 吧 ); 选 
择 突出 的 话题 (新疆 ， 你 知道 吗 ?); 检查 理解 度 (有 问题 吗 ? 明白 吗 ?); 请 求 阐明 
(你 说 什么 ?) ; 转换 句子 结构 和 问 话 点 : 
你 来 中 国 多 长 时 间 ? 一 你 什么 时 候 来 中 国 ? 
其 他 手段 如 放 慢 语 速 、 重 复 话语 、 强 调 关键 词 (他 觉得 不 舒服 ， 不 舒服 ) 等 。 
意义 澄清 是 双方 的 ， 学 习 者 也 需要 起 一 定 作 用 。 他 应 该 给 出 明确 信号 ， 表 示 对 本 族 
语 者 的 话语 理解 还 是 不 理解 。 最 重要 的 是 不 轻易 放弃 ， 通 过 各 种 假设 ,通过 意义 澄清 ， 
使 本 族 语 者 的 输入 变 得 可 以 理解 ， 从 而 使 会 话 有 效 地 持续 下 去 。 


二 、 课 党 情境 的 输入 与 互动 
课堂 互动 是 正规 教学 环境 下 影响 二 语 习 得 的 主要 因素 。 
(一 ) 输入 的 教师 语言 


针对 二 语 学 习 者 的 教师 语言 〈teacher talk) 被 看 做 一 种 语 体 ， 有 特定 的 形式 特征 和 
互动 特征 。 教 师 的 教学 语言 有 双重 性 特征 : 既是 教学 媒介 语 ， 又 是 学 习 者 的 目标 语 。 作 
为 前 者 ， 它 承担 着 传授 知识 、 培 训 技能 的 任务 ; 作为 后 者 ， 它 要 求 清楚 、 准 确 ， 给 学 习 
者 一 个 很 好 的 示范 。 但 限于 学 习 者 汉语 水 平 ， 教 师 教学 语言 又 有 受 限 性 特点 ， 在 语音 、 
词汇 、 结 构 、 语 篇 等 方面 要 根据 学 习 者 水 平 做 许多 调节 。 随 着 课程 的 进展 ， 学 生 水 平 的 
不 断 提高 ， 教 师 输入 语言 必须 不 断 变化 ， 体 现 出 动态 性 特征 。 

语言 课 的 教师 语言 上 有 以 下 特点 : | 

(1) 在 所 有 语言 层次 上 都 产生 形式 调节 。 发 音调 节 : 跟 低层 次 学 生 说 话 时 用 较 准 
确 、 规 范 的 发 音 。 词 汇 调节 : 用 语义 普遍 词语 替换 语义 狭 罕 词 ， 如 用 “( 打 ) 球 ” 代 和 替 
“ C47) 羽毛球/ 篮球/ 排球/ 网 球 " 。 语 法 调节 : 缩短 句子 平均 长 度 ， 将 一 个 长 句 化 为 若 
干 短 句 。 


(2) 在 语法 规则 内 进行 调节 。 语 法 规则 内 调节 包括 降低 语 速 、 发 准 每 一 个 词语 的 
音 等 。 极 度 简 化 会 在 某 类 课堂 互动 如 自由 讨论 时 出 现 。 如 要 表达 “这 件 衣服 我 买 不 
起 " ， 但 怕 学 生 听 不 懂 否 定式 的 可 能 补 语 ， 老 师 会 说 :“ 这 件 衣 服 很 贵 ， 我 的 钱 不 够 。 

(3) 经 常 出 现 重复 、 鼓 励 、 刺 激 、 扩 展 等。 很 容易 回答 的 指导 式 问 题 如 “你 是 学 
生 吗 ?”、“ 墙 上 有 地 图 吗 ?”， 比 自然 环境 下 用 得 多 。 理 解 检查 比较 频繁 ,但 确认 检查 和 
阐明 的 请 求 却 很 少 出 现 。 这 是 因为 课堂 上 单 回 交流 占 优势 ， 教 师 控制 谈话 ， 学 生 说 话机 
会 较 少 。 

专业 课 的 教师 语言 跟 语言 课 相 似 ， 如 : 语法 简单 ， 速 度 慢 ， 停 顿 较 多 较 长 ， 重 复 较 
多 。 但 是 ， 词 汇 调节 在 此 类 课程 很 少 出 现 ， 因 为 专业 课 内 容 的 讲述 很 难 回 避 专 业 术 语 。 

课堂 教师 语言 大 多 是 一 对 多 ， 学 习 者 水 平 不 同 ， 只 有 来 自 少数 学 生 的 有 限 反 馈 。 教 
师 调节 语言 ， 比 一 对 一 要 困难 ， 需 要 测 出 班级 学 生 的 总 水 平 ， 将 调 市 放 在 平均 层次 上 。 


(二 ) 话语 分 析 


课堂 话语 分 析 常 常会 关注 一 个 特殊 形式 一 一 三 段 话语 ， 即 教师 引发 (initiates)、 学 
生 反 应 (responds), AMAT (feedback) 组 成 的 交流 。 这 个 模式 是 Sinclair 和 Coult- 
hand (1975) 提出 的 ; 
教师 ; What do we do with a saw? = (1) 


学 生 ; Cut wood. (R) 
教师 : We cut wood. (F) 
汉语 例子 如 : 


老师 : 墙 上 有 地 图 吗 ? (引发 ) 

学 生 : 墙 上 有 地 图 。( 反 应 ) 

教师 : 很 好 ， 墙 上 有 地 图 。( 反 馈 ) 
可 缩写 为 IRF。 此 结构 在 外 语 教学 课堂 上 经 常 出 现 ， 有 时 可 能 出 现 变化 : 

老师 ， 你 每 天 早上 做 什么 ? 

学 生 : 我 早上 跑步 。 

老师 ; 你 每 天 早上 跑步 。 

学 生 ; 我 每 天 早上 跑步 。 
老师 的 反馈 是 对 学 生 的 反应 给 以 补充 ; 学 生 认 为 ， 教 师 在 给 出 一 个 语句 模型 后 要 求 目 己 
进一步 反应 。 这 个 扩充 的 结构 可 以 缩写 为 IRF(R)。 

老师 的 反馈 还 可 能 是 修正 性 的 。 如 ; 

教师 : 你 昨天 去 买书 了 吗 ? 

学 生 : 我 昨天 不 去 买书 。 

教师 : 你 说 ， 你 昨天 没 去 买书 ? 


学 生 ， 吸 ， 我 昨天 没 去 买书 。 
从 以 上 3 例 可 以 看 出 ， 教 师 反 馈 的 功能 包括 确认 、 补 充 、 纠 错 等 。 反 馈 能 帮助 学 习 
者 验证 他 们 是 否 形成 了 正确 的 目的 语 规则 系统 (Ellis，1999 ) 。 在 二 语 教学 中 ，IRF 不 
是 唯一 类 型 。 有 时 教师 发 出 指令 ， 要 学 生 做 出 行为 反应 。 如 ， 
教师 ( 指 呆 上 的 词典 ); 大 卫 ， 请 你 把 那 本 词典 给 我 。 
(大 卫 把 词典 拿 给 老师 。) 
这 样 的 互动 十 分 适合 初学 者 。 
这 个 模式 还 可 以 从 单 向 变 为 多 向 ， 扩 展 长 度 。 一 些 经 验 丰富 的 教师 常常 会 促使 多 名 
学 生 参 与 互动 ， 让 尽 可 能 多 的 学 生成 为 主动 参与 者 ， 使 他 们 集中 注意 力 ， 增 加 学 习 效 
率 。 如 : 
教师 ( 问 学 生 甲 ): 你 今年 多 大 ? 
学 生 甲 ， 我 今年 十 八 岁 。 
教师 ( 指 学 生 甲 ， 问 学 生 乙 ); 他 今年 多 大 ? 
SET: 他 今年 十 八 岁 。 
教师 ( 问 全 体 学 生 ); 对 不 对 ? 
全 体 学 生 : 对 。 
谍 符 话语 的 分 析 曾 明了 教师 和 学 生 的 共同 作用 ， 有 助 于 清楚 显示 在 课堂 上 下 文 里 ， 
意义 如 何 澄清 ， 输 入 如 何 适合 学 习 者 语言 加 工 机 制 的 要 求 。 


三 、 输 入 、 输 出 和 互动 在 二 语 习 得 中 的 作用 
输入 、 输 出 和 互动 在 二 语 教 学 过 程 中 非常 重要 ， 它 们 通过 以 下 方式 促进 二 语 习 得 。 
(一 ) 输入 强化 


输入 强化 (input enhancement) ， 即 有 意识 地 突出 语言 输入 中 的 某 些 成 分 。 强 化 形 
式 很 多 ， 如 : 将 强化 内 容 以 特殊 的 字体 或 以 标题 等 醒目 的 形式 呈现 ， 强 化 内 容 与 某 一 特 
点 鲜明 的 刺激 物 或 动作 同时 呈现 ,使 用 重音 、 放 慢 语 速 、 重 复 等 方式 强化 特定 内 容 ， 等 
等 。 被 强化 了 的 输入 更 易 吸 引 学 习 者 的 注意 ， 有 助 于 学 习 者 记忆 。 

为 了 强化 输入 ， 教 学 中 还 会 采用 “意识 提升 ” (consciousness-raising) 的 方法 ， 即 
有 意识 地 将 学 习 者 的 注意 力 吸引 到 目标 语 语言 特征 上 。 人 例如， 进行“ 得 ”字句 的 教学 ， 
可 以 用 意识 提升 法 引起 学 生 对 “得 ”字句 的 注意 。 要 求 : 找 出 下 面 对 话 中 最 多 的 语法 
现象 : 

老师 : 罗兰 ， 电 视 台 想 请 留学 生 表演 一 个 汉语 节目 ， 你 愿意 去 吗 ? 
罗兰 : 老师 ， 我 不 想 去 。 
老师 : 为 什么 ? 
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罗兰 ; 我 汉语 说 得 不 好 ， 也 不 会 表演 。 

老师 : 你 学 得 不 错 ， 有 很 大 进步 ， 汉 语 水 平 提高 得 很 快 。 

罗兰 ; 哪里 ， 我 发 音 发 得 不 准 ， 说 得 也 不 流利 。 让 玛丽 去 吧 。 她 汉语 学 得 很 
好 ， 说 得 很 流利 。 


(=) 高 频 输入 


Ellis (1999) 认为 ， 频率 是 语言 习 得 中 的 一 个 重要 概念 。 在 学 习 者 所 接触 到 的 语言 
输入 中 ， 不 同 语 言 形式 出 现 的 次 数 不 同 ; 学 习 者 输出 的 语言 中 ,不 同 语言 形式 出 现 的 次 
数 也 不 同 。 有 研究 证 明 ， 特 定语 言 形式 输入 次 数 和 输出 次 数 呈 一 致 性 ， 即 输入 时 出 现 次 
数 较 多 的 语言 形式 ， 在 输出 时 出 现 次 数 也 较 多 。 

在 汉语 疑问 名 中 ， 是 非 问 名 是 留学 生 最 早 接触 、 接 触 最 多 的 。 因 此 ， 它 也 是 留学 生 
最 先 习 得 的 问 句 形式。 


(三 ) 可 理解 输入 和 “i+1 原则 


克拉 申 强 调 ， 二 语 习 得 依赖 于 学 习 者 得 到 的 可 理解 输入 (comprehensible input) 。 
输入 的 东西 应 该 大 部 分 是 可 理解 的 ， 小 部 分 是 新 知识 、 新 的 语言 形式 。 按 目 然 习 得 次 
序 ， 这 些 新 形式 应 该 在 下 一 阶段 被 掌握 。 因 此 ,输入 应 该 是 “i+1”。“i” 是 学 习 者 完 
全 可 以 理解 的 东西 ，“1” 是 新 的 语言 形式 。 从 i 阶段 上 升 到 i +1 阶段 的 必要 条 件 ， 是 
习 得 者 能 理解 包含 “i +1” 的 输入 。 

这 种 输入 是 如 何 被 理解 呢 ? 有 以 下 几 种 途径 : 

(1) 利用 学 习 者 已 经 学 过 的 结构 和 词汇 。 

(2) 利用 “此 时 此 地 ”定向 ,使 学 习 者 能 够 利用 言 内 和 言 外 的 环境 以 及 常识 去 理 
解 还 没 学 过 的 语言 知识 。 如 下 面 这 段 话 : 

李 铭 宿舍 的 锁 坏 了 ， 他 的 钥 是 打 不 开门 ， 他 进 不 了 宿舍 。 他 找 了 一 个 工人 来 修 

锁 。 锁 修 完 了 ， 门 打开 了 ， 工 人 走 了 。 李 铭 睡 觉 的 时 候 发 现 ， 门 又 锁 不 了 了 。 

对 于 学 生来 说 ,“ 锁 ”和 “钥匙 ”是 生词 。 这 些 生 词 的 学 习 ， 可 以 通过 文章 的 上 下 文 来 
猜测 意思 〈 利 用 言 内 知识 ) ; 教师 也 可 以 利用 教室 的 门 、 锁 和 自己 的 钥匙 进行 演示 教学 
(利用 言 外 的 环境 ， 即 “此 时 此 地 ”定向 )。 

(3) 通过 教师 调节 会 话 的 互动 结构 。 如 初级 读 写 课 教 学 时 ， 教 师 通 过 身 势 语 和 重 
复 ， 利 用 周围 的 真实 情景 ， 使 学 生 明 白 指令 性 语言 :“ 请 大 家 打开 书 、 看 黑板 ”等 。 再 
如 在 说 话 课 教学 时 ， 教 师 利 用 过 去 时 间 词 以 及 以 前 学 的 语法 知识 ， 让 学 生 明 百 动 态 助 词 
“过 ”的 意义 : 

以 前 你 来 过 中 国 吗 ? 什么 时 候 ? 来 中 国 以 前 你 学 过 汉语 吗 ? 
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(四 ) 摄 入 与 输出 


输入 即使 被 学 习 者 理解 了 ， 也 不 一 定 能 得 到 学 习 者 内 在 机 制 的 处 理 。 只 有 当 输 入 转 
为 摄 人 (intake) ， 即 被 吸收 时 ， 二 语 习 得 才 发 生 。 输 入 是 学 习 者 听 到 、 看 到 的 材料 ， 
报信、 吸收 是 被 接收 并 融入 中 介 语 体系 中 的 那 部 分 第 二 语言 。 摄 入 又 叫 吸 人 ， 是 学 习 者 
将 输入 转化 为 内 部 语法 的 心智 活动 ， 是 对 语言 输入 中 的 信息 进行 整合 的 尝试 。 

Swain (1985) 认为 ,仅仅 靠 可 理解 输入 还 不 能 使 二 语 习 得 者 流利 地 使 用 目标 语 。 
成 功 的 二 语 习 得 者 既 需 要 大 量 的 可 理解 输入 ， 又 需要 大 量 的 输出 (output), tHE 
可 理解 输出 (comprehensible output) 。 因 此 ， 为 促进 二 语 习 得 ， 改 善 学 生 输 出 的 语言 ， 
应 该 促使 他 们 使 用 恰当 、 精 确 的 语言 形式 表达 信息 。 这 些 信息 应 该 是 母语 接受 者 可 
以 准确 理解 的 。 在 语言 输出 过 程 中 ， 需 要 对 学 生 施 加 压力 ， 促 使 学 生 深 入 分 析 目 标 
语 的 语法 和 用 法 ， 产 生出 略 高 于 学 生 现 有 能 力 水 平 的 语言 输出 。 这 就 是 输出 的 i+1 
模式 。 


(五 ) 建立 垂直 结构 


垂直 结构 (vertical structures) 指 在 语 流 中 ， 学 习 者 从 前 面 话语 中 借用 一 些 语 块 构 
成 的 话语 。 如 : 
老师 ; 这 是 什么 ? (HRB) 
学 生 : 杯子 。 
老师 : 对 ， 一 个 杯子 。( 再 指 图 画 ) 这 是 什么 ? 
学 生 : 一 个 杯子 茶 。 
最 后 一 句 话 是 通过 垂直 方式 建立 的 ， 即 从 上 一 句 借 来 “一 个 杯子 ”， 加 上 “ 茶 ” 构 成 
的 。 通 过 垂直 结构 ， 可 以 看 出 二 语 输出 受到 输入 、 互 动 的 明显 影响 ， 输 出 的 语言 形式 是 
由 学 习 者 对 前 面 话 语 的 处 理 不 同形 成 的 。 因 此 ， 输 出 应 放 在 话语 中 考察 。 
善于 利用 垂直 结构 ， 可 以 促进 二 语 习 得 ， 提 高 教学 效益 。 例 如 ， 教 师 可 通过 对 话 ， 
让 学 生 通 过 垂直 结构 ， 建 立意 思 、 形 式 完 整 的 水 平 结构 句 式 : 
”老师 那 是 什么 ? 
ere: 马 。 
老师 : 马 在 干什么 ? 
学 生 : 在 吃 草 。 
老师 : 什么 在 吃 草 ? 
学 生 : 马 在 吃 草 。 
通过 垂直 的 方式 ， 建 构 出 最 后 一 名 意义、 结构 完整 的 句子 。 
如 果 教 师 预 知 学 生 可 能 出 现 的 偏 误 ， 给 出 适当 的 输入 ， 学 习 者 可 能 依据 教师 的 话 
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语 ， 输 出 正确 的 句子 。 如 : 
”教师 ; 这 定 什 么 ? (AS) 

FE: 杯子 。 

教师 : 对 ! 杯子 里 有 什么 ? 

学 生 ; 茶 。 | 

教师 : 对 。 这 是 一 杯 什 么 ? (BAS) 

学 生 : 这 是 一 杯 茶 。 

教师 ; 很 好 。 这 是 一 杯 茶 。 
对 比 可 知 ， 教 师 把 “这 是 什么 ?” 换 成 了 “这 是 一 杯 什么 ?””， 学 生 借用 教师 的 “一 杯 什 
么 ”这 一 数量 词组 加 疑问 代词 的 结构 ， 用 “ 茶 ” 替 代 “ 人 什么” ， 很 容易 输出 正确 句子 。 
( 周 小 兵 ，2008 ) 


(六 ) 输入 、 互 动 与 二 语 习 得 效率 


输入 的 数量 、 质 量 都 会 影响 二 语 习 得 的 效率 。 

有 学 者 比较 了 60 个 幼儿 园 二 语 学 习 者 ， 发 现成 功 的 二 语 习 得 跟 以 下 情况 有 天 : 
以 教师 为 中 心 组 织 教学 ; @@ 保 证 输入 的 可 理解 性 ; @@ 学 生 之 间 大 部 分 用 二 语 交流 。 

不 太 成 功 的 二 语 习 得 跟 下 列 情况 有 关 : 没有 足够 的 教师 语言 输入 ; 多 学 生 之 间 倾 
向 于 用 一 语 交谈 ; @ 老 师 没有 适合 二 语 学 习 者 的 语言 ， 只 有 少量 可 理解 输入 。 

Ellis 指出 以 下 方法 可 以 促进 第 二 语言 的 发 展 : 

(1) 针对 学 习 者 的 大 量 输入 ; 

(2) 学 习 者 必须 用 二 语 表 达 感 想 ; 

(3) 学 习 者 独立 控制 命题 内 容 (如 控制 话题 选择 ) ; 

(4) 坚持 “此 时 此 地 ” 原则， 至少 在 开始 的 时 候 ; 

(5) 言语 演示 由 学 习 者 和 操 母 语 者 /老师 共同 完成 ; 

(6) 接触 大 量 的 指示 ; 

(7) 接触 大 量 的 “扩展 ”言语 (如 要 求 分 类 、 确 认 、 解 释 和 扩展 ); 

(8) 有 机 会 无 拘 无 束 地 实践 (提供 机 会 尝试 运用 新 的 语言 方式 )。 


第 五 节 学习 者 个 体 差 异 


第 二 语言 学 习 者 在 个 性 、 动 机 、 学 习 方 式 、 能 力 倾向 和 年 龄 等 方面 存在 不 同 ， 这 种 
不 同 对 二 语 习 得 可 能 产生 影响 。 


(一 ) 年龄 


年 龄 不 会 改变 习 得 顺序 。 有 学 者 考察 了 6 ~ 15 岁 孩 子 和 成 人 学 习 者 ， 发 现 他 们 对 
20 个 语言 点 的 习 得 顺序 一 样 。 

但 年 龄 对 学 习 速 度 有 明显 影响 。 跟 儿童 和 成 人 相 比 ， 青 少年 第 二 语言 习 得 的 进步 最 
快 。 年 龄 只 影响 词汇 和 句法 的 学 习 速 度 ， 对 其 他 方面 的 习 得 没有 影响 。 接 触 二 语 时 间 越 
长 ， 语 言 越 地道 。 时 间 对 产 出 性 语言 技能 CE) 的 影响 大 于 对 接受 性 语言 技能 ( 听 
谈 ) 的 影响 。 开 始 习 得 时 年 龄 越 小 ， 发 音 越 地 道 。 但 开始 习 得 时 间 的 早晚 ， 对 语法 的 
掌握 使 用 没什么 影响 。 

年 龄 为 什么 对 习 得 有 上 述 影响 ”有 多 种 解释 。 

1， 临 界 期 假说 (the critical period hypothesis ) 

10 多 前 ， 大 脑 的 可 塑性 好 ， 学 习 能 力 强 ， 因 为 是 用 左右 脑 运作 语言 。10 岁 以 后 ， 
大 多 数 人 的 语言 功能 逐步 转移 到 左 脑 ， 语 言 学 习 的 能 力 减 退 。 研 究 显 示 ， 如 果 右 脑 损 
伤 ， 儿 童 的 语言 问题 比 成 人 要 多 。 如 果 左 脑 动 过 手术 ， 儿 童 不 会 发 生 言 语 混 乱 ， 而 成 人 
几乎 都 会 出 现 语言 丧失 的 现象 ; 儿童 很 快 会 恢复 全 部 的 语言 控制 能 力 ， 而 成 人 不 可 能 全 
部 恢复 。 

2. 认 知 解释 (cognitive explanations) 

成 人 以 一 个 正式 系统 来 理解 语言 ， 而 孩子 只 把 语言 当做 表意 工具 。 儿 童 学 习 语言 只 
是 模仿 ， 在 认 知 上 对 其 他 语言 是 开放 的 。 成 人 不 能 自动 、 自 然 习 得 二 语 。 抽 象 思维 在 
12 多 左右 形成 ， 成 为 自然 语言 习 得 的 障碍 。 当 然 ， 抽 象 思 维 也 可 以 促进 学 习 效率 。 如 
少年 在 第 二 语言 环境 里 自然 习 得 语言 ， 并 以 理性 学 习 辅 助 习 得 过 程 。 

3， 情 感 解 释 (affective explanations ) 

情感 随 年 龄 变化 而 发 生 转 变 。 二 语 习 得 与 语言 文化 适应 阶段 有关。 文化 适应 有 4 个 
阶段 : QD 初始 的 兴奋 与 陶醉 ; @ 文化 冲击 导致 与 目标 文化 的 冲突 ; 图 文化 压力 逐渐 解 
BR; @ 同化 或 接受 新 文化 。 儿 童 在 社会 一 文化 方面 可 塑性 较 大 ， 容 易 接 受 异 文化 ,不 
像 成 人 那样 容易 被 母语 文化 束缚 。 


(=) 性 别 


在 英语 中 ，sex 指 生理 性 别 ，gender 指 社会 性 别 。 社 会 语言 学 家 和 语言 习 得 研究 者 
倾向 于 使 用 后 者 ， 因 为 社会 性 别 着 重 强 调 男 性 和 女性 的 社会 建构 和 属性 。 

1. 二 语 习 得 中 显示 的 性 别 差 异 

有 关 请 言 习 得 过 程 中 言语 的 性 别 差 异 ， 社 会 语言 学 家 已 经 确认 了 两 点 : 男人 使 用 


非 标准 形式 的 频率 高 于 女性 ; @ 相 对 多 数 语 言 变化 ， 女 性 用 新 形式 的 频率 高 于 男性 。 这 
两 个 观点 表面 上 看 有 些 矛 盾 ， 但 是 都 表明 女性 在 二 语 学 习 中 可 能 胜 过 男性 。 

一 些 研究 表明 女性 学 习 者 总 的 来 说 胜 过 男性 ， 女 性 的 学 习 态 度 明 显 比 男性 积极 。 在 
学 习 策 略 的 使 用 上 ， 也 有 性 别 差异 。 如 在 使 用 第 二 语言 互动 交际 过 程 中 ， 男 性 语言 输出 
的 频率 多 于 女性 ， 而 女性 语言 输入 的 频率 多 于 男性 。 不 少 初学 者 在 说 二 语 之 前 先 在 脑海 
中 上 默念 一 下 ， 女 性 使 用 这 种 方法 的 比率 多 于 男性 。 此 外 ， 男 性 在 交际 时 使 用 翻译 策略 多 
于 女性 ， 而 女性 对 理解 监测 较 多 ， 即 通过 多 种 方法 ， 检 测 自 己 是 否 真 的 听 懂 了 对 方 的 
话语 。 

对 于 这 些 差异 解释 如 下 : 女性 职业 期 望 较 高 ， 而 语言 对 她 们 更 具有 职业 价值 ; 女性 
比 男性 更 重视 合作 ， 而 掌握 第 二 语言 有 助 于 交往 与 合作 ; 女性 更 多 地 承担 教育 子女 的 义 
务 ， 包 括 语言 教育 的 任务 ; 女性 听力 能 力 天 生 比 较 好 ， 对 语言 输入 比较 敏感 ; 女性 倾向 
于 使 用 比较 积极 的 学 习 策 略 。 

不 少 学 者 指出 ， 应 该 从 两 方面 考察 性 别 在 语言 学 习 中 的 差异 : (也 学 习 者 已 有 知识 的 
多 少 ， 这 方面 女性 优 于 男性 ; @ 学 习 者 在 不 同情 境 下 对 知识 的 运用 ， 这 方面 男性 优 于 
女性 。 

2. 个 案 分 析 

以 “着 ”的 习 得 为 例 。 让 初级 班 来 华 留学 生 CBSA, aS 人 ， 学 完 “ 者 ”一 段 
时 间 ) 描述 以 下 两 个 情景 A. 桌子 上 放 着 两 本 教材 。B. 教师 在 椅子 上 坐 着 看 书 。 结 果 
获得 包含 “着 ”的 句子 13 个 。 描 述 情景 A 的 如 : 桌子 上 放 着 两 本 书 。 描 述 情 景 B 的 
WM: 老师 看 着 书 。 老 师 在 椅子 上 ， 誉 着 和 看书。 回避 “着 ”的 句子 如 : 桌子 上 有 两 本 书 。 
老师 在 椅子 上 看 书 。 

考察 性 别 发 现 ， 所 有 女生 都 用 了 “着 ” 句 ， 总 量 10 句 。 男 生 3 人 用 了 “着 ”人 句 ， 
2 人 未 用 ， 总 量 5 句 。 女 生 用 “着 ”比率 明显 高 于 男生 。 男 生 更 多 使 用 较 早 学 习 的 
“有 ”字句 等 ， 回 避 “ 着 ” 句 。 这 说 明 女 性 对 新 语言 形式 更 敏感 。 

对 中 级 班 来 华 留 学 生 “ 着 ” 习 得 情况 的 考察 ， 结 果 跟 初级 班 相 似 。 CADE, 
2006 ) 


二 、 智 力 与 语 育 能 力 


智力 与 语言 能 力 包含 两 个 因素 : 一 般 学 术 或 推理 能 力 (BA) 和 特殊 认 知 特性 
(语言 能 力 )。 


(=) aw 


智力 (intelligence) 涉及 普遍 因素 ， 是 掌握 和 使 用 学 术 技 能 的 基础 。 不 少 研究 发 
现 ， 智 力 只 影响 第 二 语言 的 习 得 速度 和 成 功 度 ， 但 不 影 啊 语 言 运用 时 显示 出 的 习 得 


718% 


(二 ) 语言 能 力 


语言 能 力 (aptitude) 有 两 类 : 第 一 类 是 认 知 /学 术 能 力 ， 如 学 习 语法 、 词 汇 的 能 力 
和 阅读 理解 、 默 写 、 自 由 写作 能 力 ， 跟 认 知 符号 法 学 习 相关 ; 第 二 类 是 基本 的 人 际 交际 
技能 ， 涉 及 口语 表达 的 流利 性 和 语言 使 用 能 力 ， 跟 听 说 法 学 习 相 关 。 

一 般 来 说 ， 第 一 类 的 语言 能 力 具 体 可 分 为 几 小 类 : 

(1) 语音 编码 解码 能 力 (感知 记忆 新 发 音 的 能 力 ) 。 例 如 ， 和 母语 没有 声调 的 学 习 者 
能 否 辨别 汉语 声调 的 差异 ， 初 学 汉语 的 日 本 人 能 否 辨别 汉语 声母 中 送气 音 、 不 送气 音 的 
异同 。 

(2) 语法 敏感 性 〈 理 解 语 句 能力 ) 。 例 如 ， 初 学 英语 的 中 国人 听 、 读 “a student” 
和 “an apple” 时 ， 能 否 辨 别 出 两 个 不 定 冠 词 的 区 别 及 影响 选用 不 同 定 冠 词 的 原因 ; 初 
学 汉语 者 能 否 看 出 “二 ”和 “两 ”在 用 法 上 的 异同 。 

(3) 推 寻 能 力 〈 注 意 、 判 定语 法 形式 和 意义 的 异同 的 能 力 ) 。 例 如 ， 汉 语 二 语 者 能 
否 看 出 “三 所 小 学 的 老师 ”和 “三 位 小 学 的 教师 ”在 层次 上 的 区 别 ， 能 否 看 出 “照顾 
孩子 的 妈妈 ”有 两 个 意思 以 及 产生 不 同意 思 的 原因 。 

贡 言 能 力 的 强 弱 会 影响 不 同 课堂 学 习 者 所 达到 的 语言 水 平 。 


三 、 认 知 方式 
认 知 方式 (cognitive style) 指 对 信息 的 感知 、 定 义 、 组 织 和 记忆 方法 ， 大 致 分 为 场 
依附 和 场 独立 两 种 ( 表 3.5)。 


表 3.5 两 种 认 知 方式 的 比较 


人 际 取向 〈( 靠 外 在 架构 处 理 信 息 ) 非 人 际 取向 ( 靠 内 在 架构 处 理 信息 ) 
整体 (把 场 视 为 整体 ， 各 部 分 与 背景 融合 ) 分 析 (分 别 感知 场 的 各 部 分 ， 部 分 与 背景 分 离 ) 


依附 (个 人 见解 源 于 他 人 ) 独立 《独立 的 身份 感 ) 
社交 触觉 ( 较 强 的 人 际 关系 和 社会 关系 技能 ) 较 弱 的 社交 意识 、 人 际 关 系 和 社会 关系 技能 


场 依附 的 认 知 方式 ， 对 自然 习 得 ， 对 说 话 流利 度 的 学 习 ， 相 对 更 有 用 ; 场 独 立 的 认 
知 方式 ， 对 课堂 学 习 ， 对 语法 、 写 作 能 力 的 培养 ， 相 对 更 有 用 。 现 在 有 不 少 看 图 测评 办 
认 能 力 的 游戏 ， 如 在 一 幅 图 中 找 出 几 个 小 动物 ， 看 两 幅 相 近 的 图 有 多 少 地 方 不 同 ， 这 些 


人 
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都 是 测试 场 独 立 能 力 的 。 
四 、 态 度 与 动机 


” ”态度 指 为 目标 努力 时 表现 出 来 的 持久 性 。 对 态度 还 有 不 同 的 定义 ， 如 将 态度 定义 
A: 对 目标 语 成 员 的 看 法 (有趣 与 否 、 诚 实 与 否 ) ， 对 本 族 文化 的 信念 。 

态度 可 以 分 为 3 类 : 中 对 操 二 语 的 社区 和 人 的 态度 ; 凶 对 正在 进行 的 语言 学 习 的 态 
(3 对 一 般 语言 和 语言 学 习 的 态度 。 | 

与 态度 相关 的 是 文化 适应 。Schumann (1978) 将 文化 适应 定义 为 学 习 者 与 目标 语 
社团 的 社会 和 心理 结合 ， 认 为 第 二 语言 习 得 只 是 文化 适应 的 一 个 方面 ， 一 个 学 习 者 对 目 
标语 社会 文化 适应 的 程度 会 决定 他 习 得 第 二 语言 的 程度 。( 详 见 本 章 第 七 节 中 的 “文化 
适应 模式 ”) 

动机 (attitudes and motivation) 指 行为 的 整体 目标 和 方向 。 对 动机 有 不 同 的 分 类 ， 
一 种 是 将 动机 划分 为 3 小 类 : 整体 动机 ， 情 景 动机 (课堂 学 习 / 目 然 学 习 ) 和 任务 动机 
(操作 某 个 具体 学 习 任 务 )。 男 一 种 更 为 流行 ， 将 动机 划分 为 结合 型 和 工具 型 : 结合 型 
(integrative) 指 和 希望 获得 操 二 语 集团 的 文化 身份 认同 ， 又 称 融 和 人 型; 工具 型 (instru- 
mental) 指 为 通过 考试 、 求 职 、 辅 助 其 他 学 科学 习 等 目标 。 结 合 型 和 工具 型 的 区 分 更 多 
地 是 一 个 连续 体 的 反映 ， 不 是 非 此 即 彼 。 

不 少 调查 和 实验 性 研究 证 明了 以 下 几 操 : 

(1) 态度 与 动机 是 决定 学 习 者 达到 的 语言 能 力 水 平 的 重要 因素 。 

(2) 动机 /态度 的 影响 与 能 力 倾向 的 影响 无 关 。 最 成 功 的 学 习 者 二 者 兼备 。 

(3) 某 些 情况 下 ， 结 合 型 动机 有 效 ; 另 一 些 情况 下 ,工具 型 动机 有 效 。 如 在 加 拿 
大 、 美 国 的 法 语 学 习 ， 结 合 型 动机 更 有 帮助 ; 在 菲律宾 ,工具 型 的 动机 更 加 重要 。 这 是 
由 于 目标 语 角 色 不 同 。 目 标语 作为 外 语 ， 在 课 答 外 对 学 习 者 不 重要 时 ， 工 具 型 动机 更 有 
帮助 ;目标 河 作 为 第 二 语言 ， 在 课 答 外 有 广泛 的 交际 时 ， 结 合 型 动机 更 有 用 。 

(4) 动机 的 类 型 和 水 平 ， 往 往 受 到 学 习 者 社会 环境 的 影 啊 。 


五 、 个 性 与 情感 过 滤 


度 
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”个 性 (personality) 是 指 由 一 系列 个 人 特性 集合 成 的 个 体 性 格 。 个 性 通常 有 一 系列 
的 对 立 因 素 : 冷漠 /热情 ， 害 闭 / 大 胆 ， 不 自信 /有 统治 欲 ， 内 向 /外 向 ， 神 经 质 /稳定 。 
内 向 与 外 向 。 外 向 学 习 者 很 容易 跟 使 用 目标 语 的 人 (包括 本 族 语 者 和 外 族 语 者 ) 
接触 ， 自 然 会 接受 更 多 的 目标 语 输 入 。 人 研究 显示 ,口语 流利 的 程度 与 性 格 的 内 同 外 癌 相 
关 ， 性 格外 向 者 二 语 流利 程度 比 性 格 内 向 者 要 高 。 有 学 者 做 了 8 个 测量 自然 交际 语言 
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研究 ， 其 中 6 个 研究 表明 ， 外 向 型 学 习 者 占 优势 。Chastian (1975) 的 研究 发 现 ， 学 习 
者 性 格 开朗 程度 和 他 们 的 德语 以 及 西班牙 语 成 绩 有 显著 相关 。 

社交 技能 。 性 格外 向 者 的 社交 技能 普遍 优 于 性 格 内 同 者 。 不 少 人 研究 表明 ， 社 交 技 能 
决定 了 接触 第 二 语言 的 总 量 。 社 交 技 能 强 ， 就 越 容易 跟 操 本 族 语 者 进行 交际 ， 二 语 学 习 
的 进步 自然 会 快 。 学 习 时 间 越 长 ， 社 交 技 能 的 高 低 对 二 语 水 平 的 影响 就 越 明 显 : 社交 技 
能 强 的 学 习 者 可 以 轻松 自在 地 使 用 二 语 交 谈 ， 社 交 技 能 差 的 几乎 不 会 使 用 二 语 。 

压抑 (inhibition) 。 压 抑 跟 性 格 内 向 、 害 羞 相 关 。 压 抑 会 导致 自我 防御 ， 使 得 学 习 
FELD, HAASAN) DRE, SH, ARAKI. REEMA 
引发 学 习 者 的 自我 意识 ， 同 时 也 可 能 增加 学 习 者 的 压抑 感 。 压 抑 会 阻碍 二 语 学 习 。 学 习 
者 为 什么 产生 压抑 ， 如 何 减少 、 消 除 压 抑 ， 是 二 语 教学 研究 的 内 容 之 一 。 有 人 做 过 实 
验 ， 让 学 习 者 摄取 少量 酒精 ， 可 以 使 他 们 减少 压抑 ， 在 口语 课 认 上 和 口语 测试 中 大 胆 
说 话 。 

(=) HR 


情感 过 滤 假 说 (the affective filter hypothesis) 认为 ， 语 言 习 得 主要 依靠 可 理解 的 输 
入， 但 是 ， 它 也 受到 情感 因素 的 影响 ， 出 现 情感 过 滤 。 情 感 过 滤 越 厉害 ， 输 入 能 进入 主 
管 语言 机 制 的 大 脑 部 分 变 成 语言 能 力 的 比例 就 越 低 ; 反之 ， 情 感 过 滤 越 弱 ， 输 入 能 进入 
主管 语言 机 制 的 大 脑 部 分 变 成 语言 能 力 的 比例 就 越 高 。 其 过 程 如 下 所 示 : 

输入 一 情感 过 滤 (语言 习 得 机 制 ) 一 语言 能 力 。 

影响 情感 过 滤 的 因素 主要 有 学 习 动 力 、 自 信心 和 焦虑 感 等 。Horwitz (1986) 发 现 
外 语 课堂 焦虑 与 语言 成 就 旦 负 相 关 ， 即 语言 焦 虐 越 高 ， 则 学 习 成 就 越 低 。 钱 旭 童 
(1999) 通过 “外 语 课堂 焦虑 等 级 模式 ”的 调查 也 发 现 焦虑 对 留学 生 学 习 汉 语 具 有 人 负面 
影响 ， 主 要 表现 在 口语 方面 。 具 体 地 说 ， 口 语 成 绩 和 焦虑 感 成 反比 一 一 焦虑 感 越 强 ， 口 
语 成 绩 越 差 ， 焦 虑 感 越 弱 ， 口 语 成 绩 越 好 。 年 龄 、 性 别 、 学 习 汉 语 的 时 间 、 是 否 华 窗 以 
及 期 望 值 等 因素 和 焦虑 没有 明显 关系 。 张 莉 、 王 句 (2002) 对 留学 生 的 焦虑 值 与 成 绩 
HEA THROM, AL: 被 试 在 课堂 学 习 过 程 中 的 焦虑 感 越 强 ， 口 语 、 听 力 以 及 语法 成 
绩 越 低 ; 但 被 试 焦虑 感 强 弱 与 其 阅读 和 综合 填空 成 绩 没 有 直接 关系 。 
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成 功 的 语言 学 习 者 具备 以 下 特点 : 

(1) 对 学 习 环境 中 的 团体 动力 有 反应 ， 不 会 产生 负面 的 焦虑 和 压抑 。 
(2) 寻找 一 切 机 会 使 用 目的 语 。 

(3) 利用 所 有 机 会 练习 听 和 说 〈 等 反应 ) ， 更 关注 意义 而 不 是 形式 。 
(4) 用 学 习 技 巧 ( 做 生词 表 ) 的 学 习 辅 助 直接 学 习 ， 可 能 更 注意 形式 。 
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(5) 有 充分 分 析 技 能 来 感知 、 分 类 和 储存 二 语 的 特点 并 监控 自己 的 错误 。 
(6) 对 学 习 有 强 有 力 的 动机 (包含 “任务 动机 ”)。 

(7) 敢于 尝试 ， 敢 于 冒险 ， 即 使 这 将 使 学 习 者 显得 患 春 。 

(8) 能 适应 各 种 语言 条 件 。 


SIN OA HB 


一 、 显 性 学 习 与 隐 性 学 习 


(一 ) 显 性 学 习 


1. 显 性 知识 

显 性 知识 (explicit knowledge) 是 指 学 习 者 能 够 有 意识 地 表达 出 的 知识 ， 即 学 习 者 
不 但 知 其 然 ， 而 且 知 其 所 以 然 (Ellis，2004 ) 。 

例如 ， 学 习 者 可 以 表达 “我 比 他 高 ” ， 而 且 知 道 “ 我 ”是 主语 ，“ 高 ”是 谓语 ， 
“ 比 他 ”是 状语 。 再 如 ， 看 到 “ * 我 和 三 个 朋友 们 一 起 去 吃饭 ”这 一 偏 误 句 ， 学 习 者 不 
但 知道 正确 表达 和 错误 表达 的 区 别 ， 而 且 知 道 句 子 中 的 主语 、 谓 语 、 状 语 等 ， 能 说 出 错 
误 原因 在 于 名 词 后 边 “ 们 ” 人 

2. 显 性 学 习 

显 性 学 习 (explicit learning) 是 指 学 习 者 知道 自己 在 试图 学 习 语 言 形 式 规则 的 一 种 
学 习 (Hulstijn，2003)。 戴 曼 纯 (2005) 进一步 指出 ， 显 性 学 习 是 指 通过 显 性 手段 
(如 记忆 法 、 语 法 分 析 ) 学 习 语 言 内 容 (如 词汇 、 语 法 ) ， 是 通过 有 意识 的 方式 进行 的 ， 
学 会 的 知识 以 显 履 方式 储存 ， 使 用 起 来 用 意识 进行 控制 。 

例如 ， 在 词汇 学 习 中 ， 学 习 者 在 学 习 新 词 “ 读 者 ”时 ， 意 识 到 “者 ”是 一 个 表示 
人 的 词缀 ,“ 读 着 ”就 是 阅读 书刊 文章 的 人 ， 并 通过 这 样 的 分 析 储存 该 词 。 再 如 ， 学 习 
句 式 “是 …… 的 ”时 ， 学 习 者 意识 到 这 是 一 个 新 的 句 式 ; 通过 学 习 ， 知 道 这 个 句 式 可 
以 强调 动作 发 生 的 时 间 、 地 点 、 方 式 或 使 用 的 工具 等 ， 还 知道 “是 ”、“ 的 ”在 句 中 的 
位 置 以 及 “是 ”可 以 省 略 的 条 件 等 规则 ， 并 且 在 使 用 该 句 式 时 有 意识 地 监控 自己 的 输 
出 是 否 符合 相关 规则 。 

3， 显 性 教学 

显 性 教学 (explicit teaching) 是 指 在 教学 当中 详细 讲解 语言 规则 ， 使 学 习 者 注意 某 
一 形式 的 教学 。 

例如 ， 在 课堂 上 就 某 一 对 或 一 组 近义词 进行 辨析 。 在 辨析 “出 生 、 诞 生 ” 时 ， 明 
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确 告诉 学 生 “ 出 生 ” 只 能 用 于 人 ， 而 “诞生 ” 既 可 以 用 于 人 ， 也 可 以 用 于 事物 。 再 如 ， 
教 “ 把 ”字句 时 ， 提 醒 学 生 注意 :“ 把 ”的 宾语 一 般 是 确 指 的 ; “把 ”字句 中 的 谓语 动 
词 是 有 处 置 或 支配 意义 的 ,“ 有 、 在 、 是 、 来 、 去 、 知 道 ”等 动词 不 能 充当 “把 ”字句 
的 谓语 ;“ 把 ”字句 中 的 谓语 动词 不 能 是 光 杆 的 ， 后 面 要 有 宾语 、 谓 语 动 词 重合 或 者 带 
助词 “了 ”等 其 他 成 分 。 

4. 有 控制 和 自动 化 的 语言 处 理 

Schneider 和 Shriffen (1977) 对 “有 控制 ”和 “自动 化 ”进行 如 下 区 分 : 有 控制 的 
语言 处 理 (controlled processing) 需要 积极 的 注意 力 ， 自 动 化 的 语言 处 理 (automatic 
processing) 则 不 需要 积极 的 控制 和 注意 力 。 从 有 控制 的 到 自动 化 的 运作 模式 是 二 语 习 
得 的 一 个 必需 阶段 。 

例如 ， 学 习 汉 语 称 数 法 时 ， 二 语 学 习 者 一 开始 需要 很 注意 位 数 词 和 多 位 数 中 间 及 末 
尾 的 零 的 读 法 ， 需 要 在 大 脑 中 搜索 相关 的 规则 才能 准确 说 出 来 。 这 时 还 处 在 有 控制 的 处 
理 阶 段 。 经 过 一 段 时 间 后 ， 学 习 者 看 到 一 个 数字 时 能 够 不 假 思索 地 说 出 来 ， 这 时 便 达 到 
了 自动 化 处 理 阶 段 。 3 

再 如 ， 学 习 者 在 开始 学 习 “ 被 ”字句 时 ， 先 要 有 意识 地 分 出 施 事 和 受 事 ， 然 后 按 
照 被 字句 的 语序 相应 组 织 句子 结构 。 这 是 有 控制 的 处 理 过 程 。 经 过 较 多 的 练习 ， 当 学 习 
者 熟练 掌握 后 ， 就 可 以 脱口 而 出 ， 此 时 便 达 到 了 自动 化 。 

5. 陈述 性 知识 和 操作 性 知识 

陈述 性 知识 (declarative knowledge) 是 指 由 能 够 作为 命题 (proposition) 储存 起 来 
的 有 意识 掌握 的 事实 、 概 念 、 观 点 构成 的 知识 ， 程 序 性 (操作 性 、 过 程 性 ) 知识 (pro- 
cedural knowledge) 是 关于 一 些 我 们 知道 如 何 做 却 并 非 有 意识 掌握 的 知识 (Jack 
C. Richards 等 ，2000 ) 。 

Ellis (1999) 认为 ， 陈 述 性 知识 是 “知道 是 什么 ” (knowing what), 由 已 经 内 化 的 
二 语 规 则 及 岂 忆 中 的 语言 单位 组 成 ; 程序 性 (操作 性 、 过 程 性 ) 知识 是 “知道 怎样 做 ” 
(knowing how) ， 由 学 习 者 习 得 和 使 用 二 语 的 策略 和 程序 组 成 。 | 

例如 , SB RA Kies TA, RBI. RIS) 的 母语 者 经 过 一 段 时 
间 的 学 习 后 ,已 经 将 汉语 的 状语 置 于 谓语 之 前 这 条 规则 内 化 ， 明 白 了 汉语 跟 他 们 母语 的 
区 别 ， 这 时 他 们 就 具备 了 这 个 语法 点 的 陈述 性 知识 。 有 的 学 习 者 并 没有 系统 了 解 、 掌 握 
母语 和 汉语 状语 位 置 的 异同 ,但 他 们 在 跟 本 族人 的 接触 中 或 大 量 的 练习 中 习 得 了 相关 语 
法 点 ， 会 说 类 似 “我 对 天 学 习 汉语 、 我 咱 天 去 了 商店 、 他 跟 同 学 去 看 电影 "， 这 就 说 明 
他 们 具备 了 这 个 语法 点 的 程序 性 知识 。 此 外 ， 二 语 学 习 者 在 和 母语 者 谈话 过 程 中 ， 听 不 
懂 时 直接 向 母语 者 求助 ;:“……… 是 什么 意思 ?” 一 些 学 习 者 已 经 学 习 了 “ 才 ” 表 示 时 间 
晚 的 用 法 ,但 开始 时 经 常 不 用 : “你 为 什么 现在 来 ? 我 等 你 半 个 小 时 了 。” 这些 表 达 说 
明 学 习 者 擎 握 了 相关 的 交际 策略 ， 具 备 了 相关 的 操作 性 知识 。 


第 三 章 FREED OE 


(=) 隐 性 学 习 


1. 隐 性 知识 

隐 和 性 知识 (implicit knowledge) 指 在 二 语 习 得 中 ， 学 习 者 在 交际 中 通过 可 理解 输入 
无 意识 发 展 起 来 的 二 语 知 识 (Ellis，1999) 。 隐 性 知识 与 显 性 知识 相对 。 

例如 ， 目 的 语 环境 下 的 二 语 者 虽 未 接受 过 正式 的 语言 培训 ， 但 仍 能 发 展 出 二 语 知 
识 ， 该 知识 即 隐 和 性 知识 。 

2， 隐 性 学 习 

隐 性 学 习 (implicit leaning) 指 学 习 者 在 学 习 语言 时 ， 通 过 专注 经 党 出 现 的 线索 ， 
对 结构 进行 理解 并 习 得 的 原始 过 程 (Reber，1980) 。 隐 性 学 习 与 显 性 学 习 相 对 。 

例如 ， 英 语 学 习 者 在 接触 了 大 量 的 第 三 人 称 单数 名 式 ， 如 “It often snows here. ” , 
“He loves sports.” , “She majors in English. ” 、“ Water boils at 100°C.” 等 后 ， 总 结 出 英 
语 一 般 现在 时 第 三 人 称 单数 需 在 动词 后 加 “s”。 再 如 ,汉语 学 习 者 在 接触 了 大 量 的 
“上 上 相连 ”的 音节 如 “mhao ，mgihao ，wibii，bgsihxi，gginf，Xa 合 ，kgsyf， 们 dao” 等 
后 ， 总 结 出 汉语 中 两 个 第 三 声音 节 连 读 时 ， 前 一 个 要 读 成 第 二 声 。 

3. 隐 性 教学 

隐 和 性 教学 (implicit teaching) 指 潜移默化 地 影响 学 习 者 的 思维 和 活动 ， 使 学 习 者 无 
意识 地 获取 目的 语 知 识 、 并 能 够 恰当 运用 目的 语 的 过 程 (H. H. Stem, 1999), 

例如 ， 对 于 英语 作为 二 语 的 儿童 ， 教 师 在 教授 水 果 这 类 词汇 时 ， 用 游戏 先 创设 
“ 卖 水 果 ” 的 情景 ， 让 幼儿 在 “ 卖 ” 和 “ 买 ”的 角色 中 习 得 词汇 。 再 如 ， 对 于 生活 在 
目的 语 环境 中 的 汉语 作为 二 语 的 学 习 者 ， 教 师 可 带领 学 生 去 水 果 店 ， 让 学 生 在 真实 情景 
中 学 到 与 水 果 、 买 卖 相 关 的 词汇 。 


二 、 学 习 策略 


(一 ) 记忆 策略 与 补偿 策略 


记忆 策略 (memory strategy) 是 用 来 记忆 和 复习 新 知识 的 ， 包 括 联想 、 利 用 图 像 和 
声音 、 有 计划 的 复习 、 使 用 动作 等 。 例 如 ， 学 习 者 在 学 习 生 词 时 ， 将 它 和 熟悉 的 词语 联 
系 起 来 记忆 ; 制作 生词 卡片 ， 帮 助 记 忆 ; 背诵 一 些 语言 片断 ， 为 参加 戏剧 表演 做 准备 ; 
等 等 。 | 

补偿 策略 (compensation strategy) 使 学 习 者 在 新 语言 知识 有 限 的 情况 下 能 够 运用 多 
种 方法 ， 如 合理 猜测 等 来 弥补 缺陷 和 不 足 。 例 如 ， 遇 到 生词 时 可 以 利用 上 下 文 、 构 词语 
素 以 及 汉字 中 表意 的 形 旁 来 猜测 词义 ; 不 会 使 用 某 些 新 学 会 的 词语 时 ， 就 使 用 同义词 、 
近义词 来 代替 ; 口语 无 法 表达 清楚 时 ， 就 使 用 手势 语 ; 等 等 。 
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(=) 认 知 策略 与 元 认 知 策略 


认 知 策略 (cognitive strategy) 指 学 习 者 用 以 提高 学 习 及 记忆 能 力 ， 特 别 是 完成 具体 
的 课堂 任务 时 的 行为 ， 是 在 对 学 习 材料 进行 直接 分 析 、 综 合 和 转换 等 过 程 中 采取 的 步 双 
或 操作 ， 具 有 操作 加 工 或 认 知 加 工 的 功能 。 认 知 策略 是 用 来 理解 语言 和 产生 语言 的 ， 包 
括 操练 、 接 受 和 发 出 信息 ， 分 析 和 推理 ， 为 输入 和 输出 创造 构架 等 。 

例如 ， 学 习 者 在 听力 课 或 阅读 课 可 能 采取 的 认 知 策略 有 : 默读 或 出 声 朗 读 关 键 词 
语 ， 对 内 容 进行 归纳 以 保证 记 住 生 点， 建立 图 像 帮助 记忆 新 内 容 。 再 如 ， 学 习 者 通过 看 
电视 、 看 电影 、 做 笔记 、 与 别人 谈话 等 方式 练习 使 用 目的 语 ， 对 学 习 材料 进行 归纳 总 
结 ， 遵 循 记忆 规律 提高 记忆 效果 ， 在 使 用 汉语 时 意识 到 错误 并 进行 适当 的 纠正 ， 等 等。 

再 如 ， 增 加 词汇 量 的 方法 可 以 有 好 几 种 : 

(1) 准备 和 记忆 词 表 。 记 对 译 词 、 语 音 、 书 写 方式 ， 按 时 间 、 字 母 、 语 法 特征 
排列 。 

(2) 通过 上 下 文学 习 词汇 。 

(3) 多 种 方法 练习 词汇 。 如 替换 练习 、 阅 读 、 各 种 游戏 等。 

元 认 知 策略 (metacognitive strategy) 指 试图 通过 学 习 前 计划 、 学 习 中 监控 和 学 习 后 
评估 来 规范 语言 学 习 的 活动 ， 具 有 执行 和 控制 的 功能 ， 如 引导 注意 、 自 我 管理 等 。 它 是 
用 来 协调 学 习 活动 和 认 知 加 工 过 程 的 ， 包 括 制定 学 习 重点 、 安 排 和 计划 学 习 、 评 估 学 习 
效果 等 。 具 体 一 些 ， 学 习 一 种 新 语言 的 元 认 知 策略 包括 ， 计 划 记忆 新 词 的 方法 ， 选 定 哪 
一 种 得 出 语法 规则 的 方法 更 为 有 效 ， 评 估 自 己 语言 学 习 的 进度 并 制定 今后 的 学 习 重点 。 
例如 ， 学 习 者 在 学 习 汉 语 时 受到 许多 陌生 的 文字 、 词 汇 、 语 法 规则 的 困扰 ， 通 过 有 意识 
地 利用 元 认 知 策略 ， 可 以 计划 好 学 习 重 点 。 再 如 ， 学 习 者 在 学 习 汉 字 的 过 程 中 不 断 监控 
自己 的 学 习 过 程 、 评 估 学 习 效 果 ， 会 很 快 树立 部 件 意识 ， 发 现 汉 字 声 旁 和 形 旁 的 作用 。 

(三 ) 情感 策略 与 社交 策略 

情感 策略 (affective strategy) 是 用 来 管理 、 规 范 情绪 的 ， 包 括 克 服 焦虑 、 鼓 励 自 
己 、 控 制 情绪 等 。 例 如 ， 学 习 者 在 遇 到 学 习 困难 时 ， 进 行 自我 鼓励 ， 或 者 是 与 别人 谈论 
自己 的 感受 等 。( 参 见 本 章 第 五 节 的 “个 性 与 感情 过 滤 ”) 

社交 策略 (social strategy) 是 与 别人 合作 学 习 的 策略 ， 包 括 提问 、 与 他 人 合作 、 理 


解 他 人 等 。 例 如 ， 学 习 者 听 不 懂 授 课 内 容 时 直接 向 教师 提问 ， 在 课 内 外 活动 中 积极 用 汉 
语 与 同学 交流 与 沟通 等 。 


(四 ) Bie 
套 语 (formulaic speech) 是 指 那些 不 能 分 析 而 作为 整体 学 习 的 语言 单位 ， 运 用 于 特 
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定 的 场景 。 如 打招呼 序列 。 它 在 二 语 习 得 中 很 常见 ， 尤 其 是 开始 阶段 。 比 较 典 型 的 套 
语 如 : 

I don’t know. //Can I have a ? //What’s this? 
每 个 套 语 都 与 特定 交际 目标 相关 ， 可 以 最 大 限度 发 展 学 习 者 的 交际 能 力 ， 减 轻 学 习 
负担 。 

习 得 套 语 的 策略 与 学 习 创造 性 话语 的 策略 不 同 。 学 习 套 语 由 大 脑 右 侧 控制 ， 而 学 习 
创造 性 话语 由 大 脑 左 侧 控制 。 大 脑 右 侧 一 般 是 进行 完整 的 形象 活动 。 学 习 者 超越 由 部 件 
组 成 整体 的 过 程 ， 使 用 “模式 记忆 ”策略 ， 把 整个 套 语 作 为 一 个 完 形 感知 ， 而 不 是 一 
个 个 的 构件 成 分 。 这 些 模式 使 用 率 高 ， 与 交际 功能 紧密 相连 ， 储 存在 大 脑 在 侧 ， 在 接收 
和 生成 时 都 能 使 用 。 

套 语 是 创造 性 话语 发 展 的 基础 。 早 期 ， 学 习 者 把 套 语 当 成 一 个 整体 ， 不 论 位 置 
前 后 : 


That one I don’t know. //I don’t know what’s this. 
后 来 ， 学 习 者 逐渐 明白 ， 套 语 由 分 离 成 分 构成 。 这 些 成 分 根据 不 同 规则 可 以 与 别 的 成 分 
结合 。 

如 1 don’t 和 know 可 以 分 解 、 被 其 他 成 分 替换 而 表示 相同 或 不 同 的 意思 : 

I don’t understand. //I don’t like. 

I know this. //You don’t know where it is. 
分 解 套 语 需要 识别 保留 成 分 和 替换 成 分 的 能 力 。 学 习 者 注意 到 套 语 结构 随 情 景 变化 而 
变化 。 


(五 ) 创造 性 话语 


创造 性 话语 是 二 语 规 则 的 产物 。 规 则 构成 了 学 习 者 的 中 介 语 系统 ， 反 映 出 语言 发 展 
的 自然 顺序 。 它 们 是 可 变 的 ， 人 允许 学 习 者 根据 语言 需要 与 情景 要 求 进行 调整 。 

i i LR 

1. 假设 建构 

中 介 语 规则 的 假设 建构 是 通过 两 种 方式 形成 的 :也 运用 已 有 的 语言 学 知识 (第 一 
语言 知识 、 已 有 的 二 语 知识 、 别 的 语言 知识 ) ; 名 从 输入 的 语 料 中 归纳 新 的 规则 。 这 些 
过 程 跟 两 种 总 的 策略 (简化 策略 与 推断 策略 ) 相符 合 。 

(1) 简化 〈simplification) 。 早 期 中 介 语 研究 发 现 ， 学 习 者 总 是 通过 各 种 方法 减轻 
学 习 负 担 。 简 化 ， 指 学 习 者 对 假设 范围 进行 控制 的 尝试 。 在 中 介 语 发 展 的 任何 一 个 阶 
段 ， 学 习 者 都 努力 把 假设 建构 限制 在 相对 容易 形成 和 有 利于 交际 的 范围 内 。 

熊 文 (1997) 认为 初级 阶段 的 简化 主要 是 学 习 者 因 知 识 有 限 而 主动 采用 的 策略 ， 
如 “我 买 不 起 那 件 衣服 ”简化 为 “ 那 件 衣服 太 贵 ， 我 不 买 ” 。 再 如 ， 有 学 生 掌 握 不 好 


mr 


“能 ”类 助动词 ， 就 会 回避 使 用 “能 ”: 
这 个 方法 | | 提高 汉语 水 平 ，[ ] 了 解 中 国 。 
通常 把 简化 分 为 语义 简化 和 形式 简化 两 类 。 语 义 简化 指 学 习 者 通过 减少 与 语言 代码 
相对 应 的 命题 成 分 来 简化 句子 计划 的 过 程 。 学 习 者 选 定 明 确 的 语言 成 分 进行 编码 ， 其 他 
成 分 留 给 听话 者 补充 ， 证 听话 者 根据 非 语言 线索 进行 推测 。 省 掉 的 成 分 不 是 句法 成 分 而 
年 坪 义 成 分 ， 如 一 些 格 位 : 施 事 、 受 事 、 与 事 等 。 设 想 一 个 情景 : A 正在 打 B。 从 B 的 
角度 来 说 ， 完 整 的 语言 表述 应 该 是 : 
He is hitting me. 
这 句 话 包括 几 种 格 位 : 施 事 ， 行 为 过 程 ， 受 事 。 学 习 者 可 能 生成 以 下 一 些 过 渡 性 句子 ; 
Hitting. /He hitting. /Hitting me. /He me. 
选择 哪 一 种 句 型 反映 出 以 下 两 方面 的 情况 : 已 有 语言 资源 (他 也 许 不 知道 动词 ) ; 
已 认 为 某 些 成 分 能 最 大 限度 提供 信息 以 满足 交际 与 情景 的 需要 。 语 义 简化 能 为 一 语 习 得 
与 二 语 习 得 的 过 程 提 供 强 有 力 的 解释 。 
形式 简化 包括 虚词 与 词缀 的 遗漏 。 学 习 者 可 能 生成 下 面 的 句子 : 
He hitting me. 
句 中 省 略 了 助动词 be。 如 果 学 习 者 能 够 证 明 他 们 的 中 介 语 系统 中 已 有 了 助动词 be， 这 
束 只 能 构成 形式 简化 。 大 量 的 事实 表明 ， 学 习 者 即使 已 经 习 得 了 必要 的 表达 方式 ， 仍 会 
省 挥 像 be 那样 的 虚词 。 学 习 者 使 用 二 语 知 识 的 可 变性 是 二 语 学 习 者 的 普遍 现象 。Meisel 
认为 ,“ 限 制 性 的 简化 ”不 仅 可 以 用 来 说 明 二 语 生 成 ， 还 可 以 用 来 说 明 语 域 的 简化 ， 例 
如 保姆 式 语 言 和 外 国 式 语 言 。 语 言 简 化 是 一 种 普遍 的 语言 生成 策略 。 
(2) 推断 〈inference) 。 推 断 是 学 习 者 依据 语言 输入 形成 假设 的 手段 。 如 母语 为 日 
语 的 汉语 学 习 者 ， 有 时 会 出 现 以 下 偏 误 : 
* 我 都 写 了 十 个 生词 。 
原因 是 通过 输入 和 不 完全 的 理解 ， 以 为 只 要 所 指 不 止 一 个 ， 就 可 以 用 “都 "。 当 学 
习 者 有 了 大 量 正确 的 输入 ， 并 对 这 些 输 入 有 了 正确 理解 之 后 ， 可 以 自行 推断 ， 修 整 原来 
的 规则 ， 知 道 “ 都 ”的 总 括 对 象 一 般 在 前 ， 说 出 以 下 正确 句子 : 
我 十 个 生词 都 写 了 。 
推断 来 自 3 HAR: (D 语 内 因素 ， 如 来 自 第 二 语言 的 形态 学 与 句法 学 的 线索 ; OF 
际 因素 ， 如 来 自 不 同 语言 之 间 形 式 相似 的 线索 ，@ 非 语言 或 语 境 因素 ， 如 依据 客观 世界 
规律 进行 预测 的 线索 。 
2. 假设 检验 
学 习 者 一 旦 产生 一 个 假设 ， 总 会 通过 各 种 途径 来 检验 这 一 假设 。 假 设 方式 有 : 
(1) 接受 性 的 (学 习 者 在 注意 二 语 输入 时 ,把 自己 的 假设 与 语 料 提供 的 信息 相 比 
较 )。 


(2) 生成 性 的 (学 习 者 在 生成 二 语 话语 时 ， 就 已 包含 了 他 所 形成 的 有 关 二 语 规则 
的 假设 ,根据 他 所 获得 的 信息 反馈 来 评估 假设 的 正确 与 否 ) 。 

(3) 元 语言 知识 〈 学 习 者 通过 向 操 母语 者 、 老 师 请 教 ， 通 过 查阅 语法 书 、 词 典 等 
来 建构 有 效 的 假设 ) 。 

(4) 相互 作用 的 方式 〈 学 习 者 通过 调动 谈话 对 方 的 修正 来 进行 假设 检验 ) 。 

假设 检验 是 以 上 一 种 或 多 种 方式 使 用 的 结果 。 不 断 变 化 着 的 中 介 语 规则 系统 正 是 学 
习 者 在 语言 实践 中 不 断 修正 有 关 假 设 的 结果 。 

3. 自动 化 过 程 

在 假设 检验 后 进行 的 形式 操练 和 功能 操练 ， 使 语言 规则 达到 自动 化 的 程度 。 


(六 ) 汉语 学 习 策 略 的 研究 实例 


RIS (2005) 对 猜 词 使 用 的 知识 进行 了 研究 。 她 让 一 个 来 自 日 本 、 第 一 外 语 是 
英语 的 汉语 学 习 者 阅读 下 人 句 : 
ESRB YT RY A, BAU HRA RE, 
然后 让 他 猜测 其 中 “和 和 谐 ” 的 含义 。 以 下 是 研究 者 和 学 习 者 的 对 话 : 
学 习 者 : 城市 环境 的 “和 ”， 城 市 环境 的 “和 ”, “合适 ”。 
研究 者 : 为 什么 是 “合适 "9 
学 习 者 : 高 层 建筑 破坏 、 破 坏 城市 环境 的 ……: 嗅 ， 给 人 一 种 恶 怖 的 感觉 ， 这 是 
那个 ， 后 边 的 那个 ， 啊 ， 怎 么 念 ?“ 和 …… ” 
RA: xié。 
学 习 者 :“ 和 谐 “GE, ABA “SH, ， 也 可 以 说 “ 音 谐 ”， 那 
个 balance， 所 以 说 balance 是 那个 “和 谐 ”。 
可 见 ， 学 习 者 在 推断 “和 谐 ” 含 义 的 时 候 ， 使 用 了 目标 语 汉 语 的 知识 (尤其 是 词 
汇 知识 ) 、 第 一 外 语 英 语 的 知识 和 对 世界 的 一 般 性 常识 。 
高 立 群 等 (2005) 考察 了 不 同 汉 语 水 平日 本 留学 生 对 3 类 词语 的 加 工 模 式 : 第 一 
类 为 汉 日 同形 同义词 ， 如 “内 容 、 参 加 ”, 汉 、 日 语 中 字形 相同 ,词义 也 相同 ; 第 二 类 
为 汉 日 同形 蜡 义 词 ， 如 “告诉 、 颜 色 ”， 虽 汉 、 日 语 中 字形 相同 ,但 意思 不 同 (日 语 中 
分 别 是 “控告 、 脸 色 ” 的 意思 ) ; 第 三 类 是 非 日 语词 ,如 “咱们 、 没 有 ”, 日 语 中 没有 
这 两 个 词 ， 要 用 平 假名 殷 机 杞 杞 、 不 v: 表 示 。 实 验 发 现 以 下 两 方面 有 意思 的 现象 : 
在 语音 判断 上 ， 初 级 水 平 学 习 者 对 汉 日 同形 词 (BRB. ABR) 的 语 
音 判 断 速 度 慢 于 非 日 语词 。 原 因 是 同形 词 会 同时 激活 汉语 和 日 语 中 的 语音 表征 ， 如 看 到 
“内 容 ” 时 ， 会 同时 激活 neirbng 和 naiyou 两 种 语音 表征 ， 二 者 相互 抑制 ， 延 长 了 反应 
时 间 。 而 非 日 语词 不 会 引起 语音 竞争 ， 如 看 到 “咱们 ”时 ,汉字 字形 直接 激活 了 汉字 
语音 表征 zanmen， 所 以 反应 时 间 较 短 。 随 着 汉语 水 平 提高 ， 无 论 是 哪 类 词语 ， 字 形 都 


可 以 直接 激活 汉字 语音 表征 ， 不 需要 通过 日 语 中 介 ， 所 以 三 类 词语 音 判 断 时 间 差 异 不 
显著 。 

在 语义 判断 上 ， 无 论 是 初级 水 平 还 是 高 级 水 平 学 习 者 ， 判 断 速 度 都 是 同形 同义词 最 
快 ， 非 日 语词 次 之 ,同形 异 义 词 最 慢 。 但 不 同 水 平 学 习 者 对 三 类 词语 的 词义 通达 模式 有 
所 不 同 。 初 级 水 平 学 习 者 在 非 日 语词 的 语义 判断 上 可 以 通过 两 种 模式 ， 即 通过 日 语词 汇 
与 汉语 词汇 相 联结 进行 通达 ， 直 接 从 汉语 词 形 到 汉语 词义 进行 通达 。 例 如 ， 看 到 “ 没 
有 ”时 ， 可 能 通过 与 之 对 应 的 平 假名 让 与 汉语 相 联 结 进行 通达 ， 也 可 能 直接 从 汉语 
词 形 “没有 ”激活 汉语 词义 。 而 同形 同义词 、 同 形 异 义 词 都 只 通过 前 一 种 模式 ， 即 日 
语词 汇 与 汉语 词汇 相 联结 进行 通达 。 但 随 着 熟悉 度 的 不 断 增 加 ， 高 级 水 平 的 学 习 者 对 这 
三 类 词 的 语义 通达 都 呈现 出 双 通 路 的 模式 。 

可 见 ， 词 形 和 学 习 者 的 汉语 水 平 都 影响 到 心理 词典 表征 结构 以 及 词汇 通达 模式 ， 不 
同 汉语 水 平 的 学 习 者 有 不 同 的 词汇 加 工 策略 和 不 同 的 心理 词典 结构 ， 同 一 汉语 水 平 的 学 
习 者 加 工 不 同类 型 的 词 时 也 有 不 同 的 加 工 策略 。 


三 、 交 际 策略 


(一 ) 交际 策略 的 定义 


交际 策略 (communication strategy) 被 看 做 学 习 者 克服 交际 难题 的 方法 ， 是 指 学 习 
LO Lea a ean ds re enetha 

的 语言 资源 来 表达 自己 的 意图 。 为 了 达到 交际 目的 ,语言 学 习 者 只 得 用 这 种 方法 补偿 
和 母语 者 和 二 语 学 习 者 
都 使 用 。 

例如 ， 英 语 学 习 者 不 会 说 handkerchief (手帕 ) ， 说 成 a cloth for my nose 〈 控 鼻子 的 
布 ) ; 不 会 说 apartment complex (公寓 大 楼 ) ， 说 成 building (楼 )。 再 如 ， 汉语 学 习 者 不 
会 用 比 字 句 表达 “我 比 我 弟弟 高 多 了 ”， 说 成 : “我 很 高 ， 我 弟弟 不 高 ”; 不 会 说 体温 
计 ， 说 成 “看 看 发 烧 了 没有 的 一 种 东西 ”。 


(=) 交际 策略 的 类 型 


交际 策略 可 以 分 为 两 大 类 : 缩减 策略 和 成 就 策略 。 
1. 缩减 策略 
缩减 策略 是 一 种 逃避 问题 的 策略 ， 包 括 对 部 分 交际 目标 的 放弃 。 如 : 
我 下 年 打 cee 我 下 午 运动 。 
我 们 今天 去 了 …… 一 个 地 方 。 
因 第 二 语言 知识 不 足 ， 只 能 用 上 位 表达 法 代替 具体 运动 项 目 ， 用 “一 个 地 方 ” 代 替 具 
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体 地 点 。 
2. 成 就 策略 
成 就 策略 是 学 习 者 为 实现 交际 目标 而 对 不 足 的 语言 手段 采用 的 补救 措施 。 可 分 为 几 
小 类 。 
第 一 小 类 是 借助 第 二 语言 。 如 : 
老板 ， 有 没有 放 在 床上 可 以 热 的 被 子 ? (BIB) 
第 二 小 类 是 直接 借助 第 一 语言 或 者 目标 语 前 的 语言 。 如 : 
我 比较 喜欢 吃 有 almond ( 查 仁 ) 的 巧克力 。 
我 们 去 北京 ， 坐 ……: airplane。 
第 三 小 类 是 动作 或 其 他 非 口头 语言 形式 。 如 ; 
老师 昨天 晚上 你 做 什么 ? 
ee. 我 跟 朋 友 去 做 …… 去 运动 。 
老师 ; 什么 运动 ? 
学 生 ; 不 知道 怎么 说 。( 做 瑜 徊 的 姿势 ) 
第 四 小 类 就 是 直接 求助 于 本 族 语 者 。 遇 到 不 懂 的 ， 就 直接 问 本 族 语 者 如 何 表 达 。 


(三 ) 实证 性 研究 


1. 研究 方法 

实证 性 人 研究 的 方法 很 多 ， 较 为 常见 的 有 以 下 4 种: ( 册 早 期 研究 大 多 是 比较 学 习 者 分 
别 用 第 一 语言 和 第 二 语言 完成 的 言语 行为 《如 复述 、 讲 故事 ) 。 研 究 者 认为 ， 只 有 了 解 
学 习 者 一 语 的 基本 序列 ， 才 能 识别 出 二 语 的 交际 策略 。 如 一 语 中 已 存在 的 情况 在 二 语 中 
发 生 就 不 能 称 之 为 回避 。 忆 布置 相同 的 任务 ， 让 说 母语 者 和 二 语 学 习 者 分 别 完成 ， 然 后 
比较 两 组 被 试 的 言语 行为 。@) 考 察 对 一 些 特定 语言 点 的 使 用 ， 可 以 通过 看 图 说 话 、 让 被 
试 标示 图 画 、 把 一 语 翻译 为 二 语 等 多 种 方式 进行 。 多 分 析 录 像 中 一 语 者 与 二 语 者 的 
对 话 。 

根据 现 有 研究 结果 ， 可 以 看 出 不 同 变量 对 交际 策略 的 影响 。 

2. 语言 熟练 程度 的 影响 

熟练 程度 较 差 的 学 习 者 选择 缩减 策略 。 学 生 在 早期 选择 缩减 策略 ， 但 在 发 展 中 逐渐 
增加 成 就 策略 的 使 用 。 英 语 为 二 语 的 儿童 习 得 者 与 英语 为 母语 的 儿童 习 得 者 在 策略 使 用 
上 只 有 量 的 差别 而 无 质 的 差异 。 前 者 更 多 地 依赖 回避 策略 ， 后 者 更 多 地 使 用 解释 策略 。 
MUI TLRS. ERR (2002) 使 用 看 图 说 话 的 方式 对 留学 生 口 语 表达 时 使 用 的 交际 
策略 进行 考察 ， 发 现 : 学 生 水 平 越 低 ， 就 越 倾 向 于 采用 缩减 策略 ， 避 免 提 到 一 些 信 息 
点 ; 水 平 越 高 ， 就 越 倾向 于 采用 成 就 策略 ， 设 法 将 注意 的 信息 点 表达 出 来 。 

此 外 ， 程 度 高 的 学 习 者 比 程度 低 的 学 习 者 更 多 使 用 基于 第 二 语言 的 策略 。 
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3. 学 习 者 个 性 的 影响 

如 讲 故 事 的 方法 。 一 个 学 习 者 无 论 用 一 语 或 二 语 都 讲 得 很 快 ， 很 少 细节 ， 另 一 个 则 
讲 得 很 详细 并 不 断 请 求 帮助 。 个 性 因素 可 能 与 策略 的 选用 相关 。 

4. 学 习 环 境 的 影响 

交际 策略 在 教室 里 使 用 较 少 〈 尤 其 当 教 学 重点 集中 在 对 二 语 的 纠 错 上 ) ， 在 自然 环 
境 中 使 用 较 多 。 学 习 环 境 也 可 能 影响 到 策略 选用 的 类 型 。 

5. 交际 策略 在 二 语 习 得 中 的 作用 

有 人 认为 ， 交际 策略 的 主要 作用 是 为 了 保持 交际 信道 的 畅通 无 阻 。 即 使 学 习 者 没 能 
找到 他 所 需要 的 结构 ， 也 可 以 接触 到 许多 别 的 结构 ， 而 其 中 的 一 些 结构 在 学 习 策 略 的 作 
用 下 也 可 以 成 为 一 种 摄 入 。 

也 有 人 认为 ， 交 际 策略 的 成 功 运用 会 阻止 习 得 的 进行 。 学 习 者 如 能 成 功 地 运用 各 种 
交际 策略 来 弥补 语言 知识 的 不 足 ， 他 们 就 会 回避 对 假设 建构 与 检验 的 要 求 。 

交际 策略 对 词汇 层面 还 是 语法 层面 起 作用 ? 调查 表明 ， 它 可 以 作为 扩展 词汇 的 手 
段 ， 这 在 母语 和 二 语 学 习 者 中 都 很 常见 。 至 于 它 是 否 能 促进 语法 学 习 ， 还 不 是 很 清楚 。 

总 之 ， 交 际 策略 应 该 对 交际 起 促进 作用 。 学 习 者 常常 使 用 多 种 交际 策略 。 先 尝试 一 
种 ， 然 后 又 转 回 另 一 种 来 弥补 第 一 种 选择 的 不 足 ， 如 果 失 败 了 就 再 尝试 。 最 好 的 策略 运 
用 者 应 该 会 调整 所 用 策略 以 适应 表达 意义 的 需要 。 基 于 一 语 的 策略 作用 最 小 ， 会 导致 部 
分 以 至 整体 的 不 理解 ; 非 语 言 策 略 也 好 不 了 多 少 ; 基于 二 语 的 策略 最 有 效 。 


第 七 六 ”语言 习 得 模式 和 语言 普遍 性 假说 


一 、 监 控 模 式 


监控 模式 (monitor model) 又 称 “ 监 控 假 说 ” ， 是 由 克拉 申 提出 ， nag ease 
何 发 展 和 应 用 第 二 语言 的 。 克 拉 申 认为 有 两 种 完全 不 同 的 过 程 : 第 一 种 叫 “ 习 得 ”， 
儿童 不 需要 别人 教授 语法 规则 而 自然 发 展 起 来 的 “语言 能 力 ”， 是 一 种 潜意识 过 程 ; : 
二 种 叫 “ 学 习 ”， 是 指 有 意识 地 学 习 语 法 规则 的 知识 。 克 拉 申 认为 ， 儿 童 首先 使 用 的 是 
无 意 习 得 的 规则 。 至 于 依靠 有 意识 学 习 而 学 到 的 那些 规则 ， 只 有 一 个 作用 ， 就 是 对 那些 
依照 无 意 习 得 规则 而 说 出 的 话语 进行 监控 和 修正 。 一 般 来 说 ， 有 意 的 “学 习 ” 不 会 导 
致 自然 的 “ 习 得 ”。 

监控 还 可 以 有 其 他 含义 ， 如 “监控 策略 ”， 主 要 负责 语言 产生 过 程 中 的 纠 错 。 监 控 
是 广义 的 ， 包 括 对 各 种 形式 的 知识 的 使 用 ， 来 纠正 初始 的 或 者 实际 的 语言 输出 。 当 学 习 
者 开始 用 具体 的 语言 形式 来 填 人 句子 计划 中 的 成 分 以 后 ， 他 可 以 用 喜爱 的 语言 形式 来 替 
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换 初 始 计划 。 这 种 监控 可 以 发 生 在 词汇 、 名 法、 语素 和 语音 层面 。 当 需要 对 交际 目标 、 
语 篇 计划 或 句子 计划 进行 调整 时 ， 监 控 也 可 以 发 生 在 更 高 层次 。 监 控 还 可 以 发 生 在 没有 
交际 或 语言 困难 的 时 候 。 因 此 ， 监 控 应 看 做 对 现 有 语言 资源 一 种 最 大 化 的 有 效 的 运用 
方式 。 


二 、 文 化 适应 模式 


Brown (1980) 从 二 语 习 得 研究 的 角度 对 “文化 适应 ”作出 了 定义 ， 指 出 文化 适应 
是 指 学 习 者 逐渐 适应 新 文化 的 过 程 。Schumann (1978) 将 其 定义 为 学 习 者 与 目的 语 社 
团 的 社会 和 心理 结合 。 

文化 适应 模式 (acculturation model) 的 基本 假设 是 : 二 语 习 得 只 是 文化 适应 的 一 个 
方面 ， 而 且 一 个 学 习 者 对 目的 语 社 会 文化 适应 的 程度 将 会 决定 他 习 得 第 二 语言 的 程度 
(Schumann, 1978), 

“et BRAN, FUSBRAD EAU ITSO RRA, 
形式 “ 皮 钦 化 ”(pidginized) 。Schumann (1978) 详细 地 记录 了 一 位 成 年 的 西班牙 人 在 
美国 习 得 第 二 语言 一 一 英语 的 过 程 ， 这 位 学 习 者 一 一 Alberto 遭受 了 很 大 的 社会 距离 的 
阻碍 ， 因 而 没 能 在 英语 学 习 过 程 中 有 大 的 进展 。 他 的 英语 中 充满 了 大 量 在 皮 钦 语 中 存在 
的 形式 ， 如 :“no + 动词 ”形式 的 否定 名， 不 倒 装 的 疑问 多， 没有 所 有 格 、 复 数 的 变化 
和 特殊 的 动词 形态 ， 等 等 。 

有 了 两 名 俄罗斯 学 生 ， 刚 来 中 国 时 两 人 汉语 水 平 相当 。 但 来 中 国 后 ， 一 个 很 喜爱 中 国 
文化 ， 经 常 参加 学 校 组 织 的 各 种 活动 ， 如 演讲 比赛 、 书 法 比赛 、 出 外 进行 文化 考察 等 ; 
另 一 个 则 从 不 参加 这 些 活 动 ， 并 时 常 表露 出 对 学 校 一 些 规章 制度 的 不 理解 。 经 过 一 个 学 
期 的 学 习 后 ， 前 者 的 汉语 水 平 显著 提高 ， 后 者 却 没 有 太 大 进步 。 


三 、 信 息 处 理 模式 


信息 处 理 模 式 (information processing model) 认为 ， 二 语 习 得 是 一 个 信息 处 理 的 过 
程 ， 它 以 大 脑 这 个 “信息 处 理 器 ”为 中 心 ， 一 端 连 接 输 入 而 为 一 端 连 接 输 出 ， 经 历 了 
信息 的 感知 、 理 解 、 储 存 和 产 出 等 认 知 处 理 过 程 ( 刘 绍 龙 ，2002)。 

图 3.3 是 Gagne (1977， 转 引 自 桂 诗 春 ，2000) 提出 的 信息 处 理 模式 。 

首先 ， 各 种 外 界 环境 、 信 息 通 过 接受 器 进入 感觉 记录 器 ， 即 感觉 记忆 ， 它 包括 视觉 
记忆 、 听 觉 记 忆 和 触觉 记忆 。 感 觉 记录 器 将 需要 进一步 处 理 的 一 小 部 分 信息 保存 下 来 进 
入 短 时 记忆 处 理 ， 然 后 信息 经 过 感知 、 重 组 、 编 码 便 可 储存 在 长 时 记忆 里 ， 以 备 日 后 检 
索 、 使 用 。 当 需要 检索 和 使 用 时 ， 被 检索 的 信息 直接 从 长 时 记忆 中 提取 或 先 转 入 短 时 记 
忆 进 行 再 加 工 后 进入 反应 产生 器 ， 反 应 产生 器 组 织 好 所 有 信息 的 反应 顺序 并 指导 效应 天 
完成 预定 的 产 出 任务 。 
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控制 的 执行 


反应 产生 器 


3.3 信息 处 理 模式 


例如 ， 留 学 生 在 学 习 汉 语 单词 时 ， 首 先 通 过 视觉 (汉字 字形 ) 、 听 觉 (语音 形式 ) 
等 输入 信息 。 这 些 输 入 信息 在 学 习 者 的 大 脑 中 (感觉 记录 器 ) 经 过 感知 、 理 解 、 编 码 
的 认 知 心理 过 程 储存 在 短 时 记忆 中 ， 并 进入 长 时 记忆 。 当 学 习 者 再 次 看 到 或 听 到 这 个 单 
词 时 ,或 者 遇 到 使 用 这 个 词 的 语 境 时 ， 能 将 所 储存 的 有 关 这 个 词 的 信息 激活 ， 认 出 
(理解 ) 或 说 出 (输出 ) 这 个 词 。 


四 、 竞 争 模式 


竞争 模式 (competition model) 由 Bates 和 MacWhinney (1987) 等 人 提出 。 该 模式 
认为 ,语言 交流 是 语言 的 两 个 层面 一 一 形式 层 与 功能 层 相 互 投射 ( mapping) 的 结果 。 
也 就 是 说 ,语言 产 出 是 说 话 人 把 功能 层 的 功能 映射 到 形式 层 (转化 为 能 够 被 理解 的 结 
构 形式 ) ， 语 言 理 解 则 表现 为 听话 人 把 形式 层 的 词语 投射 到 功能 层 (给 形式 赋予 言语 功 
能 ) 。 两 层面 间 的 投射 则 通过 线索 (cues) 来 实现 。 这 些 线索 存在 于 语言 的 各 个 层次 ， 
如 音律 、 形 态 标 记 、 语 序 和 词汇 语义 等 。 

在 信息 处 理 和 理解 的 过 程 中 各 种 线索 都 可 能 激活 并 相互 发 生 作 用 。 作 用 的 主要 方式 
有 两 种 ， 即 线索 趋同 或 者 线索 竞争 。 当 所 有 的 线索 指向 同样 的 言语 功能 或 语言 形式 时 ， 
就 会 形成 联盟 ; 当 线 索 之 间 存 在 矛盾 时 ， 各 个 线索 就 会 相互 竞争 ， 相 应 的 其 中 一 个 线索 
有 战胜 其 他 线索 的 可 能 。 

例如 ,“ 骇 子 吃 了 一 个 苹果 ”， 这 个 句子 很 容易 理解 和 接受 ， 因 为 理解 句子 的 两 条 
AR: 语序 和 名 词 的 生命 度 二 者 趋同 ， 均 提示 “孩子 ”是 动作 的 发 出 者 ， 是 施 事 。 而 
“苹果 吃 了 孩子 ”很 难 被 接受 ， 这 是 因为 语序 和 生命 度 两 条 线索 发 生 竞争 。 依 据 语 序 线 
索 ， 人 苹果 应 该 是 句子 的 施 事 ， 但 生命 度 的 线索 又 提示 把 苹果 作为 施 事 并 不 合理 ， 因 此 导 
致 了 理解 的 困难 。 由 此 也 可 看 出 在 该 句子 的 理解 中 ， 生 命 度 的 线索 作用 强 于 语序 线索 。 


再 如 ， 汉 语 学 习 者 理解 “那个 人 在 姓 台 上 站 着 ” 比 理解 “三 台 上 站 着 一 个 人 ” F 
易 。 这 也 是 因为 前 者 语序 ( 施 事 + 处 所 + 动作 ) 和 和 名词 的 生命 度 趋同 ， 而 后 者 语序 
(处 所 + 动作 + 施 事 ) 和 生命 度 两 条 线索 发 生 了 竞争 。 因 此 ， 学 习 者 理解 、 学 习 、 掌 握 
前 一 个 句 式 比较 容易 ， 理 解 、 学 习 、 掌 握 后 一 个 句 式 比较 难 。 

在 各 种 线索 相互 竞争 的 时 候 ， 哪 种 线索 能 够 取胜 取决 于 线索 的 力度 。 不 同 语言 中 各 
种 线索 的 力度 也 有 不 同 。 如 在 英语 中 ,语序 线 索 是 占据 优势 的 线索 ， 人 们 倾 辐 于 依赖 词 
序 来 判断 哪个 词语 是 施 事 ; 意大利 语 中 ， 人 称 、 性 数 格 、 名 词 和 动词 的 一 致 性 是 比 语 序 
更 强 的 线索 (Bates 和 MacWhinney，1981)。 

线索 的 可 觉察 程度 、 确 定 难 度 等 也 会 影响 线索 的 力度 。 如 果 觉 察 、 确 定 某 条 线索 需 
要 较 大 的 信息 处 理 量 ， 学 习 者 就 往往 较 少 地 利用 该 线索 ， 进 而 影响 到 线索 的 力度 。 在 语 
言 习 得 中 ， 较 难 被 觉察 、 确 定 难度 较 大 的 线索 会 被 推迟 利用 。 

例如 ， 留 学 生 在 习 得 “了 ”的 初级 阶段 ， 最 常 使 用 的 线索 是 过 去 时 间 词 ， 因 为 这 
条 线索 可 以 直接 从 句子 表层 结构 觉察 和 确定 ， 所 以 当 句 中 出 现 表 过 去 的 时 间 词 时 ， 学 习 
者 通常 会 使 用 “了 ”。 同 样 ， 留 学 生 在 习 得 否定 副词 “不 ”和 “ 没 ” 的 过 程 中 ， 一 开 
始 也 常 利 用 时 间 词 特征 来 判断 该 用 哪个 否定 词 。 而 对 于 主客 观 意 义 这 条 线索 ， 开 始 时 较 
少 利 用 ， 因 为 相对 于 时 间 词 ， 这 条 线索 的 可 党 察 程 度 较 低 ， 确 定 难度 较 大 。 

竞争 模型 可 以 对 语言 发 展 的 途径 做 出 具体 预测 。 习 得 是 否 发 生 要 看 形式 和 功能 的 匹 
配 概率 。 因 此 说 英语 儿童 首先 学 会 的 是 使 用 频率 最 高 的 动词 形式 (is，was，were)。 一 
般 来 说 ， 说 英语 的 儿童 比 说 意大利 语 的 儿童 更 早 习 得 词 序 ， 因 为 在 意大利 语 里 ， 词 序 不 
能 很 好 地 表示 词 在 句子 中 的 作用 ( 桂 诗 春 ，2000)。 


五 、 语 言 普遍 性 假说 


目标 语 的 特征 是 否 具有 普遍 性 ， 会 影响 习 得 难度 。 大 多 数 语言 具有 的 性 质 ， 比 很 少 
语言 具有 的 性 质 容易 学 。 普 遍 性 研究 有 助 于 预测 语言 间 的 差异 哪些 会 导致 困难 ， 哪 些 
不 会 。 


(一 ) 语言 普遍 性 


描述 语言 普遍 性 有 两 种 截然 不 同 的 方法 。 乔 姆 斯 基 试 图 通过 对 某 一 种 语言 的 深入 人 研 
究 界定 语言 普遍 性 ; 相反 ， 格 林 伯 格 (Greenberg) 及 其 追随 者 通过 广泛 考察 不 同 语族 
语言 的 共同 特征 来 界定 语言 的 普遍 性 。 都 是 语言 普遍 性 ， 前 者 被 称 为 “普遍 语法 ， 后 
者 被 称 为 “类 型 普遍 性 ”。 

1. 普遍 语法 

乔 姆 斯 基 认 为 ， 没 有 一 套 天 赋 的 基本 原则 ， 儿 童 不 可 能 掌握 母语 语法 。 因 为 输入 所 
能 提供 的 语言 素材 不 足以 使 儿童 发 现 可 靠 的 规则 ， 儿 童 的 语法 知识 不 可 能 由 输入 的 语言 
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素材 所 决定 。 下 面 两 个 例句 常常 被 用 来 证 明 普 遍 语 法 的 存在 ; 
(1) We gave the book to the girl. (我 们 把 那 本 书 给 了 那个 女孩 。) 
(2) We explained the answer to the girl. (我 们 把 答案 解释 给 那个 女孩 听 。) 
这 两 个 句子 有 相同 的 表层 结构 ， 但 是 名 (1) 包含 一 个 间接 宾语 ， 而 且 可 以 改写 为 句 
(3): 
(3) We gave the girl the book. (我 们 给 了 那个 女孩 那 本 书 。) 
4] (2) 包含 一 个 前 置 词 短 语 ， 不 能 改写 为 句 (4): 
(4) * We explained the girl the answer. ( * 我 们 解释 那个 女孩 的 那个 答案 。) 
儿童 如 何 发 现 give 和 explain 在 搭配 上 的 区 别 呢 ? 怎么 知道 (4) 是 不 合 语法 的 
ME? 可 能 会 有 成 人 告诉 他 这 些 知 识 。 但 研究 表明 父母 一 般 不 会 这 样 做 ， 也 不 会 经 常 
修正 儿童 的 错误 。 因 此 可 以 合理 推论 ， 一 定 有 某 种 内 在 原则 阻止 儿童 说 出 句 (4) 这 
样 的 句子 。 
普遍 语法 由 两 种 普遍 性 组 成 : 实质 普遍 性 和 形式 普遍 性 。 实 质 普遍 性 由 几 个 固定 特 
征 组 成 ， 如 由 几 个 声音 所 组 成 的 明确 的 语音 特征 ， 或 像 名 词 、 动 词 、 主 语 和 宾语 这 样 的 
句法 分 类 ; 形式 普遍 性 是 关于 语法 规则 是 否 可 能 的 陈述 ， 如 它 可 以 简要 表达 制约 疑问 名 
中 词 序 转换 的 规则 。 乔 姆 斯 基 学 派 致力 于 形式 普遍 性 研究 。 
普遍 语法 制约 着 个 别 语言 可 能 采用 的 语法 形式 。 形 式 普遍 性 和 实质 普遍 性 合成 了 一 
种 制约 力 ， 制 约 着 儿童 能 够 发 展 的 语法 类 型 ， 限 制 着 儿童 需要 去 探索 的 选项 数量 。 儿 童 
必须 去 发 现 这 些 不 同 的 选择 项 中 哪个 更 适合 目的 语 。 环 境 在 此 时 参与 进来 。 儿 童 需要 挑 
出 正确 的 选项 来 确定 参数 。 
儿童 在 普遍 语法 的 帮助 下 发 现 规 则 并 建构 语言 的 核心 语法 。 各 语言 所 包含 的 不 由 普 
RAMA ICR, WATS, MRF PR BAM (类似 “the more 
the merrier” 的 结构 ), 或 从 其 他 语言 中 借鉴 的 规则 (如 “police” 的 发 音 借 自 法 语 )， 
或 者 是 偶然 出 现 的 规则 。 儿 童 的 母语 知识 由 普遍 语法 所 决定 的 语法 规则 (核心 语法 规 
则 ) 和 不 能 借助 普遍 语法 学 习 的 语法 规则 (外 围 语法 规则 ) 组 成 。 
相关 问题 是 标记 理论 。 无 标记 语言 点 是 最 常见 、 最 普遍 、 最 自然 的 ， 属 于 核心 规 
则 ; 有 标记 语言 点 是 不 那么 常见 、 不 那么 普遍 、 不 那么 自然 的 ， 属 于 外 围 规则 。 有 标记 
规则 和 无 标记 规则 是 一 个 连续 体 中 的 两 个 相对 的 极端 。“ 大 、 长 、 快 、 宽 、 重 ”等 词语 
可 以 出 现在 陈述 句 中 ， 也 可 以 构成 特 指 问 句 的 谓语 (衣服 多 长 ?) ， 是 无 标记 的 ; “小 、 
短 、 慢 、 窄 、 轻 ”等 一 般 不 构成 特 指 问 句 ， 是 有 标记 的 。 陈 述 句 是 无 标记 的 ， 疑 间 句 
是 有 标记 的 。 一 般 来 说 ， 有 标记 规则 比 无 标记 规则 复杂 。 
2. 类 型 普遍 性 
类 型 普遍 性 有 3 种 类 型 ,实质 普遍 性 ， 形 式 普遍 性 和 蕴涵 普遍 性 。 
蕴 涌 普遍 性 将 一 种 语言 特征 的 存在 与 男 外 一 个 或 一 些 语言 特征 的 存在 联系 起 来 。 也 


就 是 说 ， 如 果 特 征 X 存在 于 某 种 语言 之 中 ， 那 么 我 们 就 可 以 推论 特征 Y，Z，…，N 也 
存在 。 

语言 类 型 学 的 代表 格林 们 格 提 出 层级 的 概念 ， 认 为 一 种 特征 的 存在 ， 说 明 所 有 比 它 
层级 高 的 其 他 特征 也 存在 。 如 清 辅 音 的 层级 比 浊 辅音 高 。 如 果 一 种 语言 存在 浊 辅 音 ， 那 
一 定 存 在 清 辅 音 ; 相反 ， 一 种 语言 存在 清 辅 音 ， 不 一 定 存 在 浊 辅 音 。 

看 看 颜色 词 的 例子 。 多 种 语言 中 的 颜色 词 可 以 构成 如 下 的 系列 : 

白 、 思 < 红 < 绿 、 黄 < BK < HH < Ry. Mey BR 

表 3.6 是 这 些 颜色 词 在 不 同 语言 中 存在 的 情况 。 


表 3.6 颜色 词 在 不 同 语言 中 存在 的 情况 


一 种 语言 ， 如 果 存 在 “ 蓝 ”,， 一 定 存在 “ 白 / 黑 / 红 / 黄 / 绿 ”， 如 Tamil te, Nez 
Perce 语 和 英语 ;相反 ， 存 在 “ 白 / 黑 / 红 / 黄 / 绿 ”， 不 一 定 存 在 “ 蓝 ”， 如 Tzeltal 语 。 

再 如 ， 关 系 从 句 的 可 接近 层级 (Comrie 和 Keenan，1979)。 根 据 关 系 代 词 的 语法 功 
能 可 列 出 一 个 关系 从 名 的 顺序 : 

主语 > 直 宾 > 间 宾 > 介 宾 > 属 格 > 比 宾 

如 表 3.7 所 示 ， 例 句 里 代词 起 着 不 同 层级 的 作用 。 层 级 表明 如 果 一 种 语言 多 许 有 某 种 语 
法 功能 的 关系 代词 存在 〈 如 间接 宾语 ) ， 那 么 它 也 一 定 会 允许 其 他 所 有 高 于 这 个 层级 博 
法 功能 的 关系 从 句 存在 〈 如 主语 ) 。 关 系 化 所 能 发 生 的 最 低层 级 在 各 种 语言 位 置 是 不 一 
样 的 。 


普遍 性 有 绝对 的 或 是 趋向 性 的 区 别 。 绝 对 普遍 性 没有 例外 。 倾 向 性 指数 据 统计 可 以 
发 现 一 种 语言 普遍 性 ,但 是 会 有 例外 。 例 如 ， 大 多 数 有 主 一 宾 一 动 这 种 基本 语序 的 语言 
有 后 置 词 ， 但 是 也 有 一 些 例外 ， 如 波斯 语 。 当 然 这 种 倾向 普遍 性 在 强度 方面 有 差异 。 


(=) 语言 普遍 性 和 一 语 习 得 


1. 普遍 语法 的 制约 

普 这 语法 学 者 认为 ， 语言 普遍 性 和 一 语 习 得 的 关系 是 必然 的 。 普 遍 语 法 理论 提供 了 
为 什么 儿童 能 学 会 母语 的 唯一 解释 。 

假设 验证 在 这 种 理论 框架 下 可 以 得 到 解释 。 儿 童 的 任务 是 尽量 试验 他 可 能 得 到 的 各 
种 说 法 ， 然 后 选择 由 环境 提供 的 与 正确 说 法 相应 的 那 一 个 。 如 果 在 适当 的 时 间 给 予 适 当 
的 输入 ， 可 以 加 速 语言 学 习 。 

2. 普遍 语法 与 语言 发 展 

语言 发 展 是 实时 的 语言 学 习 。 它 不 仅 受 普遍 语法 的 影响 ， 还 受 许多 非 语言 因素 的 影 
啊 ， 如 记忆 容量 和 一 般 认 知 能 力 的 影响 。 非 语言 学 因素 限制 着 儿童 感知 、 创 造 特殊 句 型 
的 能 力 。 儿 童 没 有 足够 的 信道 容量 造 出 复杂 的 句子 ， 许 多 语言 原则 (如 复杂 的 句子 结 
构 ) 在 这 个 阶段 就 是 不 可 适用 的 。 

“语言 习 得 ”和 “语言 发 展 ” 相 应 于 “语言 能 力 ” 和 “语言 运用 ”。 语 言 习 得 是 儿 
童 语言 能 力 不 断 进化 的 过 程 ， 语 言 发 展 则 是 成 长 的 产物 。 随 着 儿童 认 知 能 力 的 发 展 ， 运 
用 语言 的 能 力也 随 之 增强 。 

怀特 《White，1981) 认为 在 普遍 原则 和 儿童 发 展 的 感知 力 之 间 存 在 一 种 互动 关系 ， 
各 个 原则 和 不 同 的 发 展 阶段 有 联系 。 儿 童 的 感知 力 制约 着 他 能 够 注意 到 哪些 输入 语 料 的 
特征 。 随 着 儿童 感知 输入 语 料 能 力 的 改变 ， 儿 童 会 在 不 同 的 发 展 阶段 吸收 不 同 的 语 料 。 
这 些 语 料 接着 就 会 用 来 建立 起 普遍 语法 的 不 同 参数 。 儿 童 建 立 起 来 的 每 个 中 介 语 法 都 是 


他 从 他 所 能 感知 的 语言 素材 中 建立 起 来 的 最 佳 语 法 。 
3. 对 标记 规则 和 核心 、 外 围 语法 的 习 得 
学 习 有 两 种 类 型 : 核心 学 习 和 外 围 学 习 。 前 者 用 于 学 习 普 遍 语 法 规则 ， 后 者 用 于 学 
习 外 围 语法 规则 。 儿 童 习 得 母语 中 包含 核心 语法 的 无 标记 规则 比 习 得 那些 外 围 标 记 规 则 
要 容易 。 怀 特 (1981) 指出 ， 根 据 标记 等 级 可 以 预测 语言 习 得 次 序 。 她 用 了 乔 姆 斯 基 
调查 过 的 例句 作为 例子 : 
(5) John told Bill to leave. (约翰 告诉 比尔 离开 。) 
(6) John promised Bill to leave. (约翰 答应 比尔 离开 。) 
(7) John asked Bill to leave. (HMB R BH.) 
(8) John asked Bill what to do. (约翰 问 比 尔 做 什么 。) 
她 参考 最 近 距 离 原则 (一 个 不 定式 补 语 的 主语 应 该 是 在 紧 靠 不 定 词 左 边 的 那个 名 词 ) 
讨论 了 这 几 个 句子 。 这 个 原则 只 适用 于 (5) 和 (7) ， 不 适用 于 (6) 和 (8)。 可 以 解 
REA: (5) 和 (7) 遵循 了 普遍 语法 规则 ， (6) 和 (8) 没有 。 儿 童 先 习 得 (5) 和 
(7)， 后 习 得 (6) AM (8). 
一 语 习 得 中 语言 普遍 性 的 许多 论断 对 二 语 习 得 有 重要 的 启示 作用 。 


(三 ) 语言 普遍 性 和 二 语 习 得 


成 人 和 儿童 在 二 语 习 得 上 表现 出 相似 的 发 展 途 径 。 普 遍 语法 的 原则 也 适用 于 成 人 二 
语 习 得 。 中 介 语 发 展 中 语言 普遍 性 的 作用 有 3 种 假设 : 中 中 介 语 像 其 他 自然 语言 一 样 ， 
受 语言 普遍 性 的 制约 ; @ 蕴 涵 普 裔 性 可 用 来 预测 第 二 语言 项 目 在 中 介 语 里 的 出 现 顺 序 ，; 
人 学 习 者 先 学 习 无 标记 (或 弱 标 记 ) 特征 ， 再 学 习 有 标记 (或 强 标记 ) 特征 。 

对 多 种 语言 的 调查 显示 ，“ 否 定 + Hi” Wh (动词 前 否定 ， 如 汉语 的 “不 去 ”) 
是 最 常用 的 ， 也 是 地 域 使 用 最 广泛 的 。 因 此 ， 它 是 无 标记 或 弱 标 记 否 定形 式 。 母 语 为 德 
语 者 学 习 英 语 时 ， 也 会 出 现 动词 前 否定 的 句 式 ， 尽 管 这 种 句 式 在 德语 和 英语 中 都 不 
存在 。 

简单 问 句 是 弱 标 记 的 ， 和 通信 问 句 是 强 标记 的 。 相 对 来 说 , “他 去 北京 吗 ?”、“ 他 去 
不 去 北京 ?” 都 比较 容易 学 。 骨 人 问 句 的 习 得 就 难 一 些 ， 生 硬 地 套 人 就 可 能 出 现 偏 误 : 

* 我 不 知道 他 去 北京 吗 。// 我 不 知道 他 去 不 去 北京 。 

再 如 汉语 “是 ”字句 。“ 我 是 学 生 ” 使 用 频率 高 ， 形 式 简 单 ， 语 义 上 中 和 ， 属 于 无 
标记 语言 点 ， 比 有 标记 语言 点 “我 最 喜欢 的 是 汉语 ”难度 要 低 ， 因 而 先 习 得 。 

上 述 研 究 表明 普遍 性 对 中 介 语 有 制约 作用 ， 习 得 也 许 遵 循 着 特征 层级 性 次 序 ， 无 标 
记 / 弱 标记 特征 先 于 有 标记 / 强 标记 特征 习 得 。 

1. 语言 普遍 性 和 中 介 语 发 展 

Schmidt (1980) 对 不 同 背 景 二 语 学 习 者 省 略 英 语 并 列 结构 中 某 些 元 素 的 情况 进行 


了 考察 。 英 语 可 能 出 现 的 省 略 类 型 见 表 3.8。 她 收集 的 语 料 中 没有 一 名 出现 非 自 然 省 略 
类 型 ， 最 难 的 类 型 是 第 3 类 。 因 宾语 省 略 比 主语 或 动词 省 略 标记 性 更 强 。 主 句 中 主语 和 
谓语 动词 的 省 略 是 任何 一 种 自然 语言 所 不 允许 的 ， 但 允许 主 句 中 宾语 省 略 的 自然 语言 
(如 美语 ) 和 人 允许 从 句 中 主语 省 略 的 自然 语言 (如 汉语 ) 确实 存在 着 。 因 此 ， 学 习 者 必 
须 摘 清楚 目的 语 中 哪些 类 型 的 宾语 可 以 省 略 ， 否 则 就 会 出 现 偏 误 。Schmidt 的 研究 为 上 
面 提 到 的 第 册 项 和 第 项 假设 提供 了 有 力 证 据 。 


表 3.8 美语 并 列 句 中 的 省 略 类 型 
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并 列 从 名 中 主语 省 略 John sang a song and played a guitar 
并 列 从 名 中 动词 省 略 John plays the piano and Mary the violin. 
主 句 中 宾语 省 略 John typed and Mary mailed the letter 


Gass (1979) 调查 了 成 人 以 英语 为 二 语 的 学 习 者 关系 分 句 的 习 得 情况 。 她 比较 了 
Comrie 的 不 同 关 系 代词 次 序 的 正确 度 研究 和 Keenan 的 层级 可 接近 度 研究 ， 发 现 二 者 有 
密切 关联 。 即 关系 化 最 容易 出 现 的 位 置 是 主语 ， 其 次 是 直接 宾语 。 唯 一 例外 的 是 属 格 ， 
它 在 外 围 的 位 置 证 实 比 预测 的 要 容易 些 。Gass 认为 这 也 许 是 因为 “whose”( 谁 的 ) 是 
一 个 高 度 上 是 显 的 代词 ， 或 是 因为 “whose + 名词” 被 当做 一 个 整体 习 得 和 使 用 。 这 一 研 
究 证 明了 假设 所 。 规 则 间 的 隐 含 次序 预 测 了 关系 代词 功能 的 正确 度 ( 及 习 得 ) 次 序 。 

Gass 对 学 生 们 习 得 一 些 关系 从 名 的 情况 进行 过 考察 。 她 发 现 学 生 可 以 将 层级 较 难 
位 置 上 的 知识 推广 运用 到 相对 简单 的 位 置 上 ， 但 无 法 成 功 地 将 一 个 较 容 易 位 置 上 的 指导 
运用 到 一 个 较 难 的 位 置 上 。 隐 含 层级 、 隐 含 串 联 跟 习 得 的 关系 值得 探究 ， 尤 其 是 使 用 纵 
回 语 料 。 

再 看 对 标记 理论 的 验证 。“ 主 语 + 否定 + 动词 ” 句 式 (动词 前 否定 ) 是 无 标记 或 弱 
标记 否定 形式 ， 因 为 动词 前 否定 是 最 常用 的 、 地 域 上 运用 最 广 的 。 动 词 前 否定 出 现在 语 
言 发 展 次 序 中 ， 即 使 它 既 不 存在 于 目的 语 也 不 存在 于 学 习 者 母语 。 如 二 语 是 英语 、 一 语 
是 德语 的 情况 。 

Rutherford 用 一 个 有 趣 的 例子 证 明 标 记 因 素 如 何 影响 二 语 习 得 ; 

A. What’s that? 《 那 是 什么 ?) 

B. What are those? (那些 是 什么 ?) 

C. I don’t know what those are. (我 不 知道 那些 是 什么 。) 
D. I don’t know what this is. (我 不 知道 这 是 什么 。) 


单纯 问 句 是 无 标记 的 ， 先 习 得 。 单 数 是 无 标记 的 ， 先 习 得 。 复 数 能 入 问 句 先 于 单数 嵌入 
问 句 习 得 ， 是 因为 学 习 者 未 习 得 简单 问 名 的 分 析 ， 难 于 理解 倒 装 ， 更 难于 操作 倒 装 
还 原 。 
还 有 一 些 人 研究 显示 了 标记 理论 对 二 语 语 义 习 得 的 影响 。 如 Kellerman (1979) 的 
研究: 
A. I broke the glass. (我 打破 了 玻璃 。) 
B. The bookcase broke by falling.( 书 箱子 摔 坏 了 。,) 
Kellerman 发 现 从 不 同一 语 背景 中 来 的 二 语 学 习 者 都 觉得 A 比 B 更 容易 接受 。 因 为 A 反 
映 了 “break” 的 核心 意义 。 该 研究 说 明了 核心 意义 的 概念 对 二 语 习 得 影响 很 大 。 
标记 的 有 无 对 汉语 二 语 习 得 也 会 产生 影响 。 施 家 炜 (1997) 在 解释 习 得 顺序 时 认 
为 ， 同样 是 “是 ”字句 和 “有 ”字句 ,“ 我 是 学 生 ”,“ 你 有 一 个 苹果 ”等 使 用 频率 高 ， 
形式 简单 ， 语 义 上 中 和 ， 属 于 无 标记 语言 点 ， 比 有 标记 语言 点 “我 最 喜欢 的 是 汉语 ”、 
“ 纸 上 写 有 一 个 汉字 ”难度 要 低 ， 因 而 先 习 得 。 
上 述 研 究 表 明 普 遍 性 对 中 介 语 有 制约 作用 ， 习 得 也 许 遵循 着 特征 层级 性 次 序 ， 无 标 
记 / 弱 标记 特征 先 于 有 标记 / 强 标记 特征 习 得 。 
2. 语言 普遍 性 和 一 语 迁 移 
标记 理论 有 助 于 解释 为 什么 母语 和 目的 语 之 间 的 区 别 有 些 会 导致 学 习 难 度 ， 有 些 不 
会 。 表 3.9 总 结 了 普遍 存在 的 关于 标记 理论 和 一 语 迁 移 之 间 关 系 的 各 种 观点 。 


表 3.9 ”标记 理论 和 一 语 迁 移 
母语 (一 语 ) 目的 语 (二 语 ) 


其 基本 假设 是 ， 即 使 二 语 中 已 出 现 有 标记 的 语句 ， 如 〈4) ， 无 标记 参数 设置 在 中 
介 语 中 也 会 先 于 有 标记 设置 出 现 。 因 此 可 以 预测 ， 当 母语 有 一 个 有 标记 设置 ， 如 (3) 
和 (4) ， 不 会 对 二 语 形 成 迁移 。 最 明显 的 迁移 证 明 是 〈2) 。 然 而 我 们 应 该 注意 ， 在 早 
期 中 介 语 中 的 无 标记 设置 不 一 定 是 迁移 的 结果 ， 因 为 所 有 4 种 类 型 中 这 个 无 标记 类 型 是 
一 定 会 出 现 的 。 换 句 话 说， 如 果 学 习 者 遵循 普遍 语法 的 规则 ， 无 标记 设置 肯定 先 出 现 。 
以 下 举例 说 明 4 种 情况 。 


(1) 茶 语言 点 第 一 语言 、 第 二 语言 都 是 无 标记 的 ， 中 介 语 可 能 为 无 标记 。 例 如 ， 
韩语 、 汉 语 特 指 问 句 的 语序 跟 陈述 句 的 语序 一 样 ， 是 无 标记 的 : 
a. FE TAS Ae? 
词 译 : 你 主格 ”什么 宾 格 ” 买 过 去 时 
b Ue 外 于 品 beac. 
词 译 : 我 主格 ” 蕴 果 宾 格 ” 买 过 去 时 
韩语 母语 者 习 得 汉语 特 指 问 句 时 ， 生 成 的 是 无 标记 的 特 指 问 名 形式 “你 买 什 么 ?”、“ 你 
在 广州 怎么 样 ?”。 
(2) 茶 语 言 点 第 一 语言 是 无 标记 的 ， 第 二 语言 是 有 标记 的 ， 中 介 语 可 能 为 无 标记 。 
例如 ， 越 南 母语 者 习 得 汉语 含 “ 半 ” 时 量词 语 时 ， 常 常生 成 如 下 偏 误 : 
* 我 每 天 睡 七 个 小 时 半 。 
* 从 我 家 坐 火车 到 广州 要 八 个 小 时 半 。 
当 词 语义 大 于 “一 ”时 ， 越 南 语 表 “ 半 ”词语 放 在 时 间 单 位 词 后 边 。 如 : 
越南 语 : m6t ngay ruoi | ba thang ruoi 
词 译 : 一 天 半 三 月 半 
表 “ 半 ” 义 词语 在 后 ， 存 在 于 很 多 语言 中 (如 英语 、 西 班 牙 语 、 昔 语 、 日语、 泰 
语 、 印 度 尼 西 亚 语 、 罗 马 尼 亚 语 等 ) ， 是 无 标记 项 。 汉 语 “ 半 ”的 位 置 较 复 杂 ， 或 在 时 
间 单 位 词 后 (一 天 半 ) ， 或 在 时 间 单 位 词 前 〈 三 个 半月 ) ， 或 在 时 间 单 位 词 中 间 (三 分 
半 钟 ) ， 是 有 标记 项 ， 比 较 难 学 。 留 学 生 输 入 时 易 产 生 “3 x0.5” 的 误解 ; 输出 时 容易 
迁移 无 标记 项 ， 生 成 “* 三 个 月 半 ” 的 偏 误 。 
(3) 某 语言 点 第 一 语言 有 标记 ， 第 二 语言 无 标记 ， 中 介 语 可 能 为 无 标记 。 例 如 ， 
祈 使 句 否 定式 汉语 用 “ 别 +V”， 否 定 词 在 动词 前 ; 韩语 则 用 “V + 时 0Hal”， 否 定 词 在 
动词 后 : 
”韩语 : DEAL Oke}! 
词 译 : 去 别 
句 译 : WH! 
“否定 词 +V” 普 遍 性 高 ， 是 无 标记 项 ; “V + 否定 词 ” 不 那么 普遍 ， 是 有 标记 项 。 
韩国 学 生 对 汉语 “ 别 +V” 结 构 的 掌握 没有 什么 困难 ， 极 少将 母语 语序 迁移 到 中 介 语 里 。 
(4) 某 语言 点 母语 有 标记 ， 目 标语 有 标记 ， 中 介 语 也 可 能 无 标记 。“ 数 + 名 ”是 多 
数 晤 言 的 共性 ,无 标记 ;“ 数 + 量 + 名 ”只 存在 于 少数 语言 中 ， 如 汉语 和 越南 语 ， 有 标 
记 。 如 : 
越南 语 : m6t céi/chiéc quan 
Wik : os 条 裤子 


尽管 汉语 、 越 南 语 都 有 个 体 量词 ,但 越南 人 学 习 汉 语 时 ， 有 时 还 会 用 无 标记 项 。 如 : 
一 裤子 多 少 钱 ? 
下 边 再 分 别 详 述 两 种 情况 。 
(1) 一 博 无 标记 形式 的 迁移 。Zobl 认为 ， 当 二 语 规 则 很 模糊 时 ， 学 习 者 就 会 退回 
到 一 语 知识 中 去 。 有 两 种 可 能 的 模糊 性 。 第 一 ， 二 语 类 型 不 协调 ， 正 常 的 〈 普 遍 性 的 ) 
规则 间 的 隐 含 关系 在 二 语 中 得 不 到 证 实 ， 学 习 者 就 求助 一 语 来 解决 这 个 问题 ， 尤 其 当 一 
语 规 则 是 无 标记 时 。 第 二 ， 模 糊 性 类 型 不 确定 。 每 种 语言 的 设置 方法 都 是 各 自 不 同 的 ， 
存在 着 大 量 可 能 的 设置 。 如 副词 的 位 置 ， 在 不 同 语言 中 有 很 大 区 别 。 学 习 者 可 能 喜欢 用 
一 说 解决 学 习 问 题 。 
Kellerman 认为 ， 当 一 语句 式 和 二 语 习 得 中 的 普遍 性 发 展 阶 段 一 致 的 话 ， 学 习 者 也 
许 比 那些 一 语 中 没有 这 种 句 式 的 学 习 者 更 快 地 掌握 这 个 句 式 。 英 语 母 语 者 学 习 瑞 典 语 
时 ， 可 能 遗漏 早期 前 动词 否定 阶段 ， 因 其 一 语 没有 此 句 式 ,学习 者 可 能 在 一 语 帮 助 下 
“EE” 发 展 的 阶梯 。 相 反 ， 如 果 一 语 包含 一 个 相对 早期 发 展 句 式 是 不 自然 的 句 式 ， 其 
发 展 也 许 会 减 慢 。 和 母语 西班牙 语 者 学 习 英 语 时 ， 可 能 停滞 在 动词 前 否定 上 ， 因 为 这 是 他 
们 一 语 中 的 句 式 。 
(2) 一 语 有 标记 形式 的 不 迁移 。 和 荷兰 语 和 英语 都 有 break 的 及 物 用 法 和 不 及 物 用 
法 。 英 语 如 : 
A. I broke the glass. (我 打破 了 玻璃 。) 
B. The bookcase broke by falling. ( +3 49-7 ##2K T .) 
集 兰 人 学 英语 时 在 早期 阶段 对 两 种 用 法 都 接受 。 也 许 是 荷兰 语 迁 移 的 结果 ,或 者 是 对 二 
语素 材 中 这 两 种 用 法 都 有 所 掌握 。 但 后 来 他 们 却 抵制 英语 中 标记 性 更 强 的 句子 ， 即 
break 的 不 及 物 用 法 。 再 到 后 来 他 们 又 一 次 接受 了 无 标记 、 有 标记 两 种 用 法 。 这 就 是 
“UD 形 行为 ” 论 ， 即 随 着 语言 发 展 ， 错 误 频 率 沿 着 低 一 高 一 低 的 路 线 前 进 。 这 个 研究 表 
明 学 习 者 到 了 较 高 级 的 中 介 语 阶段 时 不 再 迁移 有 标记 特征 。 对 一 语 外 围 特征 是 接受 还 是 
抵制 ， 被 发 展 因素 复杂 化 了 。 
汉 英 特 指 问 句 的 对 比 和 习 得 也 能 证 明 这 一 点 。 汉 语 的 特 指 问 负 ， 疑 问 代词 放 在 被 代 
蔡 词 原来 的 位 置 上 (他 住 在 哪里 ? 一 一 他 住 在 广州 。)， 体现 语 言 的 普遍 性 ， 是 无 标记 
的 。 英 语 的 特 指 问 句 ， 疑 问 代词 要 提 到 句 首 ， 大 多 要 在 它 跟 主语 之 间 加 助动词 ( Where 
does he live? 一 He lives in Guangzhou. ) ， 体 现 英 语 的 特殊 性 ， 是 有 标记 的 。 因 此 ， 和 母语 
为 英语 者 学 习 汉 语 特 指 问 句 ， 没 有 什么 难度 ， 很 少 出 现 母语 迁移 的 偏 误 ; 相反 ， 母 语 汉 
语 者 学 习 奖 语 特 指 问 句 ， 难 度 就 非常 大 ， 常 常 出 现 汉语 迁移 的 偏 误 。 
再 如 ， 汉 语 “ 三 个 半月 ”是 有 标记 的 ,“ 半 ”在 量词 和 时 间 单 位 词 之 间 , 语义 组 合 
不 符合 一 般 认 知 规则 ; 英语 “three months and a half” 和 越南 语 “bat (=) ang (A) 
ruoi 〈 半 ) ”是 无 标记 的 ， 符 合 普遍 语法 规则 。 因 此 ， 母 语 英 语 、 越 南 语 者 学 习 汉 语 此 


项 目 相 当 难 ， 偏 误 多 ， 偏 误 延 续 时 间 长 ; 母语 汉语 者 学 习 英语 、 越 南 语 此 项 目 难度 低 ， 
偏 误 少 ( 周 小 兵 ，2004)。 


对 同一 参数 设置 ， 一 语 既 有 无 标记 形式 ， 也 有 有 标记 形式 。 在 这 种 情况 下 一 语 中 结 


构 最 明确 、 标 记 程度 最 弱 的 那个 结构 将 会 迁移 。 如 : 


A. He claims that he knows it，( 他 说 他 知道 这 个 。) 
B. He claims to know it. (他 说 知道 这 个 。) 


A 句 比 B 句 更 明确 ， 因 为 它 包含 一 个 更 语法 化 的 信息 (AE, HANA), 
类 语 的 二 语 学 习 者 更 可 能 迁移 A。 即 使 在 二 语 只 有 标记 结构 时 也 可 能 是 这 种 情况 。 


1 
2 
3 
4 
5 


Be GH 


.中 介 语 的 变异 主要 体现 在 哪些 方面 ? 请 举例 说 明 。 

. 你 觉得 第 二 语言 的 发 展 过 程 是 否 具有 普遍 性 ? 为 什么 ? 

. 在 二 语 习 得 过 程 中 ， 我 们 应 如 何 从 输入 与 互动 的 方面 来 促进 二 语 习 得 ? 

. 影响 二 语 习 得 的 个 人 因素 和 一 般 因 素 分 别 有 哪 些 ? 

.以 你 自身 的 学 习 经 历 为 例 ， 说 说 在 二 语 习 得 过 程 中 你 都 使 用 了 什么 交际 策略 ， 这 些 


交际 策略 对 你 的 二 语 习 得 有 什么 影响 。 


: 外 国人 习 得 下 面 几 个 语言 点 时 ， 哪 些 可 能 是 他 们 的 难点 ， 哪 些 不 是 ? 容易 出 现 哪些 


偏 误 ? 试用 对 比分 析 假 说 进行 说 明和 解释 (括号 里 是 学 习 者 的 母语 ) 。 
(1) 汉语 拼音 声母 “c” 和 “s” 的 习 得 (英语 ); 
(2)“( 累 ) 一 点 ”和 “有 点 ( 累 )” 的 习 得 (韩语 )。 


. 英语 、 法 语 、 韩 语 母语 者 在 学 习 汉 语 时 常常 出 现 “* 他 喝 了 多 啤酒 ”的 偏 误 ， 而 汉 


语 母 语 者 在 习 得 英语 、 法 语 、 韩 语 时 却 很 少将 “很 多 +N” 的 格式 迁移 过 去 ， 请 解 
释 原 因 。 


RADHA RRA, ARO: 指出 偏 误 点 ， 改 正名 子 ， 说 明 相关 语法 规则 和 形 


式 分 类 ， 尝 试 解释 偏 误 生 成 的 原因 (括号 标明 了 造句 者 母语 ) 。 
(1) *# 他 把 书本 放 在 桌子 。( 多 种 语言 ) 

(2) * 那 条 裙子 有 点 好 看 。( 韩语 、 英 语 ) 

(3) * 昨天 我 见面 他 了 。( 英 语 ) 

(4) * 她 买 了 二 件 衣 服 。( 法语) 

(5) * 老师 站 讲课 ,我 们 坐 听 课 。( 越 南 语 ) 

(6) * 院子 里 都 种 了 十 二 棵 树 。( 日 语 ) 

(7) * 国 庆 节 他 再 去 了 许多 地 方 旅游 。( 英语 ) 


(8) *# 除 了 小 王 ， 全 班 人 去 了 西藏 旅游 。( 英语 ) 

(9) * 她 又 不 是 广州 人 ， 哪 有 资格 教 别人 广州 话 的 道理 呢 ?9 (ABE) 
9. 给 以 下 汉字 偏 误 分 类 ， 并 说 明 原因 ; 

(1) 把 “和 舒 ” 的 右边 写成 “ 子 ” 或 “了 ”。 

(2) 把 “ 腔 ” BA “kong”. 

(3) “ 馆 ” 的 右 下 角 写 作 B。 

(4)“ 玻 ”注音 为 p5。 

(5)“ 看 医生 ”写成 “看 一 生 ”。 

(6)“ 学 ”的 上 边 少 一 点 。 

(7)“ 风 ”写作 “ 气 ”。 

(8)“ 玻 ”注音 为 “whang”。 
10. 分 析 以 下 各 例 ， 说 明 学 习 者 使 用 了 哪些 策略 ， 哪 些 策略 对 二 语 学 习 、 交 际 更 有 效 ， 

并 从 策略 的 使 用 说 明 学 生 的 学 习 阶 段 : 

(1) 他 昨天 买 了 一 个 打扫 地 板 的 工具 ， 下 边 有 布 的 ， 用 水 的 。 

(2) 报纸 上 有 一 个 news， 说 一 个 飞机 【做 手势 ]】， 在 地 上 ， 很 多 人 死 了 。 

(3) 我 小 时 候 看 很 多 书 ， 大 的 书 ， 有 很 多 画 的 ， 字 不 多 。 

(4) 昨天 去 了 老师 家 ， 他 的 儿子 很 …… turbulence , 

(5) PWR FIR, ROR, ee (AB) RA. 

(6) 我 星期 天 去 王府 并 ， 买 了 两 个 …… 东西 。 

(7) S1: 你 觉得 广州 的 交通 怎么 样 ? 

> 车 很 多 ， 但 是 燃料 站 很 少 。 
(8) Si: 你 在 韩国 的 时 候 不 用 上 学 ， 那 平时 喜欢 玩 什 么 ? 
S,; 我 喜欢 打 【 做 打 高 尔 夫 球 的 手势 】 运 动 。 
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教学 资源 ， 在 传统 意义 上 主要 指教 材 和 教学 辅助 资料 。 在 科学 技术 迅速 发 展 的 今 
天 ， 教 学 资源 还 包括 各 种 教学 课件 和 网 络 。 

教学 资源 ， 首 先 要 进行 建设 ， 如 教材 、 字 典 词典 和 各 种 教 辅 材料 的 编写 ， 各 种 教学 
课件 、 教 学 科研 软件 的 研制 ， 各 种 学 习 网 站 的 开发 和 维护 。 这 就 涉及 如 何 建设 教学 资源 
的 问题 。 并 不 是 所 有 教师 都 直接 参与 教学 资源 建设 的 ， 但 是 ， 所 有 教师 都 需要 运用 教学 
资源 。 因 此 ， 如 何 合理 运用 教学 资源 ， 是 每 个 教学 者 都 要 面 对 的 问题 。 汉 语 教学 资源 种 
类 多 、 数 量 大 ， 如 何 挑选 合适 的 教学 资源 ， 也 是 许多 教师 难以 回避 的 。 

以 下 从 教材 、 网 络 两 个 方面 讨论 教学 资源 的 建设 和 运用 。 


第 一 节 ” 纸 质 教材 的 编号 和 使 用 


教材 ， 是 教师 组 织 教 学 、 学 生 进行 学 习 的 基础 和 依据 。 教 材 不 但 应 该 体现 教学 方法 
和 教学 原则 ， 而 且 应 该 保证 教学 大 纲 的 实施 。 它 不 仅 规 定 了 教学 内 容 ， 而 且 在 相当 程度 
上 影响 着 教 和 学 的 质量 和 效益 。 教 材 的 科学 研发 和 合理 使 用 ， 可 以 提高 教学 质量 ， 估 进 
课程 建设 。 对 不 参加 教材 编写 的 教师 来 说 ， 适 当选 择 、 合 理 使 用 教材 ， 也 是 非常 重 
要 的 。 


一 、 教 材 分 类 


根据 不 同 的 和 需要， 基于 不 同 的 角度 ,我 们 可 以 把 具有 茶 种 共同 特点 的 教材 归 为 一 
类 ， 把 具有 另 一 种 特点 的 教材 归 为 另 一 类 。 科 学 地 对 教材 进行 分 类 ， 丛 最低 目 标 出 发 ， 
能 帮助 我 们 认识 不 同 教材 的 性 质 和 特点 ， 选 择 、 使 用 合适 的 教材 ;从 较 高 目标 看 ， 能 帮 
助 我 们 合理 地 建立 教材 体系 ， 完 善 资 源 建 设 。 

以 下 我 们 从 3 个 方面 探讨 教材 分 类 : 课程 设置 ， 系 统 参 照 和 组 织 结 构 。 


(一 ) 课程 设置 


课程 设置 可 分 为 技能 类 和 知识 类 ， 这 是 教材 分 类 的 基本 依据 。 教 材 也 可 分 为 这 两 大 
类 ， 前 者 主要 培养 交际 技能 ,后 者 主要 教授 系统 知识 。 


1. 技能 类 课程 

汉语 交际 技能 一 般 包 括 通用 汉语 技能 和 专用 汉语 技能 ， 相 应 的 课程 为 通用 汉语 和 专 
用 汉语 。 

(1) 通用 汉语 。 通 用 汉语 技能 包括 听 、 说 、 读 、 写 、 译 。 听 和 读 是 输入 性 的 ， 说 
和 与 是 输出 性 的 ， 译 是 综合 性 的 。 昕 、 说 和 现场 翻译 ( 同 声 翻译 ) 是 有 声 语言 的 输入 
输出 ， 读 、 写 和 字面 翻译 是 书面 语言 的 输入 输出 。 教 材 编写 通常 分 为 两 大 类 ， 综合 技能 
训练 ， 专 项 技能 训练 。 前 者 有 综合 型 教材 、 精 读 类 教材 、 读 写 类 教材 、 听 说 类 教材 等 ， 
后 者 有 口语 类 教材 、 听 力 (视听 ) 类 教材 、 阅 读 (报刊 阅读 ) 类 教材 、 写 作 类 教材 、 
翻译 类 教材 等 。 

综合 型 教材 在 一 部 教材 中 包括 了 语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 要 素 和 听 、 说 、 读 、 写 技 
能 ， 用 一 套 课 本 培养 学 习 者 的 语言 知识 和 言语 技能 。 此 类 教材 海外 使 用 比较 多 。 如 中 国 
20 世纪 80 年 代 出 版 的 《实用 汉语 课本 》 (商务 印 书馆 ，1981 年 ) 和 本 世纪 初出 版 的 
《新 实用 汉语 课本 》 (北京 语言 文化 大 学 出 版 社 ，2002) ， 美 国 20 世纪 90 年 代 末 出 版 的 
《中 文 听 说 读 写 》 和 本 世纪 初出 版 的 《当代 中 文 》。 

专项 技能 教材 在 中 国 国 内 使 用 比较 多 。 这 有 两 种 情况 。 一 种 情况 是 以 一 本 教材 或 读 
写 或 听 说 为 主干 ， 其 他 各 本 相配 合 。 如 20 世纪 90 年 代 出 版 的 《现代 汉语 教程 》 (北京 
语言 大 学 出 版 社 ，1988 一 1989 年 ) ， 含 《 读 写 课 本 》、《 说 话 课本 》、《 上 听力 课本 》 和 
《汉字 练习 本 》。 另 一 种 情况 是 几 本 平行 教材 同时 使 用 ， 使 每 项 技能 得 到 充分 训练 。 如 
《阶梯 汉语 》【〔 华语 教学 出 版 社 ，2004 一 2008 年 ) ， 含 初级 的 《 读 写 》、《 口 语 》、《 汉 
字 》 和 中 级 的 《精读 》、《 口 语 》、《 听 力 》、《 阅 读 》); 再 如 《中 级 汉语 精读 教程 》 ( 北 
FRAC REL, 1999 年 )、《 中 级 汉语 阅读 教程 》( 北 京 大 学 出 版 社 ，1999 年 )、《 高 级 
汉语 精读 教程 》( 北 京 大 学 出 版 社 ，2006 年 ) 和 《高 级 汉语 阅读 教程 》 (北京 大 学 出 版 
社 ，2009 年 ) 。 

还 有 不 少 单 项 技能 课 教 材 ， 如 《汉语 会 话 301 句 》 (北京 语言 文化 大 学 出 版 社 ， 
2005 年 ) 。 

(2) 专用 汉语 。 专 用 汉语 又 叫 “ 特 殊 用 途 汉 语 ” (Chinese for specific purposes) 。 顾 
名 思 义 ， 它 是 为 满足 某 种 专门 需求 而 出 现 的 汉语 教学 类 别 。 当 通用 汉语 发 展 到 一 定 阶 
段 ， 专 用 汉语 就 必然 会 产生 。 它 用 标明 确 ， 针 对 性 强 ， 跟 实际 应 用 密切 相关 ， 使 用 价 
值 高 。 

专用 汉语 可 以 分 为 两 类 。 一 类 是 职业 性 专用 汉语 ， 为 了 让 学 习 者 从 事 某 一 个 特定 职 
业 ， 教 学 类 别 如 商务 汉语 、 酒 店 汉语 、 旅 游 汉语 、 法 律 汉 语 、 空 中 服务 汉语 等 ， 主 要 是 
培养 商贸 人 才 、 酒 店 管理 人 员 、 旅 游 业 人 员 (导游 等 )、 律 师 、 客 机 服务 员 等 ， 相 应 的 
教材 如 《基础 商务 汉语 会话 与 应 用 》 (北京 语言 文化 大 学 出 版 社 ，2005 年 )、《 商 务 
汉语 提高 》( 北 京 大 学 出 版 社 ，2005 年 )、《 经 理 人 汉语 》 外 语 教学 与 研究 出 版 社 ， 
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2005 年 ) 、《 中 级 商务 汉语 教程 》 (北京 大 学 出 版 社 ，2004 年 )、《 汉 语 商务 通 》 (北京 
大 学 出 版 社 ，2005 年 ) 等 。 另 一 类 是 教育 性 专用 汉语 ， 为 了 让 学 习 者 用 汉语 学 习 某 个 
专业 (自然 科学 、 人 文科 学 、 医 学 等 )， 教 学 类 别 如 科技 汉语 、 医 科 汉 语 、 经 贸 汉 语 、 
人 文 汉语 、 社 科 汉 语 等 ， 相 应 的 教材 有 《科技 汉语 》、《 医 学 汉语 . 实习 篇 》 (北京 大 学 
出 版 社 ，2000 年 ) 等 。 此 类 教学 在 基础 汉语 基本 完成 或 进行 到 某 一 阶段 时 进行 。 

跟 通 用 汉语 教材 最 大 的 区 别 是 ， 专 用 汉语 教材 收录 了 大 量 跟 专门 用 途 密切 相关 的 词 
汇 。 无 论 是 职业 性 教材 还 是 教育 性 教材 ， 收 录 的 专门 词汇 大 多 在 通用 汉语 教材 中 不 出 
现 。 教 材 中 还 有 大 量 包含 这 些 词 汇 的 句 式 ， 以 及 使 用 这 些 词汇 和 句 式 的 交际 语 境 和 交际 
场景 。 | 

职业 性 教材 跟 教育 性 教材 也 有 区 别 : 教育 性 专用 汉语 教材 更 重视 输入 性 的 听力 、 阅 
读 技能 训练 ， 以 方便 学 习 者 跟 中 国学 生 一 起 用 汉语 学 习 某 个 专业 (主要 是 听课 、 看 专 
业 书 ) 。 职 业 性 专用 汉语 教材 则 要 求 听 说 读 写 多 项 技能 的 训练 ， 以 方便 学 习 者 用 汉语 从 
事 某 个 职业 。 对 于 其 中 部 分 学 习 者 ， 听 说 技能 更 为 重要 ;因为 他 们 只 需要 用 有 声 语言 交 
际 ， 至 于 阅读 和 书写 ， 则 可 以 让 翻译 、 秘 书 去 做 。 

职业 性 专用 汉语 可 以 分 为 经 验 前 课程 和 经 验 后 课程 ; 前 者 的 教学 对 象 没 有 从 事 过 相 
关 职 业 ， 一 边 学 习 汉 语 ， 一 边 学 习 相 关 的 职业 知识 ; 后 者 的 教学 对 象 已 经 从 事 或 正在 从 
事 相 关 职 业 ， 只 需 学 习 跟 职 业 相 关 的 汉语 ， 提 高 汉语 交际 能 力 。 

2， 知 识 类 课程 

知识 类 课程 也 可 以 分 为 两 大 类 : 语言 知识 课程 和 其 他 相关 知识 课程 。 

(1) 语言 知识 课程 。 在 一 般 的 汉语 教学 中 ， 语 音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 等 知识 通常 
融 于 听 说 读 写 等 教材 中 。 但 有 时 为 了 让 学 习 者 掌握 相关 知识 ， 促 进 技能 发 展 ， 也 会 有 单 
列 的 语音 、 词 汇 、 汉 字 、 语 法 课 ， 大 多 是 选修 课 。 在 汉语 言 本 科 高 年 级 教学 中 ， 设 有 系 
统 的 语言 知识 课程 ， 如 汉语 概论 、 现 代 汉 语 、 古 代 汉 语 、 汉 语 语音 、 汉 语词 汇 、 汉 语 语 
法 、 汉 语 习惯 用 语 、 语 言 学 概论 等 。 汉 语 非 学 历 高 年 级 学 生 也 可 以 使 用 此 类 教材 。 

(2) 其 他 知识 课程 。 其 他 知识 课程 可 以 分 为 文化 知识 课程 和 专门 知识 课程 两 大 类 。 

文化 知识 课程 有 3 类 教材 : 第 一 ， 概 况 性 的 教材 ， 如 中 国 概 况 、 中 国 国情 等 ; 第 
二 ， 分 类 的 文化 知识 教材 ， 如 中 国 传统 文化 、 中 国 历史 、 中 国文 学 、 中 国 艺术 、 中 国 风 
俗 等 ， 相 应 教材 如 《中 国 传统 文化 与 现代 生活 》 (北京 大 学 出 版 社 ，2003 年 ) ; 第 三 ， 
文化 对 比 与 跨 文化 交际 教材 ， 如 中 外 文化 比较 、 跨 文化 交际 等 。 

专门 知识 课程 主要 教授 专业 知识 和 职业 知识 。 前 者 是 为 了 学 习 某 个 专业 (如 文学 、 
哲学 、 历 史 、 管 理 、 计 算 机 科学 、 临 床 医学 等 ) 并 获取 相关 证 书 ， 后 者 是 为 了 从 事 某 
个 职业 、 某 项 工作 (如 经 贸 、 导 游 、 文 秘 、 律 师 等 ) 。 
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(二 ) 系统 参照 


教材 编写 涉及 多 种 因素 ， 如 教学 环境 、 教 学 类 别 、 教 学 对 象 、 教 学 期 限 、 教 学 形式 
等 。 可 以 说 ， 这 些 因素 直接 影响 教材 编写 ; 也 可 以 说 ， 这 些 因素 决定 了 课程 设置 并 通过 
课程 设置 间接 影响 教材 的 编写 与 分 类 。 

1， 教 学 环境 

教 竺 环境 主要 指 有 无 目的 语 环 境 。 在 中 国 国内 学 习 汉 语 , 课 后 可 以 在 汉语 环境 里 生 
活 ， 是 第 二 语言 的 教学 。 在 海外 学 习 汉 语 ， 一 般 来 说 ， 课 后 大 多 在 学 生母 语 环境 里 生 
活 ， 是 外 语 环 境 。 此 外 ,还 有 介 于 二 者 之 间 的 语言 环境 。 如 在 华人 占 绝 大 多 数 的 国家 
(如 新 加 坡 ) 学 习 汉 语 ， 在 海外 一 些 华人 社区 学 习 汉 语 ， 下 课 后 可 能 听 到 比较 多 的 汉 
语 ， 看 到 比较 多 的 汉字 ， 有 比较 多 的 机 会 使 用 汉语 、 汉 字 进 行 一 些 交 际 。 

这 两 类 教学 在 教材 编写 和 使 用 上 有 一 些 区 别 。 例 如 ， 在 某 一 个 国家 学 习 汉 语 ， 教 材 
编号 应 该 考虑 当地 化 的 问题 ， 即 如 何 适应 学 生 所 在 国 的 教育 体系 ， 如 何 展示 、 介 绍 某 个 
国家 的 国情 、 文 化 ， 如 何 对 比 当 地 语言 和 汉语 的 异同 。 教 材 中 适当 考虑 汉语 和 所 在 国语 
言 的 对 比 〈 不 一 定 将 这 些 区 别 一 一 写 出 ) ， 可 以 在 教学 中 合理 利用 正 迁 移 ， 防 止 负 迁 
移 ， 加 快 学 习 速 度 ， 提 高 学 习 效 益 。 在 中 国学 习 汉 语 ， 许 多 国家 的 学 生 在 一 起 ， 教 材 编 
写 很 难 逐 一 考 虞 不 同 语种 及 其 文化 的 情况 。 

2. 教学 类 别 

国内 对 外 汉语 教学 有 汉语 预备 教学 、 汉 语 进 修 教学 、 汉 语 本 科 (SERA) 教 
学 等 。 预 备 教学 是 为 留学 生 用 汉语 学 习 专业 知识 做 准备 的 ， 有 基础 的 通用 汉语 教学 ， 也 
有 专业 汉语 教学 〈 如 科技 汉语 、 医 科 汉 语 等 ); 汉语 进修 教学 主要 是 通用 汉语 教学 ， 时 
间 从 几 周 到 3 年 ， 主 要 学 习 汉语 交际 技能 ; 汉语 本 科教 学 通常 为 4 年 ， 一 方面 学 习 汉 语 
交际 技能 ， 一 方面 学 习 相 关 知 识 〈 含 汉语 、 文 化 和 相关 的 职业 知识 ) 。 

海外 汉语 教学 也 有 进修 教学 和 汉语 本 科教 学 。 此 外 ， 还 有 非常 重要 的 ， 就 是 普通 教 
育 。 普 通 教育 主要 指 中 小 学 中 开设 的 以 汉语 为 外 语 的 课程 。 如 美国 2007 年 开设 的 AP 
(advanced placement) 中 文 课 程 ， 是 在 高 中 开设 的 选修 课 ， 课 程 学 分 可 以 直接 带 到 
大 学 。 

3. 教学 对 象 

根据 学 习 者 年 龄 的 不 同 ， 汉语 教材 可 以 分 为 少儿 教材 和 成 人 教材 。 前 者 应 该 充分 考 
虑 少儿 的 生理 、 心 理 特点 ， 大 量 使 用 图 片 等 教具 ， 编 排 各 种 适合 儿童 的 游戏 ， 以 便 在 课 
和 党 上 通过 活动 、 游 戏 使 学 习 者 自然 习 得 汉语 。 

根据 学 习 起 点 和 汉语 水 平 的 不 同 ,汉语 教材 可 以 分 为 初级 教材 、 中 级 教材 和 高 级 
教材 。 
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4. 教学 期 限 

根据 时 间 长 短 ， 汉 语 教 学 可 分 为 短期 教学 、 长 期 教学 。 长 期 教学 一 般 指 半年 或 更 长 
时 间 的 教学 ， 相 应 的 教材 如 前 面谈 过 的 “课程 设置 ” 。 短 期 教学 主要 指 一 周到 2 个 月 的 
教学 ， 学 习 者 大 多 学 过 汉语 。 中 国 国 内 的 短期 进修 学 习 者 ， 大 多 在 国外 学 过 一 段 时 间 汉 
语 ， 利 用 假期 在 中 国 的 目的 语 环境 里 进修 ， 全 方位 地 体验 汉语 ， 培 养 语感 ， 迅 速 提高 汉 
语 交际 能 力 。 相 应 的 教材 应 该 充分 利用 目的 语 环境 的 优势 ， 重 视听 说 能 力 的 培养 ， 以 及 
对 中 国文 化 的 感知 。 

5. 教学 形式 

教学 形式 有 班级 教学 和 个 别 教学 之 分 。 班 级 教学 的 教材 要 考虑 学 生 之 间 的 互动 ， 尤 
其 是 在 练习 形式 上 ; 个 别 教学 的 教材 只 需要 考虑 一 个 教师 和 一 个 学 生 或 几 个 学 生 之 间 的 
互动 。 

(=) 组 织 结构 


组 织 结构 指 内 容 的 安排 顺序 、 内 容 之 间 的 关联 、 具 体 单元 的 设置 等 。 教 材 的 内 在 组 
织 结构 是 分 类 的 重要 依据 。 

1. 编写 纲目 

教材 编写 通常 以 一 个 内 容 作为 主线 ， 或 几 个 内 容 作为 线索 ， 从 头 到 尾 贯 穿 整个 教 
材 。 作 主线 或 线索 ， 就 是 教材 的 纲目 。 

(1) 语言 结构 为 网。 以 语言 结构 为 主要 线索 ， 根 据 语 言 点 的 情况 来 安排 教学 内 容 。 
许多 教材 先 根据 语音 结构 安排 教学 内 容 ; 语音 教学 部 分 结束 后 ， 再 根据 语法 或 句 型 结构 
的 难 易 程度 和 词语 的 分 布 安排 教学 内 容 及 其 顺序 。 还 有 的 教材 只 罕 出 某 一 个 部 分 ， 如 汉 
语 常 用 句 式 100 4], WAAR 

(2) 交际 功能 为 纲 。 交 际 功能 指 打招呼 、 询 问 、 介 绍 (自我 介绍 和 介绍 他 人 )、 感 
谢 、 道 歉 、 表 扬 、 批 评 等 具体 的 交际 项 目 。 这 类 教材 根据 交际 功能 项 目 、 交 际 任 务 的 常 
用 度 来 安排 教学 内 容 和 教学 顺序 ， 不 考虑 或 较 少 考虑 语言 结构 的 先后 。 以 交际 功能 为 
纲 ， 比 较 适 合 口语 教材 ， 不 太 适 合 综合 技能 教材 或 读 与 、 精 读 教 材 。 

(3) 交际 话题 为 网 。 话 题 是 指 会 话 或 文章 的 内 容 ， 如 天 气 、 目 我 、 家 庭 、 朋 友 、 
职业 、 人 饮食、 爱好、 民族、 国家 等 。 此 类 教材 根据 不 同 的 话题 内 容 为 线索 ， 具 体 安 排 教 
学 内 容 。 有 的 教材 注意 在 话题 中 融入 一 定 的 交际 功能 和 语言 结构 。 

(4) 交际 场景 为 纲 。 交 际 场景 指教 室 、 和 运动场、 食堂、 宿舍、 饭店 、 银 行 、 商 场 、 
街道 、 人 公园、 博物馆、 车站、 机场 等 。 在 不 同 的 场景 里 融 进 交际 功能 、 语 言 结 构 等 
内 容 。 

(5) 课文 为 纲 。 课 文 是 语言 教学 内 容 最 主要 的 载体 。 有 的 教材 以 讲授 课文 为 主 ， 
通过 课文 学 习 语言 结构 和 词语 。 此 类 教材 重视 课文 内 容 和 形式 的 选择 ， 注 意 课文 的 现实 
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性 、 规 范 性 、 趣 味 性 等 因素 ， 不 太 重 视 语言 结构 (语音 、 词 汇 、 语 法 、 文 字 ) 在 教材 
中 的 编排 。 

(6) 文化 为 网。 把 中 国文 化 知识 分 成 若干 个 文化 点 来 组 织 教 材 。 这 些 文化 知识 包 
括 中 国 的 历史 、 地 理 、 器 物 、 人 制度、 礼仪、 观念、 风俗、 饮食、 传统 节日 等 。 在 介绍 文 
化 知识 的 同时 ， 安 排 一 些 在 文化 介绍 中 出 现 的 语言 点 进行 教学 。 

上 面 简单 介绍 了 6 种 纲目 。 实 际 上 ， 很 多 教材 并 非 单 以 某 一 种 内 容 为 纲 ， 而 是 综合 
考虑 编写 纲目 。 结 构 一 功能 型 教材 以 语言 结构 为 基础 ， 同 时 考虑 到 结构 所 表达 的 交际 功 
能 。 功 能 一 结构 型 教材 交际 功能 占 支 配 地 位 ， 在 一 定 的 功能 项 目下 教 语言 结构 。 更 流行 
的 是 从 语言 结构 、 交 际 功 能 、 文 化 知识 等 几 个 方面 综合 考虑 。 有 的 教材 以 话题 或 场景 为 
主线 ， 以 语言 结构 或 交际 功能 为 副 线 。 

2. 单元 划分 

单元 划分 可 分 为 单 课 制 和 单元 制 两 种 。 单 课 制 编排 方式 是 一 课 一 个 单元 ， 几 课 
(大 约 是 5 TR) 以 后 有 一 个 综合 复习 。 单 元 制 编排 方式 是 由 几 课 内 容 或 几 种 技能 训练 组 
成 一 个 单元 ， 一 部 教材 分 成 若干 单元 。 单 元 的 划分 可 以 根据 语言 结构 ， 也 可 以 根据 教学 
内 容 或 话题 。 

3. 推进 模式 

推进 模式 有 直线 式 和 螺旋 式 两 种 。 

直线 式 是 将 某 项 内 容 分 为 若干 部 分 ， 一 课 教 一 部 分 ， 由 易 到 难 地 直线 排列 。 例 如 ， 
将 语法 点 或 名 型 按 难 易 排列 ， 一 课 教 一 个 或 几 个 语法 点 ， 直 到 最 后 一 课 ; 或 者 按 话题 内 
容 分 类 ， 一 课 教 一 个 话题 《如 入 关 、 到 学 校 报到 、 上 课 、 购 物 ……) ， 一 直 排 列 到 最 后 
几 诬 (告别 、 出 海关 )。 

螺旋 式 将 话题 或 句 型 结构 根据 交际 需要 并 适当 照顾 难 易 度 分 成 几 个 轿 ， 每 个 图 都 将 
主要 话题 和 名 型 结构 出 现 一 遍 ， 而 圈 与 圈 之 间 又 逐步 加 深 难 度 ， 呈 螺旋 状 上 升 。 例 如 ， 
将 话题 分 为 个 人 、 亲 属 与 朋友 、 学 校 、 社 会 、 世 界 等 5 大 类 。 第 一 个 循环 分 5 课 ， 先 学 
最 简单 的 5 个 话题 ; 第 二 个 循环 难度 增加 一 些 ; 一 直上 升 到 最 高 级 别 的 循环 。 


二 、 教 材 编写 


教材 编写 需要 遵循 客观 规律 ， 依 据 反映 客观 规律 的 标准 。 下 边 讨论 教材 编写 需要 遵 
循 的 4 个 原则 : 科学 性 原则 ， 实 用 性 原则 ， 适 合 性 原则 ， 趣 味 性 原则 。 


(一 ) 科学 性 原则 


科学 性 ， 就 是 要 符合 第 二 语言 /外 语 学 习 和 教学 规律 ， 适 合 学 生 实际 水 平 ， 由 易 到 
难 ， 方 便 教 ， 方 便 学 。 
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(第 四 章 数学 资源 建设 和 返 


1. 语言 点 的 选择 、 排 序 和 频率 

语言 点 包括 语音 、 词 汇 、 语 法 等 。 其 选择 、 顺 序 和 出 现 频率 要 精心 设计 、 合 理 安 
排 ,要 由 易 到 难 ， 适 合 学 习 。 上 有 具体 有 以 下 5 扩 : 

(1) 根据 难度 等 级 安排 语言 点 。 不 同 的 语言 点 有 难度 等 级 上 的 区 别 。1992 年 出 版 
的 《汉语 水 平 词汇 与 汉字 等 级 大 纲 》 把 8822 个 词语 分 为 4 级 : 甲 、 乙 级 是 初级 词 〈 甲 
级 第 一 学 期 学 ， 乙 级 第 二 学 期 学 ) ， 丙 级 是 中 级 词 ， 丁 级 是 高 级 词 ; 2002 年 出 版 的 《 教 
学 大 纲 》 则 把 8042 个 词语 明确 分 为 初 、 中 、 高 3 个 级 别 。 初 级 教材 应 该 主要 教学 生 掌 
握 难 度 较 低 、 出 现 频 率 较 高 的 初级 词汇 ， 不 能 过 多 出 现 越级 词汇 ( 中、 高 级 词汇 ) 和 
超 纲 词汇 〈 对 外 汉语 教学 词汇 大 纲 以 外 的 词汇 ) 

由 于 原 有 词汇 大 纲 的 编写 存在 不 够 科学 之 处 ， 由 于 教材 编写 跟 词 汇 大 网 必 然 存 在 予 
盾 ， 加 上 语言 生活 不 断 变化 ， 新 词 新 语 不 断 出 现 ， 教 材 编写 允许 一 定数 量 的 越级 词 和 超 
纲 词 的 存在 。 一 般 来 说 ， 初 级 阶段 越级 词 最 好 不 超过 20% ， 超 网 词 不 超过 10% ; 中 级 
阶段 越级 词 最 好 不 超过 20% ， 超 纲 词 不 超过 15%; 高 级 阶段 超 岗 词 最 好 不 超过 40%。 

下 面 我 们 统计 分 析 A、B、C 等 3 部 中 级 精读 (综合 技能 类 ) 教材 的 生词 ， 看 看 它 
们 在 词汇 大 纲 中 所 属 层级 的 情况 〈 表 4. 1)。 


表 4.1 3 部 中 级 精读 教材 生词 的 层次 分 布 


中 级 教材 主要 教学 两 级 词 。 从 以 上 统计 可 以 明显 看 出 ， 教 材 A 中 ， 本 应 在 初级 阶 
段 学 习 的 甲 级 词 、 乙 级 词 超过 15% ， 难 度 明 显 不 够 ; 丙 级 词 还 不 到 1/3 ， 远 远 达 不 到 中 
级 阶段 的 学 习 要 求 ; 应 在 高 级 阶段 学 习 的 越级 词 (TR) 达 24. 5% ， 超 纲 词 达 30. 7% ， 
两 项 合并 超过 1/2 ， 词 汇 难度 大 大 超过 中 级 水 平 。 总 之 ， 从 词汇 看 ， 教 材 A 的 中 级 教材 
身份 模糊 。 教 材 C 两 级 词汇 数量 最 接近 词汇 大 纲 的 要 求 ， 丁 级 词 (12.4%), BA 
(17.7% ) 比例 较 合 适 ， 中 级 教材 特点 最 明确 。 教 材 B 则 处 于 二 者 之 间 。 

(2) 典型 语 境 出 现 语 言 点 。 词 语 、 语 法 点 首次 出 现 的 语 境 应 该 具有 典型 性 。 所 谓 
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典型 性 ， 主 要 是 从 使 用 频率 、 学 生 交 际 可 能 性 等 方面 进行 考虑 。 

先 看 词语 。 学 习 “ 开 ”时 ， 较 好 的 方法 是 从 “开门 ”"、“ 开 窗 ( 户 )” 学 起 ， 接 着 
学 “ 开 灯 ”、“ 开 电脑 ”等 含义 的 “ 开 ”。 至 于 “开车 ”的 “ 开 ”、“ 开 商店 ”的 “ 开 ”， 
可 以 上 晚 一 些 学 。 因 为 前 两 个 意思 的 “ 开 ” 使 用 频率 高 ， 从 学 生 可 能 用 于 交际 的 情况 看 ， 
也 比较 常用 。 有 的 词语 肯定 式 、 否 定式 都 用 。 由 于 多 数 情 况 是 肯定 式 多 ， 否 定式 少 ， 通 
常 的 做 法 是 先 教 肯定 式 ， 后 教 否定 式 。 如 “舒服 一 不 舒服 ”， 对 北京 大 学 中 文 语料库 检 
RR: “SPAR” 2961 次 ,“ 不 舒服 ”1797 次 。 如 果 首 次 出 现 词 语 的 环境 不 典型 ， 可 
能 会 引起 误解 ， 对 学 习 产 生 负 作用 。 如 “和 舒服 ”这 个 词 ， 有 一 部 教材 是 这 样 出 现 的 : 
: 老 张 ， 你 怎么 了 ? 
; 没什么 ， 有 点 儿 咳 嗽 。 
: 你 别 抽 烟 了 。 
: 我 每 天 抽 得 不 多 。 
: 那 对 身体 也 不 好 。 
: 我 想 不 抽 ， 可 是 觉得 不 舒服 。 
抽 惯 了 烟 突然 不 抽 ， 也 可 以 说 不 舒服 。 但 从 使 用 频率 和 学 生 交 际 度 看 ， 这 并 非 “不 舒 
服 ” 出 现 的 典型 语 境 。 这 样 教学 会 引起 负 作用 ， 让 学 生 以 为 “不 舒服 ”用 于 这 种 情景 
RPL, AK, 用 “有 点 儿 咳 嗽 ”来 教 “ 不 舒服 ”， 就 比 课文 现在 的 处 理 要 好 得 多 。 

再 看 语法 点 。“ 着 ”可 以 表示 静态 ( 门 关 着 /她 在 沙发 上 坐 着 看 书 ) ， 也 可 以 表示 动 
态 〈 门 外 下 着 雨 / 她 吃 着 饭 看 书 ) 。 但 从 环境 典型 性 看 ， 最 好 先 教 静态 ， 后 教 动态 。 还 
有 存 现 句 ， 表 示 静 态 意 义 的 句子 ( 桌 上 放 着 一 本 书 ) 比 动态 意义 的 句子 (门口 走 进来 
一 个 人 ) 多 ， 相 对 容易 学 习 ， 应 该 先 教 。 有 的 教材 设计 时 没有 注意 顺序 ， 在 教 存 现 句 
时 第 一 个 出 现 的 句子 是 “ 门 前 开 过 去 一 辆 车 ”。 

(3) 语言 点 由 易 到 难 。 这 个 道理 大 家 都 知道 ， ee ee 不 是 一 
件 容易 的 事情 。 声 母 ， 应 该 先 教 s 、z、c， 后 教 sh、zh、ch、r; 韵母 ， 应 该 先 教 单 韵 
母 ， 再 教 复合 韵母 ; 声调 ， 应 该 先 教 第 一 声 ， 最 后 教 第 三 声 。 

语法 教学 ， 则 应 先 教 补 语 再 教 “ 把 ”字句 ， 先 教 肯 定 句 再 教 否 定 句 ， 先 教主 动 句 
再 教 被 动 句 ， 先 教 基本 人 句 式 再 教 特殊 句 式 。 

(4) 限制 内 容 含量 。 从 二 语 教 和 学 的 规律 看 ， 教 学 内 容 不 宜 太 多 。 首 先 ， 课 文 不 
能 太 长 ， 要 考虑 学 习 者 的 接受 能 力 。 有 的 阅读 教材 把 刊物 上 发 表 的 整 篇 短篇 小 说 搬 上 教 
材 ， 分 两 课 教 ， 每 课 3000 多 字 ， 学 生 读 起 来 很 困难 。 

生词 量 要 适中 ， 0 30 个 ， 中 级 阶段 每 课 最 好 不 超过 60 +, 
高 级 阶段 每 课 最 好 不 超过 100 个 。 下 边 我 们 再 对 A、B、C 等 3 部 中 级 精读 (综合 技能 ) 
教材 的 生词 量 进 行 统 计 分 析 ake, 
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表 4.2 3 部 中 级 精读 教材 的 生词 量 单位 : 个 
my | oo | no [os [ae] sea 


教材 A 平均 每 课 生 词 接 近 70 个 ， 最 多 的 一 课 甚 至 达到 118 个 ， 数 量 过 多 ， 学 生 难 
以 学 习 掌 握 ， 教 师 的 教学 也 不 容易 。 相 比 之 下 ， 教 材 B、 教 材 C 平均 每 课 生 词 数量 比较 
合适 。 | 

语法 点 、 交 际 功能 点 数量 也 要 适中 。 有 的 语法 教材 一 课 教 完 被 动 句 ,一 课 教 完 
“把 ”字句 ， 学 习 者 很 难 理解 吸收 。 

(5) 合理 重 现 语言 点 。 每 课 的 生词 有 主要 、 次 要 之 分 。 主 要 生词 应 在 课文 、 练 习 
中 均匀 分 布 ， 多 次 出 现 。 每 课 需 要 掌握 的 语法 点 、 交 际 功能 点 ， 也 需要 在 课文 、 练 习 中 
均匀 分 布 ， 多 次 出 现 。 这 样 才 能 让 学 生 反 复 接触 ， 切 实 和 掌握 。 

学 习 研 究 发 现 ， 一 般 的 生词 需要 在 不 同 的 语 境 、 场 合 出 现 7 次 以 上 ， 才 可 能 真正 为 
学 习 者 人 掌握。 因此， 主要 生词 及 主要 语法 点 不 但 应 在 目标 课 中 均匀 分 布 ， 多 次 出 更 ， 还 
应 该 在 其 后 的 若干 课 中 重复 出 现 。 这 种 重复 不 应 该 是 简单 重复 ， 而 应 该 是 渐次 拉 大 距离 
的 匀 质 重 现 。 例 如 ， 第 一 课 教 了 某 个 生词 ， 可 以 在 第 二 课 出 现 3 次 ， 第 三 课 出 现 2 次 ， 
第 四 课 、 第 六 课 、 第 九 课 各 出 现 1 次 。 这 种 重 现 ， 上 下 文 的 环境 也 应 该 有 所 变化 。 例 
如 ,“ 地 铁 ”， 在 课文 中 跟 “ 坐 ”搭配 ; 在 替换 练习 中 可 以 跟 “ 站 ”搭配 ， 对 应 “汽车 
站 ”、“ 飞 机 场 ” 等 ; 在 其 后 若干 课 中 ， 还 可 以 出 现 “ 新 建 了 一 条 地 铁 ”、“ 这 是 地 铁 2 
号 线 ”、“ 坐 地 铁 又 方便 又 便宜 ， 坐 公共 汽车 太 慢 ”， 让 “地 铁 ” 出 现在 名 中 多 种 位 置 
上 。 此 外 ,“ 地 铁 ” 还 可 以 出 现在 对 话 、 叙 述 文体 以 及 多 种 练习 中 。 总 之 ， 科学、 合理 
的 重 现 率 可 以 提高 学 习 效率 ， 降 低 遗 忘 率 。 

(6) 明确 学 习 难 点 。 教 材 编写 者 要 明确 目标 语 学 习 难 点 。 这 些 难 点 ， 一 方面 是 对 
比 学 习 者 母语 和 第 一 外 语 (如 英语 ) 得 出 来 的 ， 另 一 方面 是 通过 教学 实践 总 结 出 来 的 。 
教材 应 该 把 这 些 难 点 作为 教学 重点 ， 把 它们 合理 、 均 匀 地 安排 在 课文 、 注 释 、 练 习 中 ， 
结合 生动 的 例句 ， 对 这 些 难点 给 出 简单 明了 的 解释 ， 并 设计 适量 的 练习 ， 让 学 生 在 操练 
中 掌握 相应 的 语言 点 。 


2. 教材 语言 

教材 语言 主要 包括 课文 、 解 释 和 练习 的 语言 。 教 材 语言 是 学 习 第 二 语言 的 媒介 ， 又 
为 学 习 者 提供 重要 的 语言 输入 。 因 此 ， 教 材 语言 极为 讲究 。 其 基本 要 求 是 课文 语言 科 
学 规范 ; 解释 语言 清楚 易 懂 ; 练习 语言 指令 明确 ， 容 易 操 作 ， 容 易 执 行 。 

诛 文 是 教材 的 精华 ， 直 接 关系 教学 质量 。 课 文 编写 要 具有 典范 性 ， 语 言 和 选材 要 科 
竺 规范 。 要 让 学 生 学 习 规范 、 通 用 的 汉语 、 汉 字 。 海 外 教材 要 适当 考虑 当地 汉语 的 实际 
使 用 情况 。 

对 有 关 语 言 点 和 相关 知识 的 介绍 要 清晰 易 懂 。 初 级 教材 应 使 用 学 生母 语 或 较 通 用 的 
语言 注释 、 解 释 生 词 和 语言 点 、 功 能 点 及 其 他 知识 ， 中 级 教材 应 适量 用 汉语 解释 和 介 
绍 ; 高 级 教材 应 主要 用 汉语 解释 ， 但 使 用 的 词语 、 句 子 应 该 是 学 习 者 能 够 看 懂 的 。 

练习 是 让 学 生 真 正 掌握 语言 交际 技能 的 重要 部 分 。 练 习 的 语言 不 但 要 明白 易 懂 ， 还 
要 有 明确 的 指令 ， 让 学 生 既 容易 看 懂 ， 也 容易 按照 要 求 具 体操 作 练 习 。 

汉字 的 繁 、 简 体 是 汉字 教学 一 大 难题 。 中 国 国 内 主要 教 简体 字 ， 也 可 适当 考虑 繁体 
字 。 国 外 教 汉 语 ， 可 以 两 种 字 都 教 ， 先 后 顺序 根据 具体 情况 定 。 识 繁 写 简 是 一 种 好 
方法 。 

3， 课 程 特 点 

听 、 说 、 读 、 写 、 译 等 课程 对 教材 有 不 同 的 要 求 。 听 说 教材 主要 选择 口语 素材 ， 重 
视 口 语词 汇 、 句 式 的 学 习 和 掌握 ; 高 级 精读 阅读 教材 只 选择 书面 语素 材 ， 要 求学 习 者 掌 
握 书 面 语 词汇 ; 口语 教材 突出 交际 能 力 的 培训 ; 听力 教材 更 多 展示 不 同 交际 场景 的 对 
ta; 精读 教材 可 以 更 多 地 从 话题 切 人 ; 阅读 教材 可 以 从 多 种 阅读 文体 和 阅读 技能 人 手 ; 
高 级 写作 教材 可 以 以 不 同文 体 体裁 为 纲 。 

4. 协调 性 

首先 是 课 内 协调 。 一 课 通 常 包括 生词 、 课 文 、 句 型 、 语 言 点 的 展示 和 解释、 练习 。 
这 些 部 分 应 该 协调 、 统 一 。 例 如 ， 以 语言 结构 为 纲 的 教材 ， 每 一 课 要 讲解 若干 语言 点 ， 
这 些 语 言 点 在 课文 中 、 解 释 中 、 练 习 中 都 应 该 出 现 。 有 的 教材 有 主 课 文 、 副 课文 ， 这 两 
部 分 的 内 容 也 应 该 协调 、 呼 应 。 

其 次 是 整 部 教材 的 协调 统一 。 一 部 教材 通常 包括 十 几 课 到 几 十 课 。 课 文 内 容 的 区 别 
与 呼应 ， 每 一 课 生 词 、 语 法 点 、 功 能 点 的 区 别 与 呼应 ， 都 很 重要 。 一 些 教材 在 若干 课 之 
后 设计 一 个 复习 谍 ， 最 后 有 一 个 总 复习 课 ， 科 学 设计 复习 课 的 内 容 、 形 式 ， 可 以 明显 提 
高 学 习 效 果 。 

最 后 ， 如 果 是 系列 教材 ， 还 要 考虑 初级 、 中 级 、 高 级 的 衔接 ; 如 果 是 配套 教材 ， 还 
要 考虑 各 种 技能 (如 读 、 说 、 听 、 写 ) 教材 的 搭配 。 
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(=) 实用 性 原则 


第 二 语言 教学 的 主要 目标 是 培养 学 习 者 的 语言 交际 技能 。 能 切实 提高 这 种 技能 ， 就 
具有 实用 性 。 实 用 性 可 以 从 3 个 方面 考虑 。 

1. 交际 性 

教学 内 容 应 该 满足 学 习 者 交际 活动 的 需求 。 教 材 中 的 课文 ， 词 汇 和 语法 点 的 选择 和 
解释 ， 练 习 的 内 容 等 ， 应 该 尽 可 能 地 贴近 现实 社会 和 当下 生活 。 学 生 从 教材 里 学 到 的 词 
汇 、 句 子 和 语 篇 ， 能 够 在 课 后 听 到 、 看 到 ， 能 在 课 后 的 交际 中 使 用 ， 这 样 的 教材 就 具有 
交际 性 。 

如 听力 和 阅读 等 输入 性 教材 ， 课 文 内 容 应 该 是 当代 汉语 交际 中 经 常 听 到 、 看 到 的 东 
西 。 学 了 这 些 内 容 ， 学 习 者 可 以 在 课外 真实 的 汉语 交际 中 听 到 、 读 到 ， 可 以 利用 学 到 的 
技能 直接 获取 信息 。 

2. 技能 训练 

交际 技能 不 能 从 老师 那里 听 来 ， 只 能 从 具体 操练 中 获得 。 因 此 ， 教 材 设计 应 该 充分 
考虑 课堂 操作 性 ， 方 便 教师 指导 学 生 操练 技能 。 设 计 要 多 样 BASIE, SIE 
每 个 学 习 者 都 有 操练 的 机 会 。 

例如 ， 阅 读 教材 应 重视 阅读 技能 的 掌握 。 阅 读 技能 的 真正 掌握 ， 既 要 靠 密集 的 阅读 
练习 ， 也 要 靠 适 当 的 专项 阅读 技能 讲解 和 训练 。 再 如 口语 教材 ， 应 该 设计 一 些 完 成 交际 
任务 、 接 近 真 实 交际 的 练习 : 说 话 者 之 间 存 在 信息 差 ， 不 知道 对 方 可 能 讲 什 么 ,通过 对 
话 了 解 对 方 掌 握 的 信息 ， 共 同 完成 交际 任务 。 

3. 工具 性 

好 教材 既是 教 和 学 的 依据 ， 又 是 教 和 学 的 工具 。 作 为 工具 ， 教 材 应 该 好 教 好 学 ， 方 
便 查 找 和 自学 。 工 具 性 具体 体现 为 : 

第 一 ， 检 索性 。 如 目录 详细 ， 容 易 查找 到 相关 的 课文 和 相关 的 语言 点 。 词 汇 和 其 他 
语言 项 目 〈 如 语法 点 等 ) 最 好 制作 成 附录 表 ， 使 学 习 者 方便 自学 ， 或 容易 在 课 前 预习 、 
课 后 复习 。 

教材 指令 要 明确 易 懂 ， 相 关 的 标示 应 该 醒目 抢眼 。 例 如 ， 在 课文 中 出 现 的 生词 可 以 
标 出 序号 ， 学 生 在 课文 学 习 中 遇 到 还 未 掌握 的 生词 ， 很 容易 在 生词 表 中 找到 相应 的 注 
释 。 再 如 ， 在 课文 中 明确 表示 出 交际 功能 项 目 ， 可 以 让 学 生 在 学 习 时 很 容易 找到 并 重点 
学 习 。 

第 二 ， 系 统 扩展 性 。 如 在 中 高 级 阶段 学 习 生 词 ， 可 以 适当 考虑 出 现 目 标 词 的 同 义 
词 、 近 义 词 、 反 义 词 、 同 语素 词 、 形 近 的 字 词 、 多 音 词 等 。 这 样 ， 引 导 学 生 学 习 生 词 时 
此 助 并 复习 已 经 学 过 的 字 词 ， 有 助 于 辨别 形 近 的 字 词 和 多 音 词 ， 帮 助 学 生 形成 一 个 语义 
网 络 。 . 
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第 三 ， 便 利 性 。 随 着 课文 的 加 长 ， 可 以 使 用 课文 行 号 (5、10……) 。 某 些 词 语 的 
注释 可 以 放 在 课文 右 侧 的 空白 处 ， 不 一 定 非 要 放 在 课文 前 边 或 后 边 ; 学 习 者 遇 到 不 清楚 
的 词语 ， 可 以 即时 看 到 解释 。 


(2) 适合 性 原则 


教材 编写 应 该 适合 学 习 环境 、 学 习 者 特点 、 学 习 类 型 和 目标 。 

1， 学 习 环境 

学 习 环 境 主要 指 有 无 目的 语 语 境 。 海 外 教材 要 充分 考虑 在 当地 社会 的 适应 度 ， 适 当 
地 进行 汉语 文化 和 当地 语言 文化 的 对 比 。 此 外 ， 还 要 注意 当地 汉语 变 体 跟 中 国内 地 汉语 
标准 变 体 的 异同 。 如 在 泰国 使 用 的 汉语 教材 ， 需 要 介绍 泰国 社会 文化 ， 介 绍 佛教 和 君主 
制度 ; 需要 有 汉 秦 语音、 词汇、 语法 的 对 比 ; 需要 考虑 当地 华人 使 用 汉语 的 特点 。 这 
样 ， 可 以 提高 学 生 兴趣 ， 加 快 学 习 速度 ， 增 强 教学 效果 。 相 应 教材 如 《泰国 人 学 汉 
语 》。 在 中 国 国内 给 不 同 母语 者 使 用 的 教材 不 一 定 考虑 这 些 因素 ， 如 要 考虑 ， 就 需要 进 
行 多 语 对 比 。 

由 于 目的 语 环境 的 缺失 ， 课 后 练习 、 使 用 汉语 的 机 会 较 少 ， 海 外 教材 的 练习 量 应 该 
比 国内 大 ， 接 近 真 实 交际 的 练习 尤其 应 该 多 一 些 。 在 中 国 国内 学 习 ， 课 后 可 以 有 许多 机 
会 练习 汉语 ， 使 用 汉语 ， 这 方面 的 要 求 不 需要 那么 高 。 

2， 学 习 者 

教材 编写 应 该 考虑 不 同 汉语 水 平 、 不 同 母 语 语种 、 不 同年 龄 的 学 习 者 。 例 如 ， 为 儿 
童 编写 教材 ， 要 适合 儿童 的 生理 、 心 理 特 点 ， 注 重 趣味 性 ， 应 该 主要 使 用 沉浸 式 教学 ， 
尽量 少 用 母语 ， 多 采用 习 得 母语 的 方式 ,设计 多 种 类 型 的 语言 游戏 ;给 成 人 编写 的 教 
材 ， 则 需要 利用 学 习 者 的 抽象 思维 能 力 和 母语 ， 需 要 在 大 量 操 练 的 同时 适当 教授 语言 
术语 。 

3， 教 学 类 型 和 目标 

不 同 的 教学 类 型 如 ;自学 和 在 校 学 习 ， 专 业 (汉语 本 科 ) 学 习 和 非 专 业 学 习 ， 短 
期 进修 和 长 期 进修 ， 大 学 教学 和 中 小 学 教学 ， 等 等 。 因 类 别 不 同 ， 教 材 编写 的 内 容 、 系 
统 应 有 许多 区 别 。 

不 同 的 学 习 目标 如 : 获 毕业 文凭， 获 结业 证 书 ， 取 得 学 分 ， 做 经 贸 工 作 ， 在 中 国 居 
住 ， 在 中 国旅 游 ， 等 等 。 要 满足 不 同 的 学 习 目 标 ,需要 编写 不 同 的 教材 。 有 一 些 学 习 者 
只 想 用 汉语 口语 进行 交际 ， 不 想 学 汉字 ; 还 有 一 些 学 习 者 (日 本 人 较 多 ) 只 想 阅读 汉 
语 报刊 、 书 籍 ， 只 想 学 习 汉字 ， 不 想 学 口语 。 这 就 需要 一 些 只 教 听 说 或 者 只 教 读 写 的 汉 
语 教材 。 
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(四 ) 趣味 性 原则 


二 语 教 学 容易 枯燥 乏味 。 如 果 教 材 的 课文 选择 、 语 言 点 讲解 、 练 习 设 计 等 方面 注意 
趣味 性 ， 就 可 以 激发 学 生 和 教师 的 积极 性 ， 提 高 教学 效果 。 教 材 的 趣味 性 与 实用 性 有 密 
切 关系 。 

1， 现 实 性 

学 习 汉 语 ， 不 少 人 有 现实 目标 ， 如 从 事 经 济 、 文 化 、 教 育 工 作 ， 用 汉语 学 习 专业 知 
识 ， 在 中 国旅 游 、 生 活 等 。 要 实现 上 述 目标 ,需要 了 解 当 代 中 国 社会 。 教 材 应 该 选择 学 
习 者 所 关注 的 话题 ， 与 学 生日 常生 活 密切 相关 的 内 容 ， 以 此 激发 学 习 兴 趣 。 中 国 古 代 文 
化 知识 太 偏 离 现 实 ， 难 以 激发 学 习 者 的 兴趣 ， 不 宜 编 进 一 般 性 教材 。 

2. 多 样 性 

多 样 性 主要 体现 在 内 容 上 。 如 果 教 材 内 容 丰 富 多 样 ， 多 和 角度、 多 方位 地 反映 中 国 和 
世界 的 方方面面 ， 学 习 者 就 不 容易 感到 枯燥 。 

多 样 性 也 体现 在 形式 上 。 为 了 增强 学 习 的 积极 性 ， 教 材 的 语言 风格 要 多 样 化 ， 不 同 
体裁 的 课文 交叉 ， 练 习 方 式 丰 富 多 彩 。 

3. 生动 性 

课文 生动 性 主要 体现 在 内 容 上 和 语言 上。 课文 情节 富有 故事 性 、 戏 剧 性 ， 趣 味 横 
生 ， 能 吸引 人 ; 人 物 个 性 突出 ， 能 给 人 留 下 深刻 印象 ; 语言 生动 、 幽 默 ， 富 于 变化 ， 能 
让 学 习 者 旺 然 失 笑 。 如 《汉语 口语 》 中 的 一 篇 课文 : 

小 王 今年 三 十 二 岁 ， 有 四 个 女儿 ， 没 有 儿子 。 因 为 这 四 个 孩子 都 很 小 ， 所 以 他 

总 是 很 忙 、 很 累 。 有 一 位 朋友 问 他 为 什么 要 生 这 人 么 多 和 孩子， 是 不 是 因为 想 要 个 儿 

子 ? 小 王 说 :“ 我 不 想 要 儿子 ， 可 是 我 父母 一 定 要 个 孙子 人 
再 看 下 面 这 个 例子 : 

星期 六 下 午 ， 妻 子 对 丈夫 说 ;: “我 要 去 商店 买 东西 ， 你 照看 一 下 孩子 吧 。” FX 

夫 是 一 个 有 名 的 统计 学 家 ， 从 来 没有 照看 过 和 孩子， 他 很 不 愿意 。 两 人 争论 了 一 会 

儿 ， 统 计 学 家 勉强 答应 了 。 他 们 一 共有 4 个 孩子 ， 大 的 3 FZ, 小 的 只 有 2 岁 。 当 妻 

子 从 外 面 买 完 东 西 回来 时 ,统计 学 家 交 给 坡 子 一 张 纸 条 ， 上 面 写 道 ; 

“ 擦 眼泪 11 次 ; 系 鞋 带 15 次 ; 给 每 个 孩子 吹 玩具 气球 各 5 次 ， 每 个 气球 的 平 

均 寿 命 10 Aree, 警告 孩子 不 要 过 马路 26 次， 孩子 坚持 一 定 要 过 马路 26 次; 我 想 

再 过 这 样 的 星期 天 0 次 。 

可 以 看 出 ， 这 两 段 课 文 都 很 简单 ， 但 内 容 和 语言 设计 精巧 ， 非 常 有 趣 。 前 一 个 故事 很 像 
相声 结构 里 的 系 包 襄 、 拌 包 说 ， 结 尾 异 峰 罕 起 ， 出 人 意外 又 合乎 情理 ; 后 一 个 故事 分 两 
段 ， 前 半 段 是 铺垫 ， 后 半 段 是 高 潮 ， 生 动 地 反映 出 职业 对 言行 的 影响 ， 语 言 幽 默 ， 末 尾 
一 句 把 人 物性 格 描述 推 到 极致 。 


ce 
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英语 教材 《新 概念 》 是 一 个 启示 。 第 二 册 起 ， 课 文 都 是 幽默 故事 ， 很 有 吸引 力 。 
不 少 学 习 者 为 了 看 懂 这 些 有 趣 的 故事 ， 把 整个 教材 学 完 ， 自 然 提 高 了 英语 水 平 。 

4， 版 式 设计 

版 式 设 计 是 教材 的 外 在 形式 。 好 的 教材 设计 应 该 活泼 、 醒 目 ， 装 由 美观 大 方 ; 文字 
大 小 合适 ， 并 根据 不 同 的 内 容 ， 变 化 字体 、 字 号 、 颜 色 ; 插图 应 生动 风趣 ， 跟 文字 相 得 
me; 版 面 留 空 合理 ， 看 起 来 舒适 大 方 ， 不 感到 拥挤 ， 不 容易 疲惫 ， 而 且 方 便 学 生 记 
笔记 。 

总 之 ， 好 的 教材 ， 在 版 式 设计 上 应 该 注重 人 性 化 ， 对 学 习 者 友好 ， 让 使 用 者 赏 心 悦 
目 ， 使 用 方便 舒适 。 


三 、 教 材 使 用 


全 世界 汉语 作为 第 二 语言 /外 语 的 教材 已 经 出 版 上 千 种 。 但 是 ， 符 合 学 习 规 律 和 教 
学 规律 的 教材 并 不 是 太 多 ， 复 制 、 粗 制 滥 造 、 不 太 符合 教学 规律 的 教材 却 不 少 。 如 何 选 
择 、 使 用 教材 ， 需 要 重视 和 探讨 。 

如 何 选择 教材 ， 可 以 参考 本 节 一 、 二 讨论 过 的 “教材 分 类 ”和 “教材 编写 " 。 教 材 
选 定 后 ， 就 应 该 有 效 使 用 教材 ， 充 分 发 挥 教材 的 效能 。 同 样 的 教材 ， 教 师 不 同 ， 教 学 效 
末 可 能 人 不同。 在 这 个 问题 上 ， 教 师 的 教学 态度 、 教 学 能 力 和 教学 经 验 起 着 非常 重要 的 作 
用 。 下 面 我 们 介绍 一 些 有 效 使 用 教材 的 方法 。 


(一 ) 熟悉 学 习 者 和 教材 


教学 ， 就 是 把 教材 中 的 内 容 灌 输 到 学 习 者 头脑 中 ， 把 教材 中 的 语言 技能 变 为 学 习 者 
目 己 的 技能 。 可 以 说 ， 教 学 是 在 学 习 者 和 教材 中 架设 有 效 联通 的 桥梁 。 因 此 ， 熟 悉 学 习 
者 和 教材 ， 是 教学 的 第 一 步 。 

1， 熟 悉 学 习 者 

教材 是 让 学 生 学 习 的 。 不 了 解 学 习 者 ， 等 于 是 纸上谈兵 。 因 此 ， 熟 悉 学 习 者 ， 是 科 
学 使 用 教材 的 重要 前 提 。 上 课 前 ， 应 该 了 解 学 习 者 的 汉语 水 平 、 大 致 年 龄 、 母 语 和 来 源 
国 等 情况 。 

跟 汉语 水 平 相关 的 问题 通常 包括 : 学 习 者 学 过 汉语 没有 ? 如 果 学 过 ， 学 过 多 长 时 
间 ? 学 到 什么 程度 ? 大 约 掌 握 多 少 词汇 、 多 少 语法 点 ? 听 、 说 、 读 、 写 的 能 力 达 到 什么 
程度 ? 只 有 了 解 这 些 情 况 ， 才 可 能 有 效 地 使 用 教材 ， 有 效 地 开展 课堂 教学 。 

谍 前 了 解 可 以 面对面 地 进行 。 如 果 没 有 这 种 机 会 ， 就 需要 在 第 一 、 二 次 上 课时 进行 
了 解 。 教 师 能 和 否 把 教材 中 的 技能 、 知 识 传 给 学 生 ， 如 何 传输 ， 第 一 、 二 次 上 课 是 关键 。 
教师 跟 学 生 第 一 次 见面 、 接 触 ， 需 要 一 边 进行 试探 性 教学 ， 一 边 了 解 学 生 情 况 。 了 解 可 
以 通过 一 般 的 对 话 ， 也 可 以 通过 使 用 教材 进行 学 习 。 如 果 是 后 者 ， 教 材 就 是 他 们 沟通 的 
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媒介 。 这 时 的 主要 任务 ， 是 了 解 学 生 的 实际 汉语 水 平和 学 习 能 力 ， 了 解 跟 学 习 密 切 相 关 
的 情况 ， 如 学 生 的 性 格 、 倾 向 等 。 在 试探 性 教学 中 ， 要 看 自己 讲 的 ， 学 生 能 否 听 懂 ， 能 
听 懂 多 少 ; 要 通过 练习 ， 看 学 生 的 交际 技能 是 否 能 提高 ， 提 高 了 多 少 ; 要 看 教材 难度 是 
否 恰 当 ， 是 否 需 要 调整 ， 等 等 。 

当然 ， 完 全 熟悉 学 习 者 ， 不 是 一 两 次 教学 就 能 够 完成 的 ， 需 要 在 较 长 的 教学 过 程 中 
逐步 了 解 ， 相 互 熟悉 ， 以 便 科 学 地 使 用 教材 ， 切 实 提高 学 生 能 力 。 

2， 熟 悉 教材 

不 熟悉 教材 ， 就 不 可 能 上 好 课 ， 不 可 能 把 教材 中 的 知识 、 技 能 高 效率 地 传授 给 学 习 
者 。 一 般 来 说 ， 熟 悉 教材 有 以 下 几 个 步 又: 

第 一 ， 先 看 教材 开头 的 介绍 ， 了 解 该 教材 的 编写 原则 、 适 用 对 象 、 主 要 内 容 、 要 求 
达到 的 目标 、 使 用 时 间 (全 部 时 间 、 每 课 使 用 课时 ) 和 教学 建议 。 好 的 教材 ， 在 开头 
都 会 对 以 上 内 容 做 比较 详细 的 介绍 。 

第 二 ， 对 教材 主体 进行 了 解 。 一 般 的 教材 包括 目录 、 课 、 附 录 等 。 教 材 的 主体 就 是 
所 谓 “ 课 ”， 通 常 包 括 课文 、 生 词 、 注 释 、 语 言 点 解释 、 练 习 5 个 部 分 。 有 的 教材 还 有 
基本 句子 、 替 换 与 扩展 、 相 关 知 识 介 绍 等 。 课 文 有 的 是 会 话 ， 有 的 是 文章 。 教 师 对 这 些 
内 容 应 该 一 一 了 解 ， 如 ; 课文 的 内 容 、 语 言 、 风 格 、 长 得、 特点 等 ， 生 词 列举 及 其 解释 
的 情况 ， 语 言 点 、 知 识 点 及 功能 点 的 内 容 、 排 序 和 解释 情况 ， 练 习 的 内 容 和 形式 ， 等 
等 。 当 然 ， 不 是 要 求 所 有 课 都 看 完 。 一 般 重 点 熟悉 第 一 、 二 课 ， 再 抽 中 间 、 末 尾 的 一 两 
课 进 行 考察 ， 找 出 主要 特点 ， 思 索 教学 对 策 。 

第 三 ， 了 解 教材 的 附录 ， 看 看 教材 的 生词 索引 情况 ， 看 看 有 没有 其 他 语言 项 目 、 功 
能 项 目 、 知 识 点 的 索引 ， 看 看 有 没有 无 汉字 索引 的 情况 。 

如 果 熟 悉 了 上 述 内 容 ， 熟 悉 了 学 习 者 情况 ， 教 学 时 就 会 胸 有 成 狂 ， 有 条 不 率 。 


(二 ) 活用 教材 


前 面 讲 过 ， 教 材 是 教学 的 依据 。 但 是 ， 教 材 是 “ 死 ” 的 ， 教 学 是 “ 活 ” 的 。 没 有 
经 验 的 教师 会 一 成 不 变 ， 照 本 宣 科 ; 有 经 验 的 教师 则 会 根据 教学 实际 情况 ， 对 教材 进行 
灵活 处 理 ， 合 理 、 有 效 地 进行 教学 。 活 用 教材 ， 可 以 从 以 下 几 点 入手 。 

1. 分 清 主 次 

每 一 课 的 教学 实施 都 应 该 主 次 分 明 ， 否 则 教学 效果 就 会 事倍功半 。 在 语言 技能 课 上 
如 何 区 分 主 次 ? 有 3 个 大 原则 : 第 一 ,语言 知识 和 语言 技能 ， 后 者 更 重要 ; 第 二 ， 老 师 
讲解 和 学 生 操 练 ， 后 者 更 重要 ; 第 三 ， 表 面 完成 教材 计划 和 切实 提高 学 生 能 力 ， 后 者 更 
重要 。 

在 讲解 、 操 练 具体 语言 点 时 ， 则 要 考虑 3 个 因素 : 第 一 ， 复 杂 度 ; 第 二 ， 交 际 紧 过 
性 ; 第 三 ， 学 习 难 度 。 复 杂 的 ， 难 学 的 ， 又 是 交际 急需 的 ， 应 该 多 讲 多 练 。 
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从 汉 外 对 比 看 ， 跟 学 生母 语 一 样 的 ， 可 以 不 讲 或 少 讲 ; 学 生母 语 没有 的 ， 要 多 讲 多 
练 ; 跟 学 生母 语 接近 又 有 区 别 的 ， 尤 其 要 注意 辨别 。 

讲解 、 操 练 生 词 时 ,语义 和 用 法 复杂 的 要 多 讲 ， 要 结合 例子 ， 讲 清 使 用 条 件 ， 如 某 
些 副 词 和 虚词 。 再 如 动词 ， 能 否 带 宾 语 ， 带 体 词 宾语 还 是 谓词 宾语 ， 是 否 兼 名 词 等 ， 需 
Sia SH. AX Mid, SBA, on “eR, BR SM” SE, SCRA RR” 
等 ， 也 需要 给 出 不 同 的 上 下 文 ， 辨 别 语义 和 用 法 。 用 法 简单 的 ， 无 须 多 讲 ， 如 多 数 名 
词 ， 明白 跟 什么 量词 结合 就 行 了 。 特 别 容易 的 ， 可 以 一 带 而 过 。 

2. 变换 顺序 

教材 的 课 一 般 由 生词 、 课 文 、 重 点 词语 讲解 、 语 法 点 讲解 、 练 习 等 部 分 构成 。 教 学 
可 以 按照 这 个 顺序 进行 ， 也 可 以 根据 具体 情况 进行 调整 。 例 如 ， 先 教 生词 ， 接 着 讲 重点 
词语 ， 再 做 一 些 跟 重点 词语 相关 的 练习 ; 然后 讲解 语法 点 ， 做 一 些 跟 语法 点 相关 的 练 
J; 最 后 学 课文 ， 做 跟 课 文理 解 相关 的 练习 。 

不 少 教材 在 教 记 母 时 ， 先 教 hd、ch、sh、r， 后 教 :、c、s， 根据 的 是 《汉语 拼音 方 
案 》 中 的 顺序 。 问 题 是 , 《汉语 拼音 方案 》 并 不 是 教 外 国人 用 的 指南 ， 这 样 的 排序 不 适 
合 外 国人 学 习 。 根 据 外 国人 习 得 特点 和 循序 渐进 原则 ， 应 该 先 教 z>、c、s， 后 教 劲 、ch、 
sh 、r。 因 此 ， 遇 到 此 类 排序 不 恰当 的 教材 ， 教 师 可 以 调整 教学 顺序 。 当 然 ， 目 前 也 有 
一 些 教 材 ， 如 《当代 中 文 》、 《中 文 听 说 读 写 》， 就 是 先 教 z、c、s， 后 教 加、ch、 
sh、r, 

很 多 教材 的 生词 排列 ， 是 根据 它们 在 课文 中 的 出 现 顺序 。 有 经 验 的 教师 大 多 不 会 按 
照 这 个 顺序 讲 练 生词 ， 而 是 根据 所 教 生 词 的 内 部 分 类 。 这 些 分 类 如 ; 按 词性 分 类 ， 按 数 
词 、 量 词 、 名 词 、 动 词 、 形 容 词 、 副 词 、 介 词 、 连 词 、 助 词 的 性 质 来 讲 练 ， 按 语义 场 分 
A, “SS, UW, Sa. Ma” SR RRA, “APL, BT. er” 
一 起 讲 练 ,“ 红 、 黄 、 蓝 ”等 颜色 词 一 起 讲 练 ; RK, POR See Hes 
的 汉字 构成 的 词语 放 在 一 起 教 。 以 上 几 个 方面 有 时 还 可 以 贯通 进行 ， 如 “和 和 苑 、 和 爸爸 、 
父亲 、“ 妈 妈 、 姐 姐 、 妹 妹 ”， 既 是 亲属 词语 ， 又 有 相同 的 偏旁 。 (参照 本 书 第 八 章 
“词汇 教学 ”) 

3， 内 容 增 删 与 修正 

在 具体 教学 中 ， 教 师 可 能 会 对 教材 内 容 进行 适当 的 增删 和 修正 。 具 体 做 法 可 以 从 以 
下 3 个 方面 讨论 : 

(1) 与 时 俱 进 ， 反 映 社会 发 展 。 相 对 于 不 断 变化 的 社会 生活 ， 教 材 总 是 滞后 的 。 
教师 需要 与 时 俱 进 ， 跟 随 社 会 变化 ， 根 据 教 学 需要 ， 有 筛选 地 使 用 教材 。 我 们 在 教学 中 
会 发 现 ， 有 一 些 教材 没有 “短信 、 互 联网 、QQ、 博 客 ” 等 词汇 ， 有 些 教材 还 有 “发 电 
报 、 上 公共 汽车 买 票 ”等 表达 。 教 师 应 该 依据 社会 生活 变革 讲 练 这 些 教材 中 没有 的 新 
词语 ， 不 教 那些 早已 不 用 的 表达 方式 。 


SO ee ee eee ee PE en nS ee ne eT a er 


(2) 补缺 救 俩 ， 增 强 教学 效果 。 由 于 各 种 原因 ， 教 材 展 示 出 来 的 内 容 往往 难以 满 
足 实际 的 教学 需要 ， 教 师 必须 根据 教学 需求 增加 一 些 内 容 。 

例如 生词 ， 通 常 的 教材 只 是 出 现 字 形 、 词 性 、 拼 音 、 外 文 译 词 ， 个 别 出 现 一 些 极为 
简单 的 解释 。 在 实际 教学 中 ， 需 要 教师 给 出 典型 的 例句 进行 解释 ， 而 且 ， 一 个 例句 往往 
ANB, 一些 难 词 ， 需 要 给 出 不 同类 的 例句 。 这 些 例句 ， 学 生 应 该 可 以 理解 ， 并 通过 整 句 
的 意思 ， 理 解 生 词 的 含义 和 用 法 。 还 有 ， 光 看 生词 后 面 的 英文 翻译 ， 容 易 误 导 学 习 
者 。 如 : 

见面 to see; to meet 
老师 必须 跟 学 生 讲 解 清 楚 ，meet 可 以 带 宾语 (I met him. ), “UL” ABBR ( * 我 
见面 他 )。 汉 语 表 达 若 要 出 现 受 事 ， 需 要 用 介词 把 受 事 放 在 动词 前 面 (我 跟 他 见面 )。 
不 讲 清楚 这 些 使 用 条 件 ， 不 进行 适当 的 操练 ， 学 生 就 容易 出 现 类 似 “ x* 我 见面 老师 ” 
的 偏 误 。 

反 过 来 ， 有 些 教材 列举 了 一 些 内 容 。 但 实践 证 明 ， 教 这 些 内 容 可 能 出 现 负面 效果 。 
例如 ， 一 些 教 材 在 教 “ 比 ”字句 (我 比 他 高 ) 时 ， 同 时 讲 否 定 句 (我 不 比 他 高 )。 从 
语言 实际 看 , “不比” 句 不 像 其 他 否定 名 (我 没 去 上 课 ) 那样 党 用， 使 用 频率 极 低 ， 而 
且 需 要 一 定 条 件 。 如 : 

A. 甲 : 你 比 大 卫 高 。 乙 : 我 不 比 大 卫 高 。 

B. 做 外 贸 工 作 女 人 不 比 男 人 差 。 
A 的 “不 比 ” 句 是 否定 前 一 个 人 的 说 法 。B 的 “不 比 ” 句 是 否定 某 些 人 的 观念 。 可 见 ， 
“不 比 ” 是 一 种 话语 否定， 需要 情景 条 件 。 一 般 学 生 在 学 习 “ 比 ”字句 时 很 难 掌握 这 种 
用 法 。 非 要 教 的 话 ， 容 易 诱 发 学 生出 现 以 下 偶 误 : 

A. >* 这 个 公园 比 那 个 公园 不 大 。 

B. * 大 卫 比 我 高 ， 我 不 比 大 卫 高 。( 想 表达 : …… ， 我 没有 大 卫 高 。) 


根据 一 般 教 学 经 验 ， 在 第 一 次 教 “ 比 ”字句 时 ,没有 必要 教 “ 不 比 ” 句 。 从 习 得 过 程 


研究 成 果 看 ， 在 全 日 制 学 校 ， 在 第 一 次 教 “ 比 ”字句 一 年 后 教 “ 不 比 ” 句 比较 合适 。 
(3) 适当 修正 ， 确 保质 量 和 效益 。 任 何 教材 都 不 是 十 全 十 美的 ， 或 多 或 少 会 出 现 
一 些 偏差 。 当 教师 发 现 偏差 时 ， 可 以 适当 进行 修正 ， 以 保证 教学 质量 和 教学 效益 。 
例如 ， 有 一 本 给 英语 母语 区 使 用 的 教材 在 教 声母 z 时 写 到 : 
z like “ds” in “beds” 
教材 利用 母语 迁移 ， 用 英语 的 例子 来 说 明 汉 语 ， 出 发 点 是 好 的 。 而 且 ， 英 语 ds 的 发 音 
部 位 确实 跟 汉 语 声 母 一样。 但是， 编写 者 忽略 了 二 者 发 音 方法 有 区 别 : Be ds 是 浊 
音 ， 声 带 是 振动 的 ; 汉语 声母 z 是 清音 ， 声 带 不 振动 。 把 汉语 的 清 声 母 读 成 浊 声 母 ， 正 
是 英语 母语 者 初学 汉语 时 容易 出 现 的 问题 。 教 材 这 样 解释 ， 无 疑 会 诱发 偏 误 的 产生 。 遇 
到 此 类 情况 ， 教 师 当 然 应 该 适当 修正 ， 使 用 正确 的 解释 ， 以 保证 教学 质量 。 


第 四 章 教学 资源 建设 和 运用 )。 
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再 如 ， 不 少 教材 说 ， 第 三 声调 值 是 214。 但 是 ， 不 少 新 的 语音 测试 结果 表明 ， 第 三 
声 的 实际 调 值 是 211 或 212。 此 外 ， 从 汉语 教学 实践 看 ， 说 第 三 声 是 214， 教 起 来 很 麻 
烦 。 首 先 ，214 很 难 发 准 ， 由 于 214 后 半 段 类 似 第 二 声 的 33 ， 不 少 初学 者 将 第 三 声 发 成 
第 二 声 ， 或 类 215。 其 次 ， 好 不 容易 把 214 发 得 比较 准 了 ， 又 要 教 变调 ， 除 了 在 第 三 声 
前 变 为 第 二 声 外 ， 在 其 他 3 声 前 都 是 变 成 211。 如 果 直 接 教 211 或 212， 学 生 学 得 又 快 
又 好 。 显 而 易 见 ， 遇 到 这 种 教材 ， 教 师 可 以 直接 教学 生发 211 或 212。 


(2) 普 用 其 他 教学 资源 


1， 主 副 搭 配 ， 取 长 补 短 

前 面 讲 过 ， 教 材 分 类 可 以 基于 不 同 的 角度 ， 因 此 ， 即 使 是 大 类 相同 的 教材 ， 也 会 有 
许多 自己 的 特点 和 优点 。 以 交际 为 纲 的 教材 ， 交 际 场景 及 功能 设计 比较 好 ; 以 语法 为 纲 
的 教材 ， 语 法 点 的 选择 、 排 序 比 较 系 统 、 科 学 ; 重 词汇 学 习 的 教材 ， 词 语 的 出 现 、 复 现 
比较 讲究 。 遗 憾 的 是 ， 在 具体 教学 中 ,我们 不 可 能 同时 使 用 几 本 教材 。 但 是 ， 我 们 可 以 
选 定 一 本 教材 进行 教学 ， 再 选择 若干 种 教材 作为 补充 ， 使 用 其 中 某 些 内 容 、 方 法 、 例 
子 ， 弥 补 主教 材 的 某 些 不 足 。 

2， 利 用 其 他 教学 资源 

其 他 教学 资源 包括 纸 质 与 非 纸 质 两 类 。 除 了 教材 之 外 ， 纸 质 教学 资源 还 有 论著 、 工 
上 共 书 ， 还 有 所 有 的 书 报刊 物 等 。 教 材 中 所 出 现 、 涉 及 的 语言 点 不 可 能 都 有 适当 的 、 足 够 
的 讲解 和 恰当 的 例子 。 教 师 在 使 用 某 一 种 教材 时 ， 应 该 从 相关 的 工具 书 、 论 著 中 寻找 好 
的 解释 和 范例 ， 可 以 弥补 教材 的 缺憾 ; 随时 从 报刊 书籍 中 寻找 生动 活泼 的 语 料 ， 可 以 扩 
展 教材 的 内 容 ， 激 发 学 生 学 习 的 积极 性 。 

利用 非 纸 质 教 学 资源 ， 在 科技 发 展 的 今天 尤为 重要 。 纸 质 、 平 面 、 静 态 的 教材 ， 在 
教学 上 有 不 少 限制 。 使 用 图 画 可 以 解决 一 部 分 问题 ， 但 是 对 像 动词 及 其 相关 表达 一 类 的 
问题 ， 光 徘 文 字 和 图 画 不 能 很 好 地 解释 清楚 ， 如 “ 跑 进 来 一 跑 出 来 ”的 异同 、“ 抓 住 了 
他 一 抓 不 住 他 ”的 异同 等 。 遇 到 这 类 情况 ， 好 的 多 媒体 教材 可 以 弥补 纸 质 教材 的 不 足 。 
如 果 教 师 能 善 用 多 媒体 教学 ， 能 从 互联 网 上 下 载 直观 的 图 像 ， 甚 至 能 制作 动漫 ， 就 可 以 
大 大 提高 教学 效果 。 


第 二 ”多 媒体 教学 和 网 络 资源 


信息 时 代 的 教学 离 不 开 多 媒体 教学 ， 教 学 资源 除了 呈现 在 传统 的 纸 质 教材 上 ， 还 以 
多 媒体 课件 等 形式 储存 。 
多 媒体 教学 主要 指 以 多 媒体 计算 机 为 核心 的 互动 式 教学 。 多 媒体 网 络 教 学 具有 多 媒 
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体 教 学 的 所 有 优点 ， 它 还 具有 比 多 媒体 教学 更 多 的 灵活 性 和 多 样 性 。 多 媒体 网 络 教学 系 
统 的 构成 主要 包括 多 媒体 网 络 教 室 、 校 园 网 、Internet。 多 媒体 网 络 承载 和 传播 信息 的 
形式 是 多 种 类 的 ,包括 图 、 文 、 声 、 像 多 种 媒体 信息 ， 和 覆盖 教学 的 各 种 要 素 。 在 互联 网 
已 连通 世界 各 地 ，Internet 站 点 遍布 全 球 的 当今 时 代 ， 无 论 是 校园 网 、 多 媒体 教室 局 域 
网 ， 还 是 单 台 多 媒体 计算 机 ， 不 与 广域网 连接 ， 不 利用 Intemet 上 无 限 丰 富 的 信息 资 
源 ， 痢 是 不 可 思议 的 。 

随 着 网 络 在 中 国 的 普及 ， 对 外 汉语 教学 界 也 开始 利用 它 进行 教学 。 国 家 汉 办 在 
2007 年 颁布 的 《国际 汉语 教师 标准 》“ 标 准 8. 6” 中 提出 “教师 应 熟悉 教 辅 材料 在 汉语 
教学 中 的 作用 ”， 其 中 就 包括 “网 络 材 料 ”; “标准 9” 规定 ,， “BURA SRA KIT 
算 机 的 基本 知识 与 操作 方法 ， 了 解 常用 的 现代 化 教学 手段 及 网 络 技术 ， 并 能 用 于 汉语 教 
学 实践 ”。 可 见 ， 利 用 网 络 及 多 媒体 教学 也 是 成 为 标准 的 国际 汉语 教师 的 基本 素质 。 

网 络 学 习 这 种 最 方便 、 最 高 效 、 最 自由 的 学 习 方法 不 仅 可 以 打破 谍 符 教学 的 时 空 界 
限 ， 还 可 以 利用 现代 科技 手段 在 全 球 推 广汉 语 ， 其 生命 力 是 不 可 低 佑 的。 对 外 汉语 学 习 
网 络 作为 一 种 教学 平台 ， 以 为 汉语 学 习 者 提供 “学 习 文 持 和 服务 ”为 守旧 ， 为 汉 霹 学 
习 者 提供 “感受 中 国文 化 土壤 ”为 要 义 ， 以 为 汉语 教学 者 提供 “远程 汉语 教学 环境 ” 
为 目的 ， 集 成 网 络 教学 所 需 的 各 种 子 系统 和 工具 ， 是 实施 汉语 网 络 教学 的 技术 基础 。 充 
分 利用 这 种 教学 资源 ， 能 够 更 好 的 辅助 学 生 学 习 汉 语 。 


一 、 国 内 外 汉语 学 习 网 站 建设 状况 


(一 ) 国外 汉语 学 习 网 站 建设 状况 


跟 国 内 汉语 学 习 网 站 相 比 ， 国 外 汉语 学 习 网 站 一 般 来 说 版 面 比 较 清 晰 、 简 洁 、 大 
方 ， 内 容 较 为 丰富 ， 形 式 较 多 样 ， 情 景 对 话 比 较 自 然 生动 ; 大 多 是 收费 或 半 收 费 网 站 。 
其 中 ，chinesepod. com 和 www. tutoring. com 都 是 比较 专业 、 系 统 的 中 文学 习 网 站 。 

chinesepod. com 号 称 全 球 最 火爆 的 中 文学 习 网 站 。 它 描写 了 汉语 语音 系统 、 语 法 系 
统 的 面 角 ， 并 对 汉语 词汇 做 了 分 类 。 教 学 课程 分 5 个 等 级 。 除 了 一 般 课 程 外 ， 还 设 有 新 
闻 报 刊 阅读 、 电 影 介 绍 等 ， 课 程 种 类 、 数 目 多 。 情 景 对 话 更 新 频率 高 ， 时 代 性 强 。 设 有 
各 种 兴趣 小 组 ， 学 习 者 可 根据 爱好 进入 小 组 结交 朋友 。chinesepod. com 把 最 新 的 播客 技 
术 和 新 颖 的 教学 方式 结合 在 一 起 ， 随 取 妈 用。 

www. tutoring. com 的 主要 特点 在 于 : 有 一 对 一 在 线 音 视频 授课 ， 有 作业 、 答 疑 ， 提 
供 较 完善 的 教学 服务 。 


(二 ) 国内 汉语 学 习 网 站 建设 状况 
目前 国内 参与 汉语 学 习 网 站 建设 的 单位 越 来 越 多 。1998 年 国内 第 一 个 汉语 教学 网 
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站 一 一 北京 语言 大 学 开发 的 网 页 版 本 《中 级 汉语 教程 》 出 现 后 ， 越 来 越 多 的 学 校 和 企 
事业 单位 开始 加 入 这 个 领域 。 暨 南大 学 1999 年 开发 了 他 们 自己 主编 的 《中 文 》 局 域 网 
版 。 接 着 ,厦门 大 学 也 发 布 了 教学 课程 ， 挂 在 学 校 网 站 上 ， 课件 基本 来 自 该 校 老 师 编 写 
的 课本 ， 其 中 练习 题 题 型 丰富 多 样 ， 充 分 体现 了 多 媒体 的 表现 力 。 首 都 师范 大 学 在 网 络 
教学 上 重点 突出 HSK 教学 ， 开 发 网 上 辅导 课程 。 华 东 师 范 大 学 在 国家 汉 办 支持 下 开发 
的 汉语 网 校 ， 分 为 汉语 课堂 、 电 子 杂志 、 网 络 广播 、 中 国文 化 、 娱 乐 世 界 几 个 板块 ， 汉 
语 课 尝 依托 电子 教材 《 乘 风 汉 语 》 和 《现代 汉语 》， 在 音频 视频 的 处 理 上 很 有 特色 ， 课 
件 制作 质量 也 较 高 。 

中 央 广 播 电 视 大 学 对 外 汉语 教学 网 是 在 国务 院 新 闻 办 和 教育 部 支持 下 ， 利 用 美国 
SCOLA 卫星 电 钢 网 ， 在 美国 开展 对 外 汉语 电视 教学 的 现代 教育 技术 项 目 。 该 教学 网 有 
个 人 视界 、 魅 力 中 国 、 汉 语 学 习 、 培 训 交 流 等 八大 板块 ， 内 容 丰 富 、 方 式 多 样 ， 较 好 地 
激发 了 学 生 学 习 汉 语 的 兴趣 。 其 音 视频 制作 技术 也 较 高 。 

国家 汉 办 开发 的 网 络 孔 子 学 院 是 个 全 面 的 综合 性 的 汉语 学 习 网 站 ， 主 要 板块 有 和 孔子 
学 院 、 资 源 中 心 、 热 点 话题 、 名 家 讲堂 等 。 网 站 资源 丰富 ， 有 中 国 地 理 文化 介绍 ， 有 电 
子 教材 《 乘 风 汉 语 》 和 《快乐 汉语 》， 有 汉字 、 儿 歌 等 ， 设 置 的 情景 对 话 自然 生动 。 整 
个 网 站 媒体 手段 丰富 多 样 ， 有 图 片 、 视 频 、 音 频 、 文 字 等 。 

中 山大 学 国际 汉语 学 院 目前 也 在 国家 汉 办 支持 下 ， 大 力 开 发 以 学 习 互动 为 主 、 面 向 
低 门 槛 外 国学 习 者 的 综合 性 汉语 学 习 网 站 。 该 网 站 名 为 “汉语 阶梯 网 ” (Steps of Chi- 
nese) ， 网 址 为 www. stepsofchinese. com, 2009 年 8 月 份 开通 运行 。 

分 析 国 内 外 汉语 网 站 的 特点 、 分 类 ， 有 助 于 更 好 地 建设 、 使 用 汉语 网 站 。 以 下 从 3 
个 方面 进行 探讨 。 | 

第 一 ， 从 教学 模式 看 ， 国 内 汉语 网 站 的 教学 模式 大 多 是 网 络 课件 式 ; 也 有 少数 属于 
讨论 研究 式 ， 例 如 www. londonchineselanguage. com, 

第 二 ， 从 网 站 内 容 看 ， 有 针对 汉语 各 要 素 (语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 ) 系统 学 习 
的 ， 如 www. chineselearner. com, www. chinese-lessons. com; 也 有 针对 某 个 语言 要 素 的 专 
题 学 习 网 站 ， 如 www. chinese-outpost. com/language， 主 要 是 描写 汉语 语 首 面貌 和 汉字 
系统 。 

第 三 ， 从 网 站 性 质 看 ， 有 侧重 资源 型 和 侧重 学 习 型 两 大 类 。 侧 重 资源 型 的 网 站 如 : 
www. learnchinesepod. com ， 资 源 链 接 较 多 ; www. chinesehour. com ， 有 拼音 库 、 汉 字 分 类 
图 片 认 读 库 、 习 语 谚语 库 、 中 文 读 物 库 、 中 国 菜单 库 、 中 国 音 乐 库 。 侧 重 学 习 型 的 网 站 
如 ，www. tutorming. com， 是 比较 专业 、 系 统 的 中 文教 学 网 站 ; imandarinpod. com, Wis 
题 为 纲 ， 引 出 中 国文 化 ， 教 学 内 容 涉 及 中 国 历史 、 经 济 、 社 会 等 多 方面 。( 更 多 网 站 见 
本 章 附 录 ) 


及 
建设 和 运用 Re 


第 四 章 ”教学 资源 


二 、 网 络 教 学 的 主要 特点 和 作用 


(一 ) 资源 可 以 共享 


多 媒体 网 络 教学 的 实质 是 通过 网 络 教育 信息 资源 的 传输 和 共享 来 实现 教学 。 建 立 在 
网 络 基础 上 的 教学 大 大 提高 了 教学 的 多 样 性 和 实时 性 。 在 汉语 学 习 网 站 中 ， 大 量 先进 的 
教学 资源 和 教学 方法 可 以 共享 ， 这 样 就 避免 了 大 量 的 重复 性 劳动 和 投资 。 例 如 ， 一 些 名 
师 精 彩 的 讲学 资料 放 在 网 络 课 座 上 就 可 以 供 更 多 学 习 者 分 享 。 有 的 教学 资源 库 ， 例 如 汉 
字库 、 笔 画 库 ， 重 复 建 设 也 会 花费 很 多 人 力 物力 ， 如 果 放 在 网 络 上 就 可 以 共享 。 通 过 共 
享 ， 变 封闭 的 课 等 教学 为 开放 的 教学 。 

目前 ， 急 速 发 展 的 汉语 教学 需求 和 荐 乏 的 海外 教学 资源 成 为 当前 汉语 国际 推广 工作 
中 最 突出 的 矛盾 。 汉 语 学 习 网 站 是 解决 这 一 秘 盾 的 最 佳 方法 。 


(=) 不 受 时 空 限制 


网 络 教 学 另外 一 个 让 人 着 迷 的 特征 就 是 不 限时 空 性 ， 可 以 进行 同步 教学 和 腊 步 教 
学 ， 具 有 很 大 的 灵活 性 ， 可 以 适应 各 种 使 用 者 的 不 同 要 求 和 学 习 规 律 。 它 的 教学 对 象 可 
以 是 个 体 、 群 体 和 众 体 ， 有 很 强 的 覆盖 性 。 教 学 地 点 也 具有 很 强 的 灵活 性 ， 在 学 校 、 在 
家 都 可 以 ， 学 习 者 可 以 按照 自己 的 学 习 规律 来 自主 学 习 。 同 步 教 学 在 网 络 上 多 体现 为 授 
课 式 的 视频 教学 ， 往 往 是 一 个 教师 授课 ,各 地 学 生 可 以 在 不 同 地 方 听讲 ; 异步 教学 播放 
的 是 课堂 教学 录像 ， 学 生 可 以 不 受 上 课时 间 和 地 点 限制 ， 自 己 选 择 学 习 时 间 和 地 点 。 这 
就 大 大 方便 了 学 生 学 习 汉 语 。 


(三 ) 调动 学 生 积极 性 和 互动 性 


在 传统 课堂 教学 中 一 些 影 响 师 生 关 系 的 问题 ， 在 网 络 教 学 中 有 可 能 得 到 缓解 。 例 
如 ， 传 统 课 党 上， 内 向 的 学 生 会 因为 自尊 不 好 意思 开口 ， 减 少 了 练习 的 机 会 。 册 如 ， 坐 
在 前 排 和 坐 在 后 排 的 学 生 注 意 力 和 学 习 效 果 都 不 相同 。 在 网 络 上 ， 面 对 机 器 ， 学 生 不 用 
担心 说 得 不 对 而 被 耻 笑 ， 也 没有 座位 上 的 区 别 。 因 此 ， 内 向 的 学 生 可 以 得 到 较 多 的 锻炼 
机 会 ， 外 向 的 学 生 也 可 以 保持 在 课堂 上 的 活路 状态。 同时， 学 生 可 以 通过 练习 、 论 坛 等 
互动 环节 与 其 他 学 生 或 者 计算 机 进行 互动 ， 提 高 学 习 效 率 。 


(四 ) 形象 性 与 多 样 化 ， 趣 味 性 强 ， 方便 因材施教 


对 外 汉语 教学 中 的 某 些 难点 在 传统 教材 中 的 设计 会 让 教师 讲解 起 来 很 抽象 ， 学 生理 
解 起 来 很 费力 。 例 如 ， 四 声 的 教学 ,或 某 些 抽象 的 语法 点 ， 光 靠 教 师 语 言 讲解 很 难 让 学 
习 者 产生 清晰 深刻 的 印象 。 基 于 计算 机 和 网 络 的 多 媒体 技术 ， 可 以 使 教学 内 容 、 讲 解 内 


容 形象 化 和 多 样 化 ， 从 而 增加 学 生 的 感性 印象 ， 帮 助 学 生理 解 。 

目前 ， 大 多 数 汉语 学 习 网 站 都 有 一 些 形象 生动 的 教学 资源 ， 听 、 说 、 读 、 写 ， 拼 
音 、 词 汇 、 语 法 、 课 文 ， 大 多 都 有 文字 、 图 片 、 动 画 、 音 频 、 视 频 等 多 媒体 方式 。 还 有 
各 种 辅助 学 习 汉语 的 方式 ， 如 听 歌 学 汉语 、 听 故事 学 汉语 、 看 短片 学 汉语 等 。 这 样 可 以 
使 学 习 方式 灵活 多 样 ， 增 强 学 习 趣 味 性 。 

一 般 的 课堂 教学 主要 针对 某 一 特定 水 平 的 学 生 ， 教 师 授 课 也 很 难 适合 每 个 学 生 的 特 
太 。 网 络 教学 可 以 根据 不 同 水 平 的 学 生 、 不 同 的 学 习 难 点 设计 教学 内 容 ， 可 以 有 多 种 多 
样 的 教学 方式 。 这 样 ， 每 个 人 可 以 根据 自己 的 兴趣 爱好 ， 选 择 适 合 自己 的 学 习 内 容 和 学 
习 方 式 ， 做 到 了 因材施教 。 


(五 ) 学 生地 位 转变 ， 降 低 学 习 汉 语 难度 


传统 的 课堂 教学 是 严肃 的 ， 教 师 教 学 生 学 。 如 果 教 师 不 能 在 课堂 上 充分 调动 学 生 的 
积极 性 ， 这 种 固定 的 地 位 和 角色 会 让 学 生 对 学 习 有 天 生 的 被 动感 和 晴 惧 感 。 网 络 教学 则 
使 学 生 的 地 位 发 生 了 变化 ， 学 生 自己 处 于 主动 地 位 ， 可 以 自主 选择 学 习 内 容 、 学 习 方 
式 、 学 习 时 间 和 地 点 。 同 时 ， 网 络 上 丰富 多 样 、 生 动 活泼 的 学 习 形式 和 方法 ， 刺 激 了 学 
生 和 学 习 汉 语 的 兴趣 ， 降 低 了 汉语 学 习 难 度 ， 化 解 了 汉语 难 学 的 疑虑 ， 让 学 生 在 相对 轻松 
的 氛围 里 ， 用 相对 轻松 的 方式 学 习 汉 语 ， 时 时 看 到 自己 学 习 的 进步 。 所 有 这 些 ， 都 可 能 
激发 学 习 汉 语 的 积极 性 和 主动 性 。 

因此 ， 学 习 者 要 注意 利用 汉语 学 习 网 站 的 共享 资源 ， 利 用 网 站 的 多 向 互动 性 和 及 时 
反馈 性 有 效 地 辅助 学 习 汉 语 。 


三 、 汉 语 学 习 网 站 的 建设 


目前 ， 汉 语 作 为 第 二 语言 的 学 习 网 站 建设 处 于 开始 阶段 ， 还 存在 不 少 问 题 。 周 平 红 
等 (2007) 对 “留学 生 对 国内 汉语 学 习 网 站 的 满意 度 ” 进 行 过 调查 ， 结 果 显 示 ， 留 学 
生 对 国内 现 有 网 络 教学 网 站 的 满意 度 不 高 。 不 满意 的 主要 原因 依次 是 : 没有 提供 相应 的 
辅导 (22.4% ) ， 学 习 内 容 太 难 (21. 5% ) ， 学 习 内 容 陈旧 (17. 8% ) ， 教 学 网 站 制作 技 
术 不 高 (15.9% ) ， 没 有 好 的 交流 平台 (13.1% ) 。 也 就 是 说 ， 目 前 的 汉语 网 站 的 主要 
问题 有 : 对 学 习 者 的 需求 、 爱 好 、 习 惯 、 兴 趣 了 解 不 够 ， 难 度 偏 高 ， 形 式 偏 少 ， 适 用 面 
宕 ， 资 源 不 够 。 所 以 ， 汉 语 学 习 网 站 还 需 加 强 建 设 。 

从 根本 上 说 ， 能 激发 和 保持 学 习 者 的 学 习 动 机 ， 是 网 站 有 持久 生命 力 的 根源 。 网 站 
建设 要 着 重 注意 以 下 几 点 。 


(一 ) 学 习 内 容 多 元 化 
知识 和 资源 的 多 元 化 、 丰 富 性 在 教学 中 起 着 至 关 重 要 的 作用 。 如 果 网 站 的 学 习 内 容 
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单调 枯燥 ， 不 论 方式 多 么 丰富 ， 都 不 能 从 根本 上 吸引 学 生 。 根 据 周平 红 等 的 调查 ， 留 学 
生 比 较 感 兴趣 的 有 中 国 社会 生活 、 中 国 历史 文化 、 中 国政 治 经 济 和 自己 国家 的 情况 等 内 
容 ， 所 以 网 站 建设 应 广泛 涉及 这 些 内 容 ， 避 免 单一 性 ， 力 图 使 内 容 丰 富 多 彩 ， 以 提高 留 
学 生 学 习 兴 趣 。 


(=) 课程 内 容 回 合 学 习 者 实际 情况 和 学 习 需 求 


网 站 谋 程 的 学 习 难 易 程 度 和 内 容 需 求 要 适合 网 站 面 加 的 学 习 者 。 例 如 ， 有 的 网 站 面 
对 的 是 初级 学 习 者 ， 有 的 网 站 面 对 的 是 中 级 或 高 级 学 习 者 ， 那 么 网 站 所 涉及 的 内 容 就 应 
该 和 它 面 对 的 学 习 者 相符 。 

eh, ASSIA RUMAH; 但 是 ， 也 有 的 学 习 者 只 和 希望 所 高 听 说 能 力 ， 阅 
读 、 书 写 汉语 拼音 即 可 ; 还 有 的 学 习 者 只 想 学 习 汉 字 的 阅读 和 书写 。 因 此 ， 网 站 的 设计 
应 该 考虑 不 同学 习 者 的 需求 。 

(三 ) 资源 类 型 和 方式 丰富 多 样 

作为 网 络 教 学 ， 学 习 资 源 的 类 型 和 呈现 方式 对 留学 生 也 有 很 大 影响 。 汉 语 作 为 第 二 
语言 教学 网 站 不 仅 应 具有 教材 的 功能 ， 同 时 还 应 承担 起 传统 教学 中 教师 的 作用 及 营造 出 
轻松 愉快 的 教学 氛围 。 网 络 教 学 本 身 的 优势 之 一 便 是 形成 一 种 友好 、 高 效 、 交 互 式 的 新 
型 教学 结构 ， 给 学 习 者 创造 一 个 个 性 化 的 轻松 愉快 的 学 习 环 境 ， 减轻 学 习 的 心理 压力 。 
所 以 ,仅仅 将 教学 内 容 展 现 给 学 习 者 是 远 远 不 能 反映 出 这 种 教学 的 优势 的 。 根 据 周 平 红 
等 对 留学 生 喜 欢 的 学 习 资 源 类 型 的 调查 ，55. 3% 的 被 调查 者 选择 视频 、 音 频 教 材 ，36% 
的 被 调查 者 选择 文字 教材 ，28. 1% 的 被 调查 者 选择 音频 ，18. 4% 的 被 调查 者 选择 图 形 ， 
选择 其 他 的 占 6. 1% 。 不 同 的 学 生 有 不 同 的 爱好 和 需求 ， 网 站 应 尽量 以 多 种 方式 把 教学 
内 容 呈 现 给 学 生 ， 满 足 学 生 的 不 同 需 求 ， 使 他 们 有 选择 的 余地 。 


《四 ) 有 效 的 交互 性 


交互 性 是 多 媒体 网 络 教学 的 一 大 重要 特色 ,汉语 学 习 网 站 同样 要 具备 这 个 特点 。 具 
有 有 效 交 互 的 学 习 环 境 能 吸引 留学 生 参 与 学 习 。 根 据 周平 红 等 的 调查 ， 网 络 社区 是 留学 
生 最 希望 得 到 的 交互 功能 ，89. 2% 的 被 调查 者 希望 通过 电子 邮件 、 网 络 社区 ， 甚 至 是 在 
线 疑 难 解答 的 方式 及 时 解决 学 习 中 的 问题 。 


DO. SRR aE 


多 媒体 课件 是 多 媒体 教学 和 网 络 教学 的 主要 载体 ， 也 是 学 习 者 和 网 络 教师 之 间 的 纽 
带 。 课 件 编写 与 组 织 的 好 坏 直 接 影响 到 多 媒体 教学 和 网 络 教学 的 效果 。 


gt 
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(一 ) 多 媒体 课件 的 优势 和 特点 


在 传统 纸 版 教科 书 中 ， 各 种 语言 教学 材料 难以 同时 表现 ， 常 常 以 不 同 的 载体 形式 分 
别 出 版 ， 这 对 于 教师 教 和 学 生 学 都 不 是 很 方便 。 成 熟 的 多 媒体 课件 可 以 让 学 生 自由 决定 
自己 的 学 习 方 式 和 学 习 顺 序 ， 而 不 必 像 传统 书本 教材 那样 按部就班 地 按照 书本 提供 的 顺 
序 学 习 。 

好 的 多 媒体 课件 可 以 突出 体现 多 媒体 教学 的 优势 和 特点 ， 即 充分 体现 直观 性 、 形 象 
性 以 至 动态 性 ， 解 决 学 习 难 题 。 例 如 ， 在 讲解 语音 时 ， 教 材 常常 要 介绍 某 个 音 的 发 音 部 
(i, WER. BAP. ARS. MER SBP, MRS 
媒体 直观 、 形 象 的 特点 ， 就 可 以 很 容易 地 让 学 习 者 明白 并 掌握 。 如 果 说 ， 光 是 发 音 部 位 
还 可 以 仅 靠 静态 图 像 表 示 ， 那 么 ， 跟 发 音 部 位 密切 结合 的 发 音 方法 ， 如 塞音 、 擦 音 、 守 
探 音 ， 就 最 好 用 动漫 形式 表达 了 。 

多 媒体 课件 的 最 大 优点 ， 就 是 把 老师 要 用 很 多 很 复杂 的 语言 才能 讲 清 的 内 容 清 晰 、 
准确 、 形 象 、 直 观 地 呈现 出 来 。 例 如 ， 讲 解 趋向 补 语 “上 来 、 下 来 、 上 去 、 下 去 、 进 
来 、 进 去 、 出 来 、 出 去 ”的 时 候 ， 如 果 仅 用 语言 解释 ， 则 费力 又 费事 ， 不 一 定 能 解释 
清楚 。 如 果 使 用 图 像 ， 可 以 很 直观 地 让 学 生理 解 ; 如 果 使 用 视频 ， 就 更 容易 让 学 生理 
解 了 。 


(二 ) 课件 制作 


第 一 ， 为 了 设计 优秀 的 多 媒体 课件 ， 除 了 要 保证 内 容 的 科学 性 和 正确 性 之 外 ， 最 重 
要 的 一 点 ， 驶 是 要 充分 体现 课件 的 优势 和 特点 ， 如 直观 性 、 形 象 性 和 动漫 性 。 作 为 第 二 
语言 的 教学 内 容 很 多 ， 有 些 内 容 使 用 纸 质 教材 也 可 以 有 很 好 的 效果 有 些 内 容 就 需要 发 
挥 多 媒体 课件 的 特长 。 如 一 些 动 作 、 复 杂 或 抽象 行为 的 表达 方式 ， 以 及 一 些 表现 人 的 情 
感 或 者 复杂 心理 的 词语 ， 就 可 以 通过 制作 动漫 来 展示 、 解 释 。 课 件 制作 需要 明白 什么 内 
容 最 能 体现 多 媒体 的 优势 ， 发 挥 特长 。 

第 二 ， 要 突出 重点 ， 注 意 解决 难点 。 对 学 习 者 来 说 ， 有 的 内 容 很 容易 学 ， 有 的 难 
学 。 多 媒体 课件 制作 要 抓 住 难点 ， 化 难为 易 ， 促 进 学 习 。 如 复合 趋向 补 语 “ 跑 上 去 ， 
跑 上 来 ”的 形式 异同 和 意义 区 别 是 学 习 难 点 ， 应 该 利用 课件 优势 ， 给 以 恰当 的 展示 和 
解释 。 

第 三 ， 在 呈现 形式 上 要 充分 考虑 使 用 者 的 需求 ， 处 理 人 性 化 ， 方 便 使 用 ， 对 读者 友 
好 。 例 如 ， 屏 幕 设计 要 清晰 悦 日 ， 字 体 不 能 过 密 ， 字 号 不 能 过 小 ， 颜 色 要 搭配 恰当 ， 背 
景 要 简洁 ， 图 画 要 清晰 。 总 之 ， 要 给 使 用 者 一 种 美的 享受 ， 而 不 是 起 相反 的 效果 。 

当然 ， 如 果 有 课 和 党 教学 ， 或 是 在 课 演 教学 为 主 的 教学 形式 中 ， 课 件 只 是 教师 上 课时 
的 一 种 辅助 手段 ， 并 不 一 定 要 把 教材 所 有 内 容 都 搬 到 屏幕 上 。 课 件 的 内 容 要 扼要 、 精 
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当 ， 教 师 在 课堂 中 的 主导 角色 不 变 ， 课 件 只 起 辅助 作用 。 
(2) 《 乘 风 汉 语 》 和 《长 城 汉 语 》 


下 边 介绍 两 种 多 媒体 教学 项 目 。 

《 乘 风 汉语 》》， 是 国家 汉 办 为 了 在 世界 范围 内 推广 汉语 教学 、 介 绍 中 国文 化 而 启动 
的 国家 级 重要 项 目 ， 由 中 美 两 国 12 名 专家 合作 建设 。 它 以 奥运 会 为 主轴 ， 通 过 故事 、 
游戏 、 动 画 等 多 种 形式 ， 来 吸引 孩子 们 的 兴趣 。 孩 子 们 在 学 习 的 过 程 中 ， 还 可 以 用 拼音 
来 输入 ， 学 习 汉 语 变 得 容易 多 了 ， 也 可 以 有 效 地 缓解 汉语 老师 的 稀缺 。 

《长 城 汉 语 》， 是 国家 汉 办 规划 、 组 织 的 重点 研发 项 目 ， 是 基于 网 络 多 媒体 技术 开 
发 的 新 型 对 外 汉语 教学 模式 。 它 以 培养 学 习 者 的 汉语 交际 能 力 为 主要 目标 ， 运 用 网 络 多 
媒体 课件 、 多 媒体 光盘 、 面 授 、 课 本 和 练习 册 等 多 元 学 习 方式 ， 采 用 即时 跟踪 学 习 进 度 
和 测试 学 习 效 采 的 管理 模式 ， 依 托 丰 富 的 教学 资源 ， 向 学 习 者 提供 个 性 化 的 学 习 方 案 ， 
以 满足 海内 外 汉语 学 习 者 任何 时 间 、 任 何 地 点 、 任 何 水 平 的 学 习 需 求 。 

这 两 种 比较 成 熟 的 多 媒体 课件 体现 了 多 媒体 课件 的 总 的 特点 和 优势 。 


五 、 网 络 资源 的 使 用 


综 上 所 述 ， 网 络 资源 有 其 独特 的 优势 。 如 今 社 会 发 展 ， 信 息 完 备 ， 网 络 资源 更 新 迅 
速 ， 如 采 能 从 这 些 汉语 学 习 网 站 中 选用 适当 的 材料 当做 辅助 练习 ， 不 仅 可 以 节省 老师 编 
写 辅助 教材 的 时 间 、 精 力 ， 还 可 以 提高 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 加 强 学 习 成 效 。 有 的 学 生 限 于 
时 间或 地 点 限制 不 能 到 谍 符 上 学 习 汉 语 ， 完 全 依赖 于 网 站 学 习 汉 语 也 是 可 行 的 。 

下 面 介绍 一 下 网 络 资源 的 使 用 。 


(一 ) 熟悉 学 习 者 和 网 站 


网 络 信息 无 比 丰 富 ， 在 运用 汉语 网 站 学 习 汉 语 时 ， 学 生 很 容易 迷失 方向 ， 不 知道 如 
7 如 何 使 用 。 教 师 首先 应 该 教 给 学 生 如 何 选 择 合适 的 网 站 。 这 就 要 求教 师 既 要 熟 

学 生 情 况 ， 又 要 熟悉 网 站 情况 ， 根 据 学 生 程度 和 教学 需求 来 选择 合适 的 学 习 网 站 和 
aa. 

1. 熟悉 学 习 者 

如 本 章 第 一 节 所 述 ， 熟 悉 学 习 者 ， 是 科学 使 用 教材 的 重要 前 提 。 同 样 地 ， 熟 悉 学 习 
者 也 是 科学 使 用 网 络 资源 的 前 提 。 教 师 需 要 了 解 学 生 的 汉语 水 平 ， 了 解 他 们 的 兴趣 爱 
好 ， 才 能 指导 他 们 选择 合适 的 学 习 网 站 和 合适 的 学 习 类 型 。 

2. 熟悉 网 站 | 

熟悉 网 站 所 针对 的 学 习 者 ， 熟 悉 网 站 的 主要 内 容 和 呈现 方式 ， 才 能 更 好 地 使 用 这 些 
资源 。 一 般 地 ， 每 个 网 站 都 有 网 站 说 明 ， 说 明 该 网 站 主要 面 对 的 学 习 者 层次 ， 如 初级 、 
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中 级 、 高 级 。 每 个 网 站 都 由 几 个 主要 板块 组 成 ， 每 个 板块 内 容 都 有 不 同 的 呈现 方式 ， 如 
音频 、 视 频 、 图 画 、 文 字 等 。 教 师 了 解 到 各 个 网 站 的 情况 ， 才 能 跟 学 生 的 实际 情况 相 匹 
配 ， 从 而 选择 最 适合 学 生 学 习 的 网 站 和 板块 。 


(二 ) 活用 网 络 资源 


在 找到 合适 的 网 站 后 ， 教 师 应 该 灵活 选用 网 站 上 的 资料 来 辅助 或 强化 汉语 学 习 。 例 
如 听力 读 ， 教 师 可 以 选用 网 站 上 某 些 听 力 材 料 作为 补充 材料 ， 也 可 以 选用 歌曲 ， 既 练习 
了 听力 又 增强 了 学 习 趣 味 性 。 阅 读 课 ， 教 师 可 以 选用 某 些 网 站 上 的 阅读 材料 作为 补充 ， 
可 以 一 起 做 后 面 的 练习 。 网 站 上 的 练习 一 般 趣味 性 较 强 ， 可 以 活跃 课堂 气氛 。 

如 果 学 习 者 受 条 件 限 制 ， 完 全 依赖 于 网 站 学 习 汉语 ， 就 要 自己 了 解 自 己 的 特点 ， 了 
解 各 个 网 站 的 特点 ， 选 择 最 适合 自己 的 学 习 网 站 和 板块 ， 灵 活 运 用 网 络 资源 。 
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1. 对 外 汉语 教材 分 类 可 以 从 哪些 方面 考察 ? 它们 之 间 的 区 别 和 联系 是 什么 ? 

.对 外 汉语 教材 编写 的 基本 原则 有 哪些 ? 请 你 使 用 这 些 基 本 原则 ， 对 一 部 你 所 熟悉 的 
教材 进行 评价 ， 谈 谈 个 人 的 看 法 。 

.科学 性 、 实 用 性 原则 和 趣味 性 原则 应 该 如 何 协 调 ? 

. 应 该 如 何 使 用 教材 ? 请 结合 实际 谈 谈 你 个 人 的 看 法 。 

. 国内 外 汉语 教学 网 站 建设 状况 如 何 ? 

. 网络 教学 在 对 外 汉语 教学 方面 的 主要 特点 和 作用 是 什么 ? 结合 实际 谈 谈 个 人 看 法 。 
:如何 有 效 使 用 网 络 教学 资源 ? 结合 实际 谈 谈 个 人 看 法 。 
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http: //chinesepod. com 

专业 的 、 系 统 的 中 文教 学 网 站 。 描 写 了 语音 系统 、 语 法 系统 的 面貌 ， 有 词汇 分 类 。 课 程 分 5 个 等 
级 ; 设 有 新 闻 报 刊 阅读 、 电 影 介绍 等 。 课 程 数 目 多 ， 更 新 频率 高 。 设 有 各 种 兴趣 小 组 ， 学 习 者 可 根据 
爱好 进入 小 组 结交 有 朋友、 聊天 。 

http: //ezychinese. com 

比较 完整 、 专 业 的 中 文教 学 网 站 。 典 型 的 以 功能 一 情景 为 纲 ， 分 人 门 、 初 级 、 中 级 、 高 级 几 个 级 
别 。 情 景 以 逼真 生动 的 视频 表演 来 表现 ， 有 趣 ， 时 代 感 强 。 

http: //www. cchello. com/lesson 

一 对 一 在 线 音 视 频 授 课 。 课 程 分 日 常 、 商 务 、 旅 游 汉 语 ， 重 实用 性 。 

http: //www. chinesehour. com 

一 对 一 在 线 音 视频 授课 。 资 源 库 种 类 很 多 ， 如 拼音 库 、 汉 字 分 类 图 片 认 读 库 、 习 语 谚语 库 、 中 文 
读物 库 、 中 国 菜单 库 、 中 国 音乐 库 。 

http: //www. chinese-tools. com/learn/chinese 

丰富 的 汉语 学 习 工 具 库 、 资 源 库 (如 汉字 输入 、 汉 字 转 拼音 ) 和 信息 库 (在 中 国生 活 、 旅 游 、 
留学 以 及 中 国 地 理 、 文 化 、 艺 术 ) ， 汉 字 教 学 比较 有 特色 〈 如 笔画 、 笔 顺 、 偏 旁 归 类 、 汉 字 的 组 合 方 
式 、 相 似 汉字 比较 )。 

http; //www. learnchinesepod. com 

与 其 说 是 汉语 学 习 网 站 ， 不 如 说 是 一 个 资料 链接 库 。 课 文 很 少 ， 只 有 8 课 ， 资 源 链接 较 多 。 

http: //www. publicchinese. com 

提供 基础 、 商 务 、 旅 游 汉 语 三 种 课程 ， 一 对 一 在 线 音 视 频 授 课 。 交 流 手 段 多 样 完 善 。 电 子 教材 全 
采用 flash 制作 ， 比 较 生 动 。 
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http; //www. specialchinese. com 

课文 全 是 汉 英 对 译 的 句子 ， 无 语音 、 词 汇 、 语 法 的 讲解 。 

http : //www. tutorming. com 

专业 的 、 系 统 的 中 文教 学 网 站 。 版 面 漂亮 清晰 ， 一 对 一 在 线 音 视频 授课 ， 教 学 服务 较 完 善 。 

http; //www. chinese-lessons. com 

重 语言 各 要 素 的 教学 。 听 说 部 分 以 功能 一 情景 为 网， 词汇 分 类 (如 动物 、 身 体 、 颜 色 、 国 家 等 ) ， 
详 述 语法 。 网 站 汉字 为 繁体 字 。 

http; //learningchineseonline. net/ 

由 美国 长 堤 加 州 州立 大 学 教授 谢 天 蔚 主办 。 网 站 采用 英语 语言 形式 ， 有 系统 的 语音 、 汉 字 、 词 
江 、 语 法 语言 要 素 学 习 ,， 又 有 各 项 汉语 技能 学 习 ， 如 听力 、 阅 读 ， 还 有 教材 、 学 习 材 料 、 电 子 词典 等 
资源 库 。 网 站 内 容 非常 丰富 ， 还 有 互动 交流 ; 但 界面 稍 显 单调 。 


http: //www. elanguage. cn/course 
乘 风 汉 语 。 由 中 美 合作 开发 ， 通 过 网 络 为 美国 中 小 学 汉语 教学 提供 帮助 。 
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第 五 章 语言 测试 和 成 绩 分 析 


国家 汉 办 2007 年 发 布 的 《国际 汉语 教师 标准 》 对 测试 与 评估 和 制定 了 如 下 标准 : 了 
解 测试 与 评估 的 基本 概念 、 原 则 、 方 法 和 特点 ， 并 在 教学 中 根据 需要 选用 合适 的 测试 与 
评估 方法 ; 能 设计 合适 的 试题 和 试卷 ， 并 从 测试 结果 中 获得 有 助 于 改进 教 与 学 的 反馈 信 
息 。 本 章 将 结合 这 两 项 标准 进行 讨论 。 


第 一 节 ”语言 测试 的 性 质 和 目的 


一 、 测 斌 与 评估 


(一 ) 测试 


测试 (test) 又 叫 测验 。Anastasi (1982) 认为 :“ 测 试 实质 上 是 对 行为 样本 所 做 的 
客观 的 标准 化 的 测量 。” Bachman (1990; 20) 的 定义 是 :“ 作 为 一 种 测量 ,测试 必须 按 
严格 的 程序 量化 个 人 的 特性 。 测 试 和 其 他 测量 形式 的 区 别 在 于 ,测试 要 获得 一 个 行为 的 
特定 样本 。” 语言 测试 ， 是 对 被 试 的 语言 能 力 做 出 科学 评定 的 一 种 测量 。 无 论 是 小 型 的 
课堂 测验 ， 还 是 大 型 的 标准 化 考试 ， 无 论 是 集体 笔试 ， 还 是 单个 进行 的 口试 ， 所 有 语言 
测试 本 质 上 都 是 对 被 试 的 语言 能 力 做 出 客观 准确 的 测量 。 测 试 需 要 特定 的 行为 样本 。 例 
如 ， 我 们 要 测试 被 试 的 口语 水 平 ， 我 们 不 可 能 考察 他 的 所 有 口语 行为 ， 而 是 可 能 选择 他 
们 在 回答 问题 、 看 图 说 话 等 具体 行为 中 的 口语 表现 ， 依 据 相 应 的 测试 标准 ， 评 定 他 们 的 
口语 能 力 。 他 们 在 回答 问题 、 看 图 说 话 中 的 表现 就 是 他 们 在 某 次 测试 中 的 口语 行为 
样本 。 


(=) 评估 


Payne (1997: 6) AH: 评估 (evaluation) 是 “做 出 判断 和 决策 的 全 过 程 ”。 在 其 
他 条 件 相 同 的 情况 下 ， 信 息 越 可 靠 ， 做 出 正确 决策 的 可 能 性 就 越 大 。 因 此 ， 获 得 可 靠 
的 、 相 关 的 信息 对 做 出 正确 的 评估 有 重要 意义 。 

评估 的 依据 可 以 来 自 测 量 或 测验 ， 但 评估 不 一 定 非 要 通过 测验 或 测量 。 与 测量 和 测 
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验 所 不 同 的 是 ， 评 估 一 定 要 涉及 价值 判断 。“ 测 量 是 对 状态 的 估价 ， 评 估 是 对 性 质 的 估 
价 ”(Popham, 1988; 9)。 例 如 ， 一 个 大 学 本 科 毕 业 生 希望 继续 深造 ， 要 去 国外 留学 。 
在 申请 过 程 中 ， 除 了 需要 大 学 阶段 所 修 课 程 的 测试 成 绩 之 外 ， 还 需要 老师 们 的 推荐 信 。 
推荐 信和 就 是 推荐 人 对 被 推荐 人 的 一 个 评估 ， 里 面 可 能 有 定量 的 数据 说 明 ， 也 有 定性 的 
评判 。 | 


二 、 语 言 测试 的 基本 要 素 


语言 测试 是 对 被 试 的 语言 能 力 所 进行 的 定量 评 佑 。 因 此 ， 一 般 认为 ,语言 测试 应 具 
有 以 下 3 个 基本 要 素 : 


(一 ) 代表 性 


有 人 称 为 行为 样本 〈 刘 润 清 ，2000) 。 语 言 能 力 是 一 个 抽象 的 概念 ， 它 包括 一 些 什 
么 样 的 具体 内 容 ， 人 们 并 没有 形成 完全 一 致 的 看 法 。 人 们 只 有 通过 对 语言 能 力 的 外 在 表 
现 来 加 以 判断 。 语 言 能 力 的 外 在 表现 形式 为 听 说 读 写 的 能 力 。 因 此 ， 语 言 测试 者 常常 通 
过 对 被 试 进 行 听 说 读 写 4 种 技能 的 测试 来 确定 其 语言 能 力 。 而 对 这 4 种 技能 的 测试 又 必 
须 在 规定 的 时 间 内 以 特定 的 内 容 出 现 ， 这 特定 的 内 容 也 就 是 测试 题 。 测 试题 实际 上 只 是 
一 个 语言 行为 的 样本 ， 然 后 根据 这 个 样本 对 被 试 的 语言 能 力 做 出 推测 。 因 此 ， 作 为 样本 
的 测试 题 就 一 定 要 有 代表 性 ， 使 其 真正 成 为 能 够 对 总 体 进 行 推断 的 样本 。 


(二 ) 客观 性 


测试 的 客观 性 是 指 测试 是 否 能 够 反映 被 试 相应 的 语言 能 力 。 测 试 的 客观 性 包括 测试 
题目 的 难 易 度 与 区 分 度 、 测 试 的 信和 度 和 测试 的 效 度 。 关 于 测试 的 信和 度 与 效 度 问题 ， 我 们 
后 面 再 详细 讨论 。 


(三 ) 科学 性 


测试 的 科学 性 是 指 在 测试 题目 的 编制 、 测 试 的 实施 、 记 分 以 及 对 分 数 的 解释 等 方面 
都 有 一 套 严 密 的 、 科 学 的 程序 。 也 就 是 说 测试 要 保证 标准 的 统一 ， 对 不 同人 的 测试 结果 
才 有 可 比 性 。 


三 、 语 言 测 试 的 目的 


测试 是 语言 教学 的 重要 组 成 部 分 ， 是 一 般 教 学 活动 的 4 个 环节 〈 总 体 设计 、 教 材 
WS. REECE. WR) 之 一 。 它 的 主要 目的 是 检查 学 生 语 言 的 学 习 情 况 和 教师 的 教 
学 效果 。 从 教 的 角度 来 看 ， 测 试 可 以 反映 教学 工作 的 质量 和 效益 ， 发 现 教学 中 存在 的 各 
种 问题 ， 起 到 促进 教学 的 作用 ; 从 学 的 角度 来 看 ， 测 试 可 以 检查 学 生 的 学 习 进 程 ， 检 验 
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语言 知识 和 技能 的 掌握 情况 ， 鉴 定 学 习 成 绩 ， 并 发 现 学 习 中 的 各 种 问题 ， 以 促进 学 生 的 
继续 学 习 。 

Fh, 测试 也 是 我 们 进行 选拔 和 科研 的 重要 方法 。 通 过 测试 ， 为 更 高 级 的 课程 与 教 
学 机 构 做 出 选择 。 例 如 ， 汉 语 水 平 考试 (HSK) 衡量 考生 的 汉语 水 平 ， 主 要 是 为 了 给 
用 人 单位 一 个 是 否 选用 该 考生 、 如 何 使 用 该 考生 的 依据 ， 或 者 给 教育 单位 是 否 同 意 该 考 
生 攻 读 某 个 学 位 或 课程 的 依据 。 测 试 也 是 我 们 进行 语言 教学 研究 的 重要 方法 ， 通 过 测试 
可 以 研究 我 们 的 教学 方法 的 优 劣 、 教 学 大 纲 是 否 科 学 、 教 学 材料 是 否 能 达到 教学 目 
的 等 。 

因此 语言 测试 在 语言 教学 中 有 着 举足轻重 的 作用 ， 其 主要 目的 在 于 反馈 、 选 择 、 
研究 。 


Ho ”语言 测试 的 类 别 


语言 测试 的 类 别 是 由 测试 的 目的 决定 的 。 不 同 的 测试 目的 ， 测 试 的 内 容 与 要 求 也 不 


一 样 ， 测 试 的 形式 也 不 会 完全 一 样 。 下 面 我 们 根据 不 同 的 标准 进行 分 类 。 
一 、 分 散 测 试 和 综合 测试 


这 两 种 测试 是 根据 测试 内 容 和 项 目的 不 同 而 进行 分 类 的 。 

分 散 测 试 (discrete point test) 指 用 不 同 的 语言 项 目 分别 检 测 学 生 不 同 的 知识 和 技 
能 。 因 为 语言 是 由 语音 、 词 汇 、 语 法 、 篇 章 等 不 同 的 要 素 组 成 ， 语 言 技 能 包括 听 、 说 、 
读 、 写 等 不 同 的 技能 ， 因 此 ， 应 该 按照 语言 要 素 的 不 同 或 语言 技能 的 不 同 分 别 进行 测 
试 。 这 就 是 分 散 测 试 。 分 散 测 试 一 般 考 查 学 生 的 单方 面 技 能 。 此 外 ， 在 教学 过 程 中 ， 教 
过 某 个 语言 点 ， 如 “把 ”的 最 简单 的 使 用 、 可 能 补 语 的 用 法 ， 随 后 就 进行 有 关 语 言 点 
的 测试 ， 这 也 是 分 散 测 试 。 一 般 来 说 ， 某 一 课程 的 阶段 考试 ， 如 阅读 课 的 期 中 考试 ， 也 
算 分 散 测 试 。 

综合 测试 (integrative test) 指 全 面 检 测 学 生 综 合 运 用 语言 的 能 力 。 由 于 人 们 在 交际 
中 往往 同时 使 用 几 种 不 同 的 语言 技能 ， 如 在 会 话 中 要 运用 听 说 两 种 技能 ， 因 此 ， 测 试 应 
该 是 综合 性 的 ， 同 时 检测 考生 的 多 种 技能 ， 如 听 说 技能 、 读 写 技能 等 。 一 般 的 能 力 测 
试 ， 要 检测 学 生 的 听 说 读 等 多 种 技能 及 对 语音 、 词 汇 、 语 法 、 文 字 等 多 种 要 索 的 掌握 ， 
是 综合 测试 。 简 单一 点 的 问答 测试 、 会 话 测试 ， 要 涉及 听 和 说 两 个 方面 ， 也 是 综合 
测试 。 

同一 类 测试 ， 由 于 出 题 的 具体 形式 不 同 ， 可 能 是 分 散 测 试 ， 也 可 能 是 综合 测试 。 如 
同 是 汉语 听力 测试 ， 汉 语 水 平 考试 (HSK) 的 试题 是 用 中 文 写 的 ， 考 生 在 听 的 过 程 中 ， 
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必须 能 看 民选 择 题 的 中 文 ， 才 能 回答 问题 。 这 就 等 于 考 了 学 生 的 听力 和 阅读 能 力 ， 算 是 
综合 测试 。 美 国有 的 汉语 听力 测试 题 用 英文 ， 以 英语 为 母语 的 考生 在 听 汉 语 的 过 程 中 ， 
只 要 看 英语 就 能 回答 问题 ， 无 须 汉 语 阅读 能 力 。 这 就 是 分 散 测试 。 


二 、 主 观测 试 和 客观 测试 


这 两 种 测试 的 区 别 主要 在 于 评判 成 绩 的 方式 不 同 。 

在 主观 测试 中 ， 教 师 对 学 生 回 答 的 反应 相当 重要 。 如 写作 的 评判 ， 同 样 一 篇 作文 ， 
有 的 教师 可 能 打 高 分 ， 有 的 教师 可 能 给 低 分 。 口 语 考 试 也 属 主 观测 试 ， 两 个 学 生 说 的 可 
能 差不多 ,但 一 个 学 生 可 能 得 高 分 ， 另 一 个 学 生 可 能 得 低 分 。 产 生 评判 的 主观 性 主要 是 
学 生 对 试题 的 回答 可 能 有 好 多 种 ， 很 难 定 一 个 等 级 标准 ， 规 定 哪 种 答案 该 得 多 少 分 。 如 
出 一 个 题目 作文 ，100 个 学 生 可 能 有 100 种 写法 ， 有 的 可 以 明显 分 出 优 劣 ， 有 的 则 不 那 
么 容 匈 。 教 师 让 学 生 回答 问题 ， 或 给 一 个 话题 说 话 ， 也 会 出 现 这 种 情况 。 主 观测 试 的 评 
判 往往 会 大 致 规定 几 个 标准 ， 如 给 出 一 个 话题 进行 口语 测试 ， 可 以 分 出 若干 项 目 ; 内容 
是 否 切 题 ? 语音 是 否 准 确 (内 分 声母 、 韵 母 、 声 调 、 变 调 等 )? 语 流 是 否 流利 ? 词汇 使 
用 是 否 准确 、 丰 富 ? 语法 是 否 准确 ? 语 篇 是 否 连贯 ? 等 等 。 每 个 项 目 定 出 合适 的 分 值 。 
当然 ， 每 个 标准 面 对 的 又 是 不 同人 、 不 同 的 语言 表现 ， 有 时 很 难 鉴定 。 

客观 测试 就 不 会 出 现 上 述 问题 。 在 客观 测试 中 ， 所 有 考生 成 绩 的 评判 都 依据 一 个 客 
观 标 准 。 如 多 项 选择 题 ， 要 求 在 四 五 个 答案 中 选 一 个 正确 的 。 选 对 了 得 分 ， 选 错 了 没 
分 。 正 误 判 断 题 也 是 客观 测试 。 这 种 测试 在 阅读 、 词 汇 、 语 法 考试 中 经 常 使 用 ， 不 但 可 
以 用 人 来 判 卷 ， 还 可 以 用 机 器 来 判 卷 。 

当然 ， 这 里 的 主观 和 客观 是 相对 的 。 客 观测 试题 判 卷 方 便 ， 不 容易 出 现 明显 的 偏 
差 ; 但 设计 试卷 时 相当 麻烦 ， 而 且 带 有 较 大 的 主观 性 。 例 如 ， 你 为 什么 出 “了 ”、 
过 、 着 "、“ 来 着 ”让 学 生 选 择 填 进 某 一 个 句子 里 ? 说明 你 认为 学 生 在 这 里 容易 出 
稍 。 主 观测 试题 判 卷 难 ， 容 易 出 现 主观 引起 的 偏差 ; 但 是 出 试题 比较 方便 ， 而 且 出 题 时 
涡 有 的 主观 性 没 那 么 强 。 还 有 ， 主 观测 试 有 利于 检测 学 生 实 际 交际 的 技能 ， 客 观测 试 更 
方便 检测 学 生 掌 握 知 识 的 程度 。 


三 、 分 班 测试 和 学 能 测试 


这 两 种 测试 都 是 为 了 将 来 的 学 习 ， 区 别 在 于 : 分 班 测试 着 重 测量 学 生 现实 的 实际 水 
平 ， 学 能 测试 者 重 测量 学 生 将 来 的 潜在 能 力 。 

分 班 测试 的 目的 是 测 出 学 生 的 实际 水 平 ， 以 便 按 等 级 对 学 生 合理 地 进行 编 班 。 这 种 
测试 的 对 象 一 般 是 有 过 第 二 语言 学 习 经 历 的 人 。 测 试 内 容 一 般 包 括 听 力 、 阅 读 、 词 汇 、 
语法 等 ， 有 时 也 要 进行 口语 的 面试 。 测 试 的 结果 应 该 是 把 水 平 相同 或 相近 的 学 生 划 为 一 
个 层级 ， 把 水 平 差距 较 大 的 学 生 划 为 不 同 的 层级 ， 以 便 进行 下 一 步 的 教学 。 


176 


CE 人 
学 能 测试 (aptitude test) 有 人 翻译 为 “性 向 测试 "。 它 的 目的 是 测 出 考生 学 习 第 二 
语言 的 潜在 能 力 ， 如 语音 的 编码 解码 能 力 、 对 语法 的 敏感 度 、 语 言 的 归纳 能 力 、 对 语言 
的 强 记 能 力 ， 以 及 人 的 智商 。 由 于 它 主要 用 来 预示 学 生 将 来 语言 发 展 的 定 势 和 趋向 ， 又 
被 称 为 预示 测试 。 好 的 学 能 测试 注重 定量 分 析 ， 测 试 结果 跟 考生 将 来 语言 能 力 真实 的 发 
展 速度 和 状况 相 吻 合 。 


四 、 成 绩 测试 和 水 平 测试 


二 者 的 区 别 主 要 在 于 测试 内 容 和 目的 。 

成 绩 测试 的 目的 在 于 检查 学 生 对 所 学 课程 的 掌握 程度 。 其 特点 是 学 了 什么 考 什么 。 
某 一 课程 ， 如 口语 的 期 中 期 末 考 试 ， 就 是 成 绩 测试 。 成 绩 测试 的 内 容 一 定 要 跟 教学 进度 
一 致 ， 测 试 形式 也 要 跟 教学 中 的 练习 形式 一 致 。 由 于 练习 形式 比较 多 ， 而 且 随 教学 内 容 
的 改变 而 变动 ， 成 绩 测试 的 形式 总 的 来 说 比 能 力 测试 要 多 。 通 过 成 绩 测 试 ， 学 生 可 以 看 
出 自己 学 习 的 实际 情况 ， 教 师 也 可 以 检测 自己 的 教学 效 采 。 

水 平 测试 的 目的 是 检测 学 生 运用 第 二 语言 的 能 力 。 特 点 是 ， 通 过 特定 的 语言 项 目 来 
考核 学 生 运 用 第 二 语言 进行 交际 的 能 力 。 除 了 要 包括 听 说 读 写 等 交际 技能 ， 还 特别 注意 
在 考试 中 包括 交际 所 需要 的 内 容 ， 尤 其 是 在 第 二 语言 为 母语 的 社会 里 进行 交际 时 可 能 使 
用 的 言语 。 美 国 的 托福 考试 ， 我 国 的 汉语 水 平 考试 ， 英 国 的 剑桥 英语 考试 ， 都 是 水 平 
测试 。 


五 、 常 模 参 照 测 试 与 标准 参照 测试 


常 模 参照 测试 是 为 了 显示 考生 语言 能 力 的 差异 ， 每 个 考生 的 成 绩 只 需要 跟 其 他 考生 
比较 。 在 这 种 测试 中 ,考生 之 间 的 成 绩 差 距 应 该 拉 开 。 如 果 考 分 很 接近 ， 或 者 基本 一 
致 ， 这 说 明 测 试 没 能 达到 目的 。 

标准 参照 测试 是 为 了 显示 考生 水 平 跟 某 种 标准 的 距离 ， 每 个 考生 的 分 数 主要 跟 规 定 
的 标准 比较 。 这 种 测试 适用 于 各 种 成 绩 测试 ， 看 学 生 对 所 学 内 容 掌 握 的 程度 。 如 果 考 生 
达到 标准 ， 就 可 以 得 到 满分 。 如 果 一 个 班 的 学 生 水 平 接近 ， 教 师 教 得 好 ， 可 能 考分 会 比 
较 接近 。 普 通话 水 平 测试 属于 标准 参照 测试 。 


六 、 诊 断 测试 


诊断 测试 与 成 绩 测试 相反 ， 成 绩 测试 关注 的 是 学 习 成 功 的 程度 ， 诊 断 测试 关注 的 则 
是 失败 的 程度 。 诊 断 测试 常常 用 来 发 现 教 、 学 方面 存在 的 问题 。 其 目的 是 为 了 改进 教 
学 ， 调 整 教学 计划 ， 进 行 个 别 指导 。 
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第 三 节 ”语言 测试 的 原则 与 方法 


一 、 请 言 测试 的 原则 


语言 测试 的 基本 原则 有 : 测试 内 容 和 方式 跟 测 试 目的 一 致 ， 根 据 目 标语 的 特点 
(在 可 能 的 情况 下 考虑 学 生母 语 的 特点 ) 进行 测试 ; 不 同 的 语言 技能 ( 听 说 读 写 ) 用 不 
同 的 测试 方法 ; 综合 测试 要 考虑 听 说 读 写 各 种 语言 技能 的 特点 ， 不 可 重视 某 一 两 项 而 轻 
视 其 他 项 目 ; 等 等 。 

具体 来 说 ， 语 言 测试 应 该 注意 以 下 几 个 方面 。 


(一 ) 针对 性 


测试 一 年 要 有 针对 性 ， 即 为 了 达到 某 种 特定 目的 而 进行 测试 。 例 如 ， 如 果 是 检查 学 
生 学 习 某 一 课程 、 某 一 本 教材 的 具体 情况 ， 测 定 其 在 学 习 这 个 课程 、 这 本 教材 中 某 一 特 
定 阶段 的 成 绩 ， 考 试 内 容 就 要 和 相应 的 课程 教材 中 一 定 的 进度 相配 合 ， 和 平时 练习 的 形 
式 相 一 致 。 超 出 课程 教材 范围 ， 超 过 进度 指标 ， 跟 练习 形式 相去 甚 远 ， 就 不 能 考 出 学 生 
学 习 的 真正 水 平和 教学 的 真实 情况 。 类 似 的 测试 如 某 一 听力 课程 的 期 中 测试 、 期 末 
测试 。 

如 采 是 为 了 测试 学 习 者 使 用 某 种 语言 的 实际 能 力 ， 则 不 能 依据 某 一 课程 、 某 一 教 
材 ， 而 应 该 对 听 说 读 写 等 技能 进行 全 面 的 考查 。 


(=) 可 靠 性 


可 靠 性 又 叫 “ 信 和 度 ” (reliability) 。 所 谓 可 靠 性 的 测量 ， 指 用 同一 标准 在 同样 方式 
下 测量 同一 个 人 或 物体 时 ， 每 一 次 应 该 产生 相同 的 值 ， 邑 结果 一 样 。 在 测试 方面 ， 可 靠 
性 则 指 测试 结果 的 稳定 性 。 例 如 ， 同 一 篇 作文 ， 第 一 位 教师 判 卷 后 给 90 分 ， 第 二 位 教 
师 判 卷 后 同样 给 90 分 ， 说 明 评 分 具有 信和 度 ; 如 果 一 个 教师 给 90 分 ， 另 一 个 给 70 分 ， 
说 明 评 分 没有 可 靠 性 。 

使 试卷 具有 可 靠 性 ， 是 第 二 语言 测试 的 重要 内 容 。 常 用 的 方法 有 重 测 法 和 对 等 法 。 
重 测 法 是 指 把 同一 份 试卷 让 学 生 连 续 考 两 次 ， 如 果 两 次 测试 分 数 基本 相同 ， 说 明 该 试卷 
的 可 靠 性 较 高 ; 对 等 法 是 指出 两 套 分 量 和 难 易 度 相当 的 试卷 ， 让 学 生 在 一 次 测试 里 同时 
做 这 两 套 试卷 ， 如 果 两 套 试卷 的 分 数 大 臻 相同， 证 明 它 们 的 信和 度 比 较 高 。 

测试 的 可 靠 性 一 般 用 0.0 ~1.0 之 间 的 数字 表达 ， 叫 可 靠 性 系数 。 越 接近 1， 可 靠 
性 就 越 高 ; 越 接近 0， 可 靠 性 就 越 低 。 英 语 作为 第 二 语言 的 托福 考试 ， 可 靠 性 系数 大 约 


EA PE bee radaan cae aroma tat ES ee ep 
ae 


A Te Rn ta Me. 


为 0. 95 。 一 般 说 来 ， 在 各 项 语言 测试 项 目 中 ， 语 法 、 词 汇 、 阅 读 的 可 靠 性 系数 比较 高 ， 
通常 达 0. 85 ~0. 98; 听力 次 之 ,通常 达 0.8 ~ 0.89; 口语 又 次 之 , 通常 是 0.7 ~0.79; 
写作 的 评分 标准 最 难 把 握 ， 可 靠 性 系数 最 低 。 

对 测试 信和 度 产 生 影 响 的 可 能 因素 很 多 ,但 主要 的 可 以 概括 如 下 : 

(1) 测试 长 度 。 在 平均 程度 的 学 生 没 有 感到 疲倦 之 前 ， 题 目 多 一 些 ， 让 学 生发 挥 
的 可 能 性 就 大 一 些 ， 可 靠 性 就 会 高 一 些 。 

(2) 测试 的 同 质 性 。 同 质 性 指 各 项 试题 相似 或 一 致 的 程度 。 同 质 性 高 ， 可 靠 性 
就 高 。 在 综合 测试 中 ， 可 能 会 有 儿 种 类 型 的 试题 ， 但 要 适当 对 之 进行 控制 ， 以 保证 
信和 度 。 

(3) 试题 区 分 度 。 区 分 度 主要 指 对 区 分 学 生 分 数 差 异 的 作用 。 区 分 度 高 ， 可 靠 性 
就 高 。 一 道 题 ， 如 果 所 有 学 生 都 会 做 ,或 所 有 学 生 都 不 会 做 ， 就 没有 区 分 度 。 具 有 区 分 
度 的 一 套 试题 ， 应 该 可 以 把 学 生 语言 能 力 的 差异 按 等 级 真实 反映 出 来 。 

(4) 评分 准确 性 。 一 般 来 说 ， 客 观测 试 评分 的 可 靠 性 高 一 些 ， 如 多 项 选择 题 的 标 
准 化 评分 ; 主观 测试 评分 的 可 靠 性 低 一 些 ， 如 口语 和 写作 的 测试 评分 。 

此 外 ， 测 斌 的 场所 、 环 境 、 设 备 等 也 会 对 可 靠 性 产生 一 些 影响 。 


(三 ) 有 效 性 


有 效 性 又 叫 “ 效 度 ”(validity) ， 指 测试 是 否 能 达到 测试 的 目的 。 例 如 ， 试题 要 考 
什么 ， 有 没有 考 出 要 考 的 东西 。 检 测 考试 的 有 效 性 ， 有 几 个 方面 值得 注意 : 

(1) 内 容 。 指 试题 范围 应 该 包括 需要 测试 的 内 容 。 如 精读 测试 应 该 有 文章 阅读 方 
面 的 试题 ， 不 能 只 是 一 些 单个 词语 的 解释 、 辨 析 、 翻 译 或 造句 。 

(2) 标准 。 根 据 特 定 的 标准 来 设计 试题 ， 看 学 生 是 否 达到 这 一 标准 。 类 似 驾 驶 执 
照 的 笔试 和 路 试 ， 不 但 反映 考生 的 实际 水 平 ， 还 反映 考生 试 后 的 实际 能 力 。 托 福 命 题 者 
认为 托福 测试 具备 标准 有 效 性 。 

(3) 共 时 。 用 两 种 不 同方 法 对 同一 种 内 容 进行 测试 ， 所 得 结果 相关 程度 高 ， 束 具 
有 较 高 的 共 时 有 效 性 。 例 如 ， 用 两 种 方法 测试 考生 的 阅读 能 力 ， 看 考试 结果 是 否 一 样 ， 
有 多 少 差距 。 

(4) 预测 。 指 显示 学 生 未 来 发 展 能 力 的 准确 性 。 例 如 ， 学 能 测试 结果 显示 一 个 考 
生 语言 学 习 能 力 很 强 ， 以 后 几 个 月 以 至 一 两 年 该 考生 的 语言 发 展 证 明了 这 一 点 ， 说 明 这 
一 测试 有 较 高 的 预测 有 效 性 。 

影响 有 效 性 的 因素 很 多 ， 但 主要 因素 有 : 试题 是 否 清楚 明了 ， 试题 语言 是 否 简 明 多 
懂 ， 难 易 度 及 其 排列 顺序 是 否 合 适 ， 试 题 含义 和 答案 是 否 单一 ， 考 试 时 间 的 选择 和 长 短 
是 否 适当 ， 技 能 和 知识 的 比率 是 否 合理 ， 等 等 。 
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(四 ) 实用 性 


实用 性 主要 指 测试 的 可 操作 性 ， 即 使 用 起 来 是 否 方便 、 俭 省 。 具 体 来 说 ， 包 括 以 下 
几 个 方面 : 

(1) 考试 的 进行 。 考 试 的 方式 、 场 所 、 设 施 等 因素 都 会 影响 考试 的 进行 。 一 般 来 
说 ， 书 面 考试 比较 容易 实施 ， 而 口语 尤其 是 中 高 级 阶段 的 某 种 交际 场所 中 言语 技能 的 测 
试 比 较 难于 实施 。 现 在 一 些 能 力 水 平 测试 如 托福 ， 可 以 随时 在 电脑 上 进行 并 即时 得 到 分 
数 ， 具 有 较 高 的 实用 性 。 

(2) 判 卷 评分 的 难 易 度 。 如 多 项 选择 题 的 评分 ， 很 容易 操作 ， 甚 至 可 以 用 机 器 进 
行 ; 口语 和 写作 的 评分 则 难得 多 。 因 此 大 规模 的 测试 一 般 不 包括 口语 测试 ， 写 作 测试 也 
是 严格 控制 的 。 

(3) 管理 的 方便 和 俭 省 。 指 整个 考试 过 程 和 考试 前 后 的 工作 便于 管理 ， 省 时 省 力 ， 
经 济 俭 省 。 例 如， 目前 的 托福 考试 在 全 世界 进行 ， 其 试卷 一 般 都 是 邮寄 ， 比 较 节 省 ; 目 
前 的 汉语 水 平 考试 ， 试 卷 主要 靠 人 亲自 携带 ， 花 费 比较 大 。 


二 、 语 言 测试 的 方法 


语言 测试 的 具体 方法 ， 根 据 不 同 的 测试 目的 与 内 容 ， 可 以 有 很 多 种 类 。 从 知识 的 角 
度 可 以 分 为 语音 测试 、 词 汇 测试 、 语 法 测试 等 ， 从 技能 的 角度 可 以 分 为 口语 测试 、 听 力 
测试 、 阅 读 理 解 测试 、 写 作 测 试 等 ， 从 考试 目的 的 角度 可 以 分 为 成 绩 测试 、 水 平 测试 
等 。 因 此 ， 在 选取 测试 方法 时 必须 考虑 测试 的 内 容 、 目 的 等 。 关 于 这 个 问题 ， 可 以 参照 
上 市 中 测试 原则 中 的 内 容 。 这 里 ， 我 们 谈 谈 具体 的 题 型 特征 。 具 体 的 测试 题 型 除了 可 以 
直接 从 各 种 考试 试卷 中 收集 之 外 ， 还 可 以 从 各 种 语言 练习 中 去 总 结 。 这 里 我 们 介绍 几 种 
最 兽 用 的 测试 方法 ,包括 多 项 选择 题 、 是 非 判 断 题 、 配 对 题 、 完 形 填空 题 等 ， 这 些 题 型 
在 各 种 测试 中 使 用 频率 都 很 高 。 


(一 ) 多 项 选择 题 


多 项 选择 题 就 是 一 个 题 干 之 后 ， 给 出 3 个 以 上 的 选项 ， 让 考生 从 中 选 出 一 个 正确 的 
答案 。 选 项 可 以 是 3 个 、4 个 、5 个 等 ， 比 较 常用 的 是 4 个 选项 。 选 项 中 有 答案 和 干扰 
项 。 多 项 选择 题 属于 客观 性 试题 类 型 。 因 为 它 能 测试 语音 、 词 汇 、 语 法、 阅读 、 听 力 
等 ， 目 前 使 用 范围 非常 广泛 。 

设计 多 项 选择 题 时 ， 首 先 要 确定 考点 ， 也 就 是 命题 的 内 容 ; 然后 根据 考点 写 出 题 干 
和 答案 项 ， 再 写 出 干扰 项 ; 之 后 ， 还 要 对 选项 和 题 干 进 行 修整 ， 对 选项 进行 排列 ， 要 注 
意 不 同 题目 的 答案 分 布 。 

多 项 选择 题 的 设计 要 注意 以 下 几 个 方面 的 问题 : 


(BAR ” 语 虽 测试 和 成 绩 分 析 ) 


(1) 语言 。 语 言 要 正确 、 地 道 、 得 体 、 简 洁 ， 不 要 出 现 含糊 不 清 的 语言 表达 。 题 
干 或 干扰 项 不 要 为 答题 提供 线索 。 

(2) 题 干 。 题 干 应 尽 可 能 点 明 问 题 的 实质 ， 让 考生 明白 问题 是 什么 。 题 与 题 之 间 
应 该 有 相对 的 独立 性 ; 应 该 询问 不 同 的 内 容 和 文章 的 不 同 部 分 ， 不 能 老 是 纠缠 相同 或 者 
相似 的 问题 。 

(3) 选项 。 选 项 本 身 要 符合 语法 。 选 项 要 用 同 义 替 换 的 方法 重 现 原文 ， 避 免 使 用 
文章 中 原 有 的 措辞 ， 同 时 要 保证 选项 比 原 文 容 易 。 选 择 项 要 具有 一 和 定 的 迷惑 性 ， 不 能 生 
拼 便 凑 。 干 扰 项 要 有 一 定 道理 ， 跟 考题 内 容 有 相关 性 ， 以 便 真 正 起 到 干扰 效果 。 选 项 与 
选项 之 间 应 该 相互 独立 ， 避 免 相 互 依赖 。 保 证 选项 的 相似 性 。 人 例如， 假设 3 个 干扰 项 词 
性 相同 ， 答 案 项 词性 不 同 ， 考 生 可 能 会 根据 词性 猜 出 正确 答案 ， 而 这 并 不 是 出 题 者 想 要 
的 结果 。 再 如 ， 如 果 3 个 干扰 项 长 度 (音节 数 ) 相似 ， 而 答案 项 长 度 明 显 不 同 ， 有 些 
考试 者 可 能 会 根据 长 度 而 找 对 答案 ， 但 并 没有 显示 出 自己 的 真实 语言 水 平 。 

(4) 选项 与 题 干 的 关系 。 选 择 项 和 题 干 要 相配 。 所 有 的 选项 与 题 干 相 接 后 ， 在 形 
式 上 都 应 该 是 完好 的 ， 符 合 语法 和 人 逻辑 。 选 项 中 共同 的 语言 成 分 应 集中 于 题 干 上 ， 以 使 
表述 精炼 等 。 

(5) 避免 试题 的 偏颇 性 。 避 免 出 诡计 题 ， 反 面 提 问 (如 “下 面 哪 句 话 不 对 ”) 的 
题目 不 应 该 太 多 ， 等 等 。 

以 下 举 两 个 阅读 多 项 选择 题 设计 的 实例 。 先 看 第 一 个 例子 : 

远古 以 来 ， 人 们 就 一 直 向 往 能 像 岛 儿 一 样 飞 向 蓝天 ， 但 今天 却 有 一 些 岛 儿 失 去 
了 它们 飞翔 的 天 性 。 

近来 在 美国 ， 出 现 了 一 幕 鸟 随 着 人 类 学 习 飞 翔 的 场景 ， 然 而 ， 这 场景 并 非 表 
演 ， 也 不 是 科研 ， 而 是 美国 野生 动物 保护 组 织 为 挽救 一 种 濒临 灭绝 的 稚 类 所 作 的 
努力 。 

这 种 叫做 Whooping 的 稚 ， 如 今 整 个 北美 已 是 非常 罕见 ， 目 前 全 世界 一 共 剩 下 
411 只 ,而 其 中 能 够 迁徙 飞行 的 锥 群 只 有 一 个 。 要 挽救 这 些 谁 种， 就 必须 让 它们 恢 
BARD Me, ERA SBS ETH BA, 

为 了 保险 起 见 ， 人 们 首先 选择 一 种 普通 的 沙 左 稚 作 为 学 习 飞 行 的 学 生 。 这 些 沙 
正和 鹤 的 迁徙 飞行 的 本 性 已 完全 下 失 。 飞 行 员 们 装扮 成 岛 类 ， 驾 驶 三 架 轻 型 飞机 轮班 
飞行 ， 从 美国 威斯康星 州 穿越 美国 ， 飞 往 佛 罗 里 达州 。 他 们 项 望 在 四 周 的 时 间 内 教 
会 它们 跟随 飞机 一 直 飞 回 目的 地 。 事 实 上 ， 他们 用 这 种 办 法 帮助 其 他 稀有 鸟 类 学 会 
飞行 ， 已 经 挽救 了 不 少 稀有 物种 ， 比 如 加 利 福 尼 亚 的 秃 划 。 但 是 教 鸟 类 做 迁徙 飞行 
这 还 是 第 一 次 。 虽 然 轻型 飞机 与 一 群 沙 捷 稚 共 同 飞翔 ， 天 空 呈 现 出 一 幅 奇 妙 的 景 
象 ， 但 无 疑 让 人 感到 慧 襄 。 在 人 类 前 行 的 脚步 中 ， 留 下 太 多 自然 界 其 他 物种 的 斑斑 
伤痕 。 
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110. 乌 儿 们 的 自然 天 性 是 什么 ? 


A. 捕食 B. 77K C. 唱歌 D. 飞行 
111. 在 美国 一 次 让 鸟 随 着 人 类 学 习 飞 行 是 为 了 . 

A. 表演 给 人 看 B. 挽救 濒临 灭绝 的 鹤 类 

C. 进行 科学 研究 D. 有 钱 人 的 享受 

112. 一 种 叫做 Whooping 的 鹤 为 什么 濒临 灭绝 ? 

A. 在 美洲 只 剩 下 411 只 B. 在 欧洲 只 剩 下 411 只 

C. 在 全 志 界 只 剩 下 411 只 D. 在 亚洲 只 剩 下 411 只 

113. 人 类 帮助 岛 类 学 会 迁徙 飞行 是 ; 

A. 很 多 次 B. 第 三 次 C. 第 二 次 D 第 一 次 


114. 文章 最 后 一 名 话 是 什么 意思 ? 

A. 飞机 和 稚 在 天 空 飞 翔 ， 景 色 非 常 壮观 。 

B. 动物 濒临 灭绝 是 人 为 因素 造成 的 。 

C. 动物 身上 有 很 多 伤痕 。 

D. 帮助 鸟 类 学 会 飞行 是 个 好 办 法 。 

对 比 前 边 论 述 的 多 项 选择 题 设计 方法 ,我 们 可 以 看 出 ， 以 上 5 个 选择 题 整体 设计 还 


是 不 错 的 。 只 有 112 题 的 题 干 跟 选 择 项 搭配 有 一 点 别扭 。 如 果 题 干 是 “为 什么 说 
Whooping 鹤 濒 临 灭绝 ?”， 就 可 以 跟 选 择 项 合理 配搭 了 。 


再 看 一 例 品 

所 谓 国 家 生态 安全 ， 是 指 一 个 国家 生存 和 发 展 所 需要 的 生态 环境 处 于 不 受 或 少 
受 破 坏 与 威胁 的 状态 。……: 
115. 国家 生态 安全 是 指 什 么 ? 


A， 人 身 安全 B. 财产 安全 

C. 生命 安 全 D. 人 类 生存 的 环境 安全 
116. 国家 生态 安全 的 提出 是 因为 : 

A. 计算 机 出 现 新 病毒 B. 药物 质量 关系 到 人 的 生命 


C. 人 类 基本 的 生存 和 社会 稳定 受到 威胁 D， 要 加 强国 家 的 金融 法 制 制度 

117. 笔者 认为 今后 国家 应 在 哪 方 面 加 强 建设 ? 

A. 加 强 发 展 大 城市 的 建设 B. 加强 生态 环境 的 保护 

C. 加 强 农村 的 道路 建设 D. 加 强 对 国产 和 进口 药品 的 安全 性 进行 检测 
根据 参考 答案 ，115 题 正 确 答案 是 D。 显 然 ， 答 案 的 长 度 明 显 长 于 干扰 项 。 有 的 考 


试 者 读 不 懂 文 章 含 义 ， 本 来 是 答 不 对 的 ; 但 由 于 其 他 选项 词语 音节 数量 一 样 , 而 D 比 
其 他 选项 包含 的 词语 多 一 倍 以 上 ， 于 是 选择 了 DD。 根据 参考 答案 ，116 题 和 117 题 正 确 
答案 分 别 是 C 和 B。 但 这 两 题 的 题 干 内 容 和 选项 内 容 跟 115 题 很 相似 ， 没 有 什么 独立 
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性 。 答 对 115 题 ， 一 般 就 能 答对 后 两 题 。 这 说 明 ， 该 阅读 文本 后 的 3 题 没 有 独立 性 ， 实 
质 上 一 题 就 足够 了 。 此 外 ， 选 项 中 干扰 项 的 设计 也 有 问题 。 阅 读 文 本 中 ， 既 没有 出 现 
115 题 干扰 项 中 的 “人 身 、 财 产 、 生 命 ”等 词语 ， 也 没有 出 现 后 两 题 干 扰 项 中 的 “计算 
机 病毒 "、“ 药 物质 量 " 、“ 大 城市 建设 "、“ 农 村 道路 ”"、“ 药 品 安全 性 检测 ”方面 的 词语 
和 内 容 。 这 说 明 ， 干 扰 项 内 容 跟 阅 读 文章 内 容 没有 相关 性 ， 难 以 达到 干扰 的 目的 。 


(=) 是 非 判 断 题 


是 非 判 断 题 实际 上 等 于 只 有 两 个 选择 项 的 多 项 选择 题 ， 在 正式 考试 中 较 少 用 ， 因 为 
它 的 猜 对 率 高 达 50% 。 但 也 有 学 者 认为 ， 是 非 判 断 题 适 合 检 查 学 生 对 长 文章 的 整体 理 
解 水 平 。 由 于 判断 题 只 有 题目 ， 每 一 个 题目 都 是 独立 的 ， 设 计时 灵活 性 较 大 ; 但 要 注意 
避免 题目 之 间 的 重复 ， 或 者 相互 提供 答案 参考 的 可 能 性 。 下 面 是 一 段 阅 读 理解 是 非 判 断 
的 例子 : 
在 我 家 隔壁 ， 住 着 一 对 老夫 妇 。 丈 夫 是 一 个 中 学 教师 ， 高 高 瘦 瘦 的 足 有 1 米 
80, EFAALI, RAL, SFBRA1 米 52， 体重 却 有 170 ZH. KANAB 
的 许多 人 都 不 明白 ， 像 他 们 这 两 个 人 ， 为 什么 能 够 结合 在 一 起 ? 一 般 来 说 ， 这 样 两 
个 不 一 样 的 人 是 很 难 结 合 在 一 起 的 ， 然 而 他 们 不 但 结合 了 ， 而且 还 思 思 爱 爱 地 走 过 
了 近 60 个 春秋 。 
在 一 次 聊天 时 我 问 老 人 : “你 们 俩 不 管 是 胖 疫 、 身 高 还 是 文化 程度 都 很 悬殊 ， 
你 们 为 什么 能 丫 合 在 一 起 ， 并 且 还 思 思 爱 爱 地 走 过 了 这 么 多 年 ?” 老 人 笑 了 笑 对 我 
说 ;:“ 其 实 很 简单 ， 因 为 爱 。 她 爱 我 ， 我 也 爱 她 。 在 爱情 面前 ， 体 重 不 是 压力 ， 身 
高 也 不 是 距离 ， 学 历 更 不 是 问题 ， 有 许多 时 候 ， 爱 是 不 需要 理由 的 。” 
(AH (KRAZE), HAE) 
根据 文章 判断 正 误 : 
( ) 1. 这 对 老年 夫妇 身高 和 体重 都 差不多 。 
(”) 2. 他 们 相互 尊敬 相互 爱护 。 
( ) 3. 他 们 结婚 差不多 60 FT, 
( ) 4. 他 们 都 是 中 学 教师 。 
通过 4 个 是 非 判 断 题 ， 考 查 了 学 生 对 文章 内 容 及 关键 词 的 理解 ， 题 目的 内 容 没 有 
重复 。 


(三 ) 配对 题 


一 般 提供 两 组 项 目 ， 要 求 决定 乙 组 的 哪 一 个 项 目 应 该 与 甲 组 的 某 个 项 目 配 对 。 常 见 
的 有 汉字 部 件 配对 成 汉字 、 词 语 及 其 释义 的 配对 、 同 义 词 配对 、 反 义 词 配 对 、 同 范畴 词 
配对 等 。 如 果 甲 组 只 提供 一 个 项 目 ， 而 乙 组 提供 多 个 项 目 ， 就 成 了 多 选 古 了 。 下 面 是 一 
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组 词语 及 其 释义 的 配对 题 。 
去 火 承认 错误 
求知 消除 身体 的 火气 
认错 担任 职务 
任职 缺少 好 的 品德 
搬 手 KAT 818 
4B 探求 知识 
失业 放 开 手 
缺德 失去 工作 


(四 ) 完 形 填空 题 


完 形 填空 (cloze test) ， 也 有 人 译 为 综合 填空 、 定 位 填空 等 ， 是 将 一 段 文章 中 的 一 
些 词 删 去 ， 要 求 考 生 填 出 所 删 去 的 词 的 一 种 测试 方法 。 一 般 认 为 ， 完 形 填空 是 测试 学 生 
系统 的 语言 知识 与 理解 能 力 的 有 效 手段 。 去 掉 的 词 越 多 的 短文 ， 文 字 越 难 的 文章 ， 难 度 
越 大 。 
完 形 填空 的 设计 方法 通常 有 两 种 : 一 种 是 等 距离 删 词法 (the fixed-ratio cloze) ， 又 
叫 固定 比率 法 ; 另 一 种 是 非 等 距离 删 词法 〈the rational cloze) 。 等 距 删 词 是 指 固定 地 每 
隔 多 少 个 词 删 掉 一 个 词 。 英 语 一 般 的 标准 是 每 隔 $ 个 词 到 11 个 词 ， 删 掉 一 个 词 a 
消 、 韩 宝 国 ，2000)。 但 无 论 隔 几 个 词 ， 重 要 的 是 删 词 的 间隔 是 等 距 的 ， 例如， 一 旦 决 
定 每 隔 7 个 词 删 一 个 ， 就 要 把 这 个 标准 坚持 到 底 ， 不管 磁 上 什么 词 (人 和 名、 地名、 日 
期 、 时 间 等 例外 )。 非 等 距 删 词法 是 不 定 距 地 、 有 选择 地 删除 文章 中 的 一 些 词 。 出 题 者 
可 以 根据 目 己 的 意向 来 决定 删 什么 词 ， 如 虚词 、 动 词 ,或 者 固定 搭配 等 。 这 样 改变 了 完 
形 测 试 的 随机 性 ， 加 强 了 测试 的 目的 性 和 实用 性 。 非 等 距离 删 词法 又 有 两 种 : 一 种 是 选 
择 式 完 形 填空 ，HSK 〈 指 初中 等 HSK) 综合 填空 第 一 部 分 就 采用 了 这 种 形式 ; 另 一 种 
征 后 面 没有 备 选 答案 ，HSK 〈 指 初中 等 HSK) 综合 填空 的 第 二 部 分 采用 了 这 种 形式 。 
下 面 是 汉语 水 平 考试 模拟 试题 中 的 一 个 例子 : 
钞票 上 面 的 图 案 ” (1) 明示 或 暗示 一 个 国家 文化 的 精华 , 十 分 (2)  。 
集邮 能 增长 知识 ， 其 实 多 留意 各 时 各 地 各 种 各 样 的 钞票 ， 也 能 收 到 同样 


的 (3) 。 

(1) A 可 能 B 往往 C 不 时 D 必需 
(2) A 奇怪 B 明显 C 可 笑 D 有 趣 
(3) A 结果 B 成 绩 C 效果 D 局 面 
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BVT ”测试 成 绩 分 析 


成 绩 分 析 是 为 了 对 测试 情况 做 出 解释 。 要 对 测试 成 绩 进行 分 析 ， 通 常 要 用 到 描述 性 
的 统计 学 知识 ， 描 述 我 们 所 得 到 的 数据 的 集中 趋势 以 及 离散 度 。 下 面 对 这 两 种 统计 数据 
的 处 理 做 一 个 简单 的 介绍 。 


一 、 找 述 分 数 集中 性 的 统计 指标 


平均 数 、 中 位 数 和 众 数 


(一 ) 平均 数 


平均 数 (mean) 又 叫 算术 平均 数 ， 或 者 叫 均值 。 其 计算 方法 是 用 数字 个 数 去 除数 
字 总 和 即 可 得 出 。 用 公式 表示 为 ; 
Ky +h, +M t... tay Dx 
N N° 
式 中 : x 表示 平均 数 ; 2 ，x,，…，zxn 为 每 个 分 数 的 值 ，》〈 读 做 sigma) 表示 数字 相 加 
的 和 ， 即 “…… 之 和 ”的 意思 ; N 为 数据 的 个 数 。 下 面 举 一 个 例子 ( 林 连 书 ，1995 ) 。 
某 中 学 英语 教师 教 两 个 同年 级 平行 班 ， 在 一 次 英语 测验 中 ， 甲 、 乙 两 班 的 成 绩 
如 下 : 
WF HE 75, 76, 77, 79, 80, 83, 85, 86, 88, 90 
CHE 65, 69, 75, 79, 81, 85, 87, 91, 93, 94 
这 位 老师 要 对 比 两 个 班 的 成 绩 。 她 首先 算出 两 个 班 的 平均 成 绩 ， 分 别 用 x Ay 表示: 
了 -75+76+77+79+80+83+85+86+88+90 


xy = 


10 = $1.9, 
- 65 +69 +75 +79 +81 +85 +87 +91 +93 +94 
| || rt = 81.9, 


平均 数 计 算 很 简便 ， 是 人 们 应 用 最 普遍 的 一 种 集中 量 数 ; 但 它 并 不 能 完全 反映 出 分 
数 的 分 布 情况 。 在 上 面 的 例子 中 ， 两 个 班 的 分 数 平均 值 完 全 一 样 ， 但 并 不 能 说 明 这 两 个 
班 的 分 数 情况 没有 分 别 。 我 们 可 以 观察 到 ， 甲 班 的 分 数 比较 靠近 平均 值 ， 乙 班 的 分 数 却 
高 低 差 别 很 大 ， 偏 离 平 均值 程度 较 高 。 关 于 分 数 间 的 离散 情况 我 们 将 在 下 一 节 介 绍 。 谈 
到 平均 值 时 ， 我 们 要 与 中 位 数 和 众 数 进 行 区 别 。 


(二 ) 中 位 数 
前 面 我 们 提 到 平均 值 是 一 种 最 普遍 的 集中 量 数 ， 也 常常 是 中 心 值 的 很 好 的 表征 。 例 
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如 ， 如 果 有 5 个 数据 : 3，6,，7,， 9，11， 这 5 个 数据 是 左右 对 称 的 ， 很 容易 算出 它们 的 
平均 数 是 7。 如 果 最 后 一 个 数 是 55 ， 可 以 算出 这 时 的 平均 数 达 到 16， 这 时 ， 这 个 平均 
值 就 不 能 很 好 地 表示 集中 趋势 了 。 因 此 ， 有 必要 引进 一 个 不 受 太 大 或 太 小 的 样本 值 影响 
的 中 心 值 ， 这 个 数值 叫做 中 值 ， 又 叫 中 位 数 (median) 。 

中 位 数 就 是 在 一 组 数据 中 居于 中 间 位 置 的 数值 。 如 果 有 奇数 个 数据 ， 那 么 中 间 的 那 
个 数据 就 是 中 位 数 ; 如 果 有 偶数 个 数据 ， 那 么 ， 最 中 间 的 两 个 数据 的 平均 数 就 是 中 位 
数 。 例 如 ， 在 下 面 的 一 组 数据 中 : 

3, 6, 6, 6, 6, 7, 8, 9, 11, 15, 
中 位 数 就 是 : 
m =(6+7)/2 =6.5。 

用 中 位 数 表示 集中 量 数 的 优点 是 简单 方便 ， 尤 其 是 在 一 组 数据 中 出 现 极端 的 数据 
时 ， 一 般 用 中 位 数 来 作为 该 组 数据 的 代表 值 ， 而 不 是 平均 数 。 但 计算 时 由 于 不 是 每 个 数 
据 都 加 入 计算 ， 因 而 有 和 较 大 的 抽样 误差 ， 不 如 平均 数 稳定 。 

在 正常 情况 下 ,平均 分 和 中 线 分 ( 即 中 位 数 ) 应 该 大 致 相同 或 相似 。 例 如 ，11 个 
人 的 分 数 分 别 是 : 95, 92, 90, 88, 83, 80, 79, 75, 72, 65, 55; 平均 分 是 79.5 分 ， 
中 线 分 是 80 分 。 这 说 明 该 测试 基本 正常 。 

如 果 平 均 分 和 中 线 分 相差 太 大 ， 或 者 说 明 该 测试 有 问题 ， 或 者 说 明 相 关 的 情况 下 不 
TERS BIRO, 11 个 人 的 分 数 分 别 是 : 95, 94, 93, 91, 91, 89, 86, 83, 56, 51, 48; 
平均 分 是 79.7 分 ， 中 线 分 是 89 分 ， 相 差 9. 3 分 。 这 可 能 表明 原来 分 班 的 情况 不 太 合 
通 ， 有 3 个 学 生 应 该 分 在 下 一 个 层次 的 班级 。 此 外 ， 该 测试 可 能 还 存在 另 一 个 问题 ， 即 
其 他 8 个 考生 的 分 数 太 接近 ,测试 没有 把 他 们 的 真实 差距 准确 反映 出 来 。 


(三 ) 众 数 


众 数 (mode) 是 指 在 一 组 数据 中 出 现 次 数 最 多 的 那个 数值 。 例 如 ， 在 上 面 讲 中 位 
数 时 提 到 的 那 组 数据 ， 其 中 6 出 现 了 4 次 ， 是 出 现 次 数 最 多 的 ， 因 此 ，6 就 是 那 组 数据 
的 众 数 。 众 数 可 以 不 止 一 个 。 

当 一 组 数据 出 现 不 同 质 的 数据 时 ， 或 数据 分 布 中 出 现 极端 数据 时 ， 可 以 用 众 数 对 该 
组 数据 的 集中 趋势 做 粗略 估计 。 

平均 数 、 中 位 数 和 众 数 都 有 其 相对 稳定 的 一 面 ， 又 有 其 不 稳定 的 一 面 。 因 此 ， 我 们 
在 考察 数据 的 集中 趋势 时 ， 最 好 这 3 个 量 都 要 看 一 看 。 这 3 个 量 越 是 接近 ， 数 据 曲线 就 
越 接近 正 态 分 布 ; 相差 越 大 ， 数 据 曲 线 就 呈 偏 态 分 布 。 这 3 个 量 完全 相同 时 ， 就 是 最 理 
想 化 的 正 态 。 
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二 、 描 与 分 数 离散 性 的 统计 指标 万 差 、 标 准 差 、 全 距 和 四 分 位 间距 


上 面 我 们 在 介绍 平均 数 时 有 甲 、 乙 两 组 数据 ,它们 的 平均 数 一 样 。 但 我 们 可 以 观察 
到 ， 这 两 组 数据 是 有 区 别 的 ， 而 要 想 清楚 描述 它们 之 闻 的 区 别 ， 那 我 们 就 不 仅 要 考察 数 
据 的 集中 性 ， 还 需要 考察 数据 的 离散 情况 。 只 有 这 样 ， 才 能 更 加 全 面 地 描述 两 组 数据 之 
间 的 异同 。 描 述 数 据 离 散 情 况 的 统计 量 称 为 离散 量 数 。 常 用 的 离散 量 数 指标 有 方差 、 标 
准 差 、 全 距 和 四 分 位 间距 。 


(一 ) 方差 和 标准 差 
方差 和 标准 差 是 描述 数据 的 离散 性 特征 最 常用 的 统计 指标 。 


方差 的 计算 方法 是 : 先 把 一 组 数据 中 每 个 数据 与 该 组 数据 的 平均 数 之 差 进行 平方 ， 
再 求 其 和 ， 然 后 再 除 以 数据 的 个 数 。 用 公式 表示 为 : 


2 > (x - x)? 
<= N 


式 中 : w 为 数据 数目 ; 分子 是 每 个 数据 与 平均 值 之 差 的 平方 之 和 。 

方差 的 不 便 之 处 是 它 的 度量 单位 ， 因 为 它 是 一 个 平方 数 。 为 了 方便 ， 又 引入 了 标准 
差 这 个 统计 指标 。 标 准 差 的 计算 方法 是 求 方差 的 平方 根 。 用 s 表示 。 标 准 差 是 最 重要 的 
统计 度量 之 一 ， 是 用 来 表示 一 组 数据 中 每 个 值 跟 均 值 的 差 的 典型 量 。 其 公式 为 : 


/2 (x - x)? 
s= a aaa é 


我 们 用 这 两 个 公式 可 以 计算 出 前 面 甲 、 乙 两 组 分 数 的 方差 与 标准 差 。 


ge = 47.61 +34.81 + +37.21 +65.61 _ 248.9 -24 89 
: 10 10 
> _ 285.61 + 166.41 + … + 123.21 + 146.41 896.9 _ 
eg OO 
用 方差 开平 方 就 可 以 算出 标准 差 ， 


s, = V24. 89 =4.99, s = V89.69 = 9.47。 
(二 ) 全 距 和 四 分 位 间距 


把 一 组 数据 按 从 小 到 大 的 顺序 排列 ， 用 最 高 分 减 去 最 低 分 ， 所 得 的 值 就 是 全 距 。 上 
面 甲 组 数据 的 全 距 为 15, 乙 组 数据 的 全 距 为 34。 全 距 小 说 明 数 据 分 布 相对 集中 ; RZ, 
说 明 数 据 的 分 布 比较 分 散 。 

四 分 位 间距 的 计算 方法 是 : 把 数据 从 小 到 大 排列 ， 然 后 把 它 分 为 4 个 相等 的 分 位 ， 
这 组 数据 的 第 一 个 四 分 位 〈 即 25% 的 位 置 ) 的 值 正好 处 于 数据 分 布 的 1/4 处 ， 中 位 数 
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为 第 二 个 四 分 位 的 值 ， 第 3 个 四 分 位 的 值 也 就 是 位 于 该 组 数据 分 布 的 3/4 处 。 我 们 把 第 
3 个 四 分 位 的 值 减 去 第 一 个 四 分 位 的 值 ， 所 得 到 的 值 叫做 四 分 位 间距 。 统 计 学 上 也 用 这 
种 方法 来 表示 数据 的 分 散 情况 。 


三 、 测 试 成 绩 的 标准 化 


测试 成 绩 的 标准 化 是 为 了 得 出 一 个 标准 分 ， 标 准 分 的 作用 是 便于 比较 不 同 测试 形式 
与 由 容 的 测试 成 绩 。 我 们 直接 从 试卷 中 得 出 的 分 数 是 原始 分 ， 原 始 分 只 能 比较 同一 次 的 
测试 ， 而 不 能 对 不 同时 候 的 测试 进行 比较 。 因 此 ， 为 了 比较 ， 我 们 常常 需要 把 原始 分 化 
成 标准 分 (又 称 为 2 分 数 ) 。 

标准 分 是 以 标准 差 为 单位 ， 表 示 某 一 分 数 与 平均 数 的 差 。 例如， 在 一 次 考试 中 ， 学 
FE A 的 考试 成 绩 为 80 分 ， 这 次 考试 的 标准 差 是 10 分 ,平均 分 是 70 分 ， 因此， 我 们 说 
这 个 考生 的 分 数 比 平均 分 多 出 一 个 标准 差 .， 也 就 是 说 他 的 标准 分 是 1。 标 准 分 的 计算 公 
式 是 : 


式 中 : x 是 原始 分 ; x 是 平均 分 ; s 是 标准 差 。 上 面 所 举 学 生 A 的 标准 分 为 : 


从 上 面 的 计算 可 以 看 出 ,标准 分 实际 上 就 是 原始 分 与 平均 分 的 距离 ， 即 某 一 原始 分 
高 于 或 低 于 平均 分 几 个 标准 差 。 如 果 某 考生 的 分 数 正好 是 某 次 考试 的 平均 分 ， 那么 他 的 
标准 分 就 是 0。 从 上 面 的 公式 我 们 还 可 以 看 出 ， 标 准 分 可 以 是 正 的 ， 也 可 以 是 负 的 。 正 
分 的 意思 是 高 于 平均 分 ， 负 分 的 意思 是 低 于 平均 分 。 


四 、 百 分 位 


AMZ (percentile rank) 是 指 某 一 成 绩 在 全 部 考生 成 绩 中 百分比 的 位 置 。 如 以 前 
美国 的 研究 生 入 学 考试 GRE， 总 分 是 2400 分 。 如 果 有 100 个 学 生 参 加 考试 ， 最 高 分 是 
2300 分 ， 最 低 分 是 900 分 ， 那 么 ， 得 最 高 分 者 的 百 分 位 就 是 100， 尽管 他 并 没有 得 满 
分 ; 得 最 低 分 者 的 百 分 位 则 是 1， 尽管 他 的 实际 分 数 远 远 超过 1。 第 二 名 、 第 三 名 .…… 
的 百 分 位 依次 类 推 。 当 然 ， 当 考生 超过 100 人 时 ， 在 某 一 个 百 分 位 的 可 能 不 止 一 个 。 由 
于 参加 GRE 的 人 很 多 ， 百 分 位 一 般 都 用 百分比 表示 。 假 设 有 1000 个 考生 ， 如 果 你 的 百 
分 位 是 66% ， 说 明 分 数 比 你 高 的 大 约 有 340 人 ， 分 数 比 你 低 的 大 约 有 650 人 。 在 GRE 
考试 中 ， 百 分 位 一 般 是 根据 单个 考试 项 目 〈 如 语文 、 数 学 、 逻 辑 ) 的 分 数 来 计算 的 。 

百 分 位 的 统计 是 为 了 对 考生 进行 筛选 。 如 GRE 考试 ， 是 要 选 英语 、 语 文 、 数 学 、 
逻辑 能 力 强 的 人 人 学 。 光 看 某 个 考生 的 个 别 分 数 ， 不 知道 这 个 分 数 在 整个 考试 中 排列 的 
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位 置 。 例 如 ，2300 分 在 某 一 次 考试 中 可 能 是 第 一 名 ， 但 在 另 一 次 考试 中 可 能 只 是 第 20 
名 。 有 了 百 分 位 ， 大 学 就 可 以 更 准确 地 挑选 自己 想 要 的 人 。 


五 、 试 题 分 析 


这 里 着 重 介绍 对 客观 测试 题 的 分 析 。 

试题 分 析 主 要 是 为 了 使 试卷 具有 针对 性 、 可 靠 性 、 有 效 性 和 实用 性 。 具 体 来 说 ， 就 
是 把 好 的 试题 保留 下 来 ， 把 不 好 的 试题 删 掉 ， 对 某 些 试题 进行 修正 ， 对 茶 些 试题 的 排列 
次 序 做 一 些 改动 。 在 本 章 第 一 节 里 我 们 谈 到 重 测 法 和 对 等 法 ， 它 们 是 用 来 检验 整 份 试卷 
的 可 靠 性 的 。 下 面 再 谈 两 种 对 试题 和 试卷 进行 检测 的 方法 。 


先 把 每 个 考生 在 测试 中 的 总 分 从 高 到 低 排列 出 来 ， 如 100 个 学 生 ，100 道 题 ， 一 题 
一 分 ， 最 高 分 是 95 分 ， 最 低 分 是 45 分 ， 其 他 的 勺 质地 分 布 于 二 者 之 间 。 再 看 每 个 考生 
做 每 一 题 的 情况 。 有 些 题 高 分 的 考生 做 对 了 ， 低 分 的 考生 做 错 了 ; 有 些 题 高 分 低 分 的 考 
生 都 做 对 了 ， 说 明 这 些 题 可 能 没什么 问题 。 但 如 果 有 一 题 ， 高 分 的 考生 有 很 多 做 错 了 ， 
低 分 的 甚至 最 低 分 的 考生 反倒 做 对 了 ， 这 题 就 值得 怀疑 。 从 其 效果 来 看 ， 它 没 能 起 到 把 
好 的 考生 和 差 的 考生 区 分 开 来 的 作用 。 

大 规模 的 第 二 语言 考试 ， 如 美国 的 托福 考试 、 中 国 汉语 水 平 考试 ， 其 试卷 在 正式 使 
用 前 都 内 部 试用 过 多 次 。 每 次 试用 后 ， 都 对 每 个 考题 进行 过 总 分 对 比 ， 看 它们 是 否 符合 
要 求 ， 并 根据 实际 情况 进行 删改 修正 。 


(二 ) 内 外 比较 法 


有 两 种 情况 。 如 果 是 成 绩 测试 ， 就 把 考试 成 绩 和 学 生 的 平时 成 绩 进行 比较 。 如 采 平 
时 学 习 好 的 学 生 考试 成 绩 也 好 ， 平 时 学 习 差 的 学 生 考试 成 绩 也 差 ， 说 明 考 卷 没 有 多 少 问 
题 ; 否则 ， 考 卷 就 可 能 有 毛病 ， 需 要 修改 。 

如 果 是 能 力 测试 ， 就 把 考试 的 成 绩 和 试 后 考生 用 目标 语 进 行 交 际 的 实际 情况 进行 比 
较 。 例 如 ， 某 学 生 在 汉语 水 平 考试 中 达到 了 某 一 个 等 级 ， 按 规定 可 以 入 系 和 中 国学 生 一 
起 学 习 某 个 专业 。 如 果 该 学 生 的 汉语 可 以 应 付 学 习 ， 说 明 这 个 测试 具有 效 度 ; 反之 则 说 
明 试卷 缺乏 效 度 ， 不 能 反映 出 考生 的 真正 水 平 。 


@ 265%) 
1. 什么 是 测试 与 评估 ? 
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. 为 什么 要 进行 语言 测试 ? 

. 举例 说 明成 绩 测 试 与 水 平 测试 的 异同 。 

. 进行 语言 测试 时 ， 应 该 遵循 哪些 原则 ? 

. 编制 多 项 选择 题 时 有 哪些 注意 事项 ? 

. 什么 是 标准 差 ? 在 数据 统计 中 标准 差 的 意义 是 什么 ? 

. 什么 是 标准 分 ? 如 何 计 算 ? 计算 标准 分 有 什么 意义 ? 

: 汐 例 说 明 测 试 成 绩 数据 统计 中 平均 数 、 中 位 数 、 众 数 、 全 距 、 四 分 位 间距 的 含义 
作用 和 计算 方法 。 
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第 六 章 ”汉语 传播 与 教学 简 史 


第 一 五 “中华 人民 共和 国 成 立 前 的 汉语 传播 


一 、 汉 语 在 东亚 、 东 南亚 的 传播 " 


从 秦汉 时 期 ， 汉 语 汉 字 开 始 癌 外 传播 ， 并 逐步 形成 一 个 “汉字 文化 圈 ” ， 主 要 包括 
现在 东亚 的 朝鲜 半岛 、 日 本 和 东 商 亚 的 越南 。 


(一 ) 汉语 在 朝鲜 半岛 的 传播 


中 国 同 朝鲜 半岛 的 往来 源远流长 。 据 史料 记载 ， 汉 语 汉字 在 朝鲜 半岛 的 传播 ， 不 晚 
于 商 末 周 初 ， 即 公元 前 12 thee. CMA) BEE. “REM, ATRL, BE 
子 内 。 禾 子 不忍 周 之 释 ， 走 之 朝鲜 。 武 王 闻 之 ， 因 以 朝鲜 封 之 。” 关 于 竹子 赴 朝鲜 一 
事 ， 朝 鲜 和 韩国 史书 也 有 类 似 记载 。《 朝 鲜 历代 史 略 ， 竹子 纪 》 称 : “BI, SEF AOR, 
中 国人 随 之 者 五 千 ， 诗 书 礼 乐 、 医 涉 、 阴 阳 、 卜 繁 、 百 工 、 技 艺 ， 背 从 之 而 来 。 既 至 ， 
言语 不 通 ， 译 而 知之 。 国 号 朝鲜 ， 都 平壤 。” 因 此 有 理由 认为 ， 朝 鲜 半岛 之 最 终 成 为 
“汉字 文化 圈 ” 的 重要 成 员 ， 实 奠基 于 自 子 。 高 丽 朝 中 期 著名 诗人 、 文 学 评论 家 李 奎 报 
说 :“ 我 东方 ， 自 急 太 师 东 封 ， 文 献 始 起 ”这 说 明 朝 鲜 古 代 学 者 也 把 笑 子 东 封 视 为 朝 
鲜 文 明史 的 开端 。 

春秋 战国 时 期 ， 齐 国 通过 海路 、 节 国 通过 陆路 与 朝鲜 进行 贸易 。 朝 鲜 出 土 的 铸 有 汉 
字 销 文 的 刀 币 、 布 币 及 其 他 金属 器 具 ， 无 可 辩驳 地 证 实 了 这 一 点。 刀 币 是 春秋 战国 时 期 
流通 于 齐 、 赵 、 燕 等 国 的 金属 货币 ， 布 币 也 是 金属 货币 ， 但 主要 流通 于 三 晋 地 区 。 刀 
币 、 布 币 及 中 国 的 众多 金属 器 具 、 生 活 物品 在 朝鲜 的 大 量 出 土 ， 说 明 其 时 齐 国 、 燕 国 等 
中 国 大 陆 国家 对 朝鲜 北部 曾 发 生 深刻 影响 ， 双 方 交往 密切 ， 汉 字 在 其 地 继续 流行 。 

公元 前 221 年 ， 秦 始 皇 统一 中 国 ， 其 领土 “ 东 至 海 暨 朝鲜 "， 并 在 全 国 “ 书 同文 
字 ”。 汉 武帝 元 封 三 年 (前 108 年 ) ERIM RR, heh, RA. Ae 


中 本 部 分 主要 参考 了 董 明 : 《古代 汉语 汉字 对 外 传播 史 》， 中 国 大 百科 全 书 出 版 社 2002 年 版 。 特 此 致谢 ! 
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Ab, fLMmBB eH , 直接 对 其 地 进行 统治 。 现 代 考 古 发 气 证 实 ， 乐 浪 郡 治 朝鲜 县 ， 即 今 
阴 鲜 平壤 市 大 同 江南 岸 的 乐 浪 区 土 城 ， 其 地 出 土 的 “ 乐 浪 太 守 章 ”、“ 乐 浪 大 尹 章 ”等 
官印 封 泥 证 明 汉语 汉字 的 确 曾 在 朝鲜 汉 四 郡 地 区 广 为 流 行 。 

汉 末 至 魏 普 南北 朝 时 期 ， 朝 鲜 半 岛 有 3 个 国家 一 一 新 罗 、 高 句 丽 、 百 济 。 高 句 丽 掌 
握 汉语 汉字 的 水 平 最 高 。 其 建国 之 初 ， 已 能 用 汉字 著 书 。“ 国 初始 用 文字 ， 时 有 人 记事 
一 日 卷 ， 名 日 《 留 记 》。” 此 外 ， 即 位 于 汉 成 帝 鸿 嘉 二 年 (前 19 年 ) 的 高 句 丽 第 二 代 国 
君 琉璃 明王 所 作 的 《 黄 鸟 歌 》，， 也 用 汉语 写成 。 原 文 为 : “RRS, WRK: AR 
之 独 ， 谁 其 与 妇 。” 诗 以 黄 鸟 起 兴 ， 每 名 四 言 ， 颇 有 《诗经 》 之 风 。 能 写 出 这 样 凝 炼 古 
朴 、 具 有 和 较 高 艺术 性 的 诗歌 ,说 明 部 分 高 句 丽人 对 汉语 汉字 的 掌握 与 运用 已 经 达到 了 相 
当 高 的 水 平 。 晋 安帝 义 照 十 年 (414 年 ) ， 高 句 丽 王国 制作 “好 太 王 碑 ”， 由 此 可 以 看 
出 其 国 当 时 掌握 中 文 的 大 致 水 平 。 该 碑 是 长 寿 王 巨 连 为 其 父 广 开 土 王 谈 德 所 立 ， 址 在 今 
吉林 省 集 安县 集 安 镇 大 王 陵 东 ， 方 柱 形 ， 碑 文 四 面 环 刻 ， 近 1800 字 ， 历 领 高 句 丽 始祖 
朱 蒙 的 开国 经 过 、 广 开 土 王 生平 及 拓 地 武功 ， 文 从 字 顺 ， 与 中 国文 人 的 作品 没有 明显 差 
别 ， 充 分 显示 了 高 句 丽人 掌握 汉语 汉字 的 娴熟 程度 。 

唐 代 中 国 经 济 空前 繁荣 ， 绚 丽 多 彩 的 文化 吸引 了 周边 国家 许多 友好 人 十 来 学 习 。 留 
学 生 教育 成 为 汉语 传播 的 重要 手段 。《 新 唐 书 . 选举 志 》 写 道 ， 贞观 年 间 , “meee 
丽 、 百 济 、 新 罗 、 高 昌 、 吐 蕃 ， 相 继 遗 子弟 人 学 ， 遂 至 八 千 人 ”。 据 《三 国史 记 》 统 
计 ， 在 唐 代 ， 新 罗 共 向 唐 朝 遗 使 约 120 次 ， 大 批 留学 生 将 汉语 、 汉 文化 带 回 朝鲜 ， 加 上 
政治 、 经 济 、 文 化 等 方面 的 交往 ， 朝 鲜 半 岛 成 为 当时 汉语 传播 最 兴盛 的 地 区 。 

阴 鲜 半岛 的 留学 生 不 但 在 中 国学 习 ， 而 且 有 不 少 参 加 中 国 的 科举 考试 。 唐 政府 对 来 
华 留学 生 实 行 “ 宾 贡 科 ”制度 ， 对 新 罗 学 子 具 有 强大 吸引 力 。 所 谓 宾 贡 科 ， 指 对 外 国 
Re (eS) 宾 礼 相 待 ， 允 许 他 们 跟 中 国 读书 人 一 样 参 加 科举 考试 ， 及 第 者 同样 
可 以 授予 官职 。 据 考证 ， 仅 9 一 10 世纪 ， 朝 鲜 人 在 中 国 科 举 考试 及 第 者 大 约 有 90 人 。 
在 这 些 及 第 者 中 ， 崔 致远 是 最 突出 的 一 位 。 他 856 年 人 唐 学 习 ，5 年 后 进士 及 第 ，877 
FUT RM BOK EA, 884 FU aOR, RHP REP PERO, FER 
PER SBS. BEA PH SAAR, RUE 
基 人 。 

不 少 留学 生 汉语 文学 素养 很 高 ， 诗 文 比 很 多 中 国人 都 好 。 崔 致远 的 诗 文集 《 桂 苑 
笔耕 集 》20 卷 后 来 被 收入 《四 库 全 书 》。《 全 唐诗 》 中 收 有 6 位 新 罗 人 的 诗 ， 这 6 人 是 
赃 致 远 、 王 巨 仁 、 高 元 裕 、 金 真 德 、 薛 瑶 ( 女 ) 和 金地 藏 。 

918 年 ， 高 丽 朝 开国 始祖 王建 “即位 于 布 政 殿 ， 国 号 高 丽 ， 改 元 天 授 ”。 五 代 时 期 ， 
高 丽 重 视 汉 语 学 习 与 汉语 文人 才 的 网 罗 培 养 ， 其 相关 举措 有 三 : 创办 学 校 ， 聚 六 部 生 徒 
教授 汉字 ; 重用 汉语 文人 才 ; 沿用 唐 制 ， 科 举 取 士 。 这 使 汉语 和 以 儒家 学 说 为 代表 的 中 
国文 化 得 以 在 朝鲜 半岛 生根 、 开 花 。 
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宋代 ， 高 丽人 对 汉语 文学 习 倾 注 了 很 大 热情 ， 推 行 了 一 系列 宣 有 成 效 的 措施 ， 保 障 
了 汉语 文 与 中 国文 化 在 高 丽 的 持久 传播 。 其 主要 措施 如 下 : 其 一 ， 继 续 推 行 并 逐步 完善 
科 考 制度 。 这 使 得 一 批 又 一 批 精通 中 文 、 熟 悉 中 国 典籍 的 高 素质 人 才 大 量 涌现 ， 使 汉语 
文 和 儒家 文化 在 高 丽 得 到 了 前 所 未 有 的 深入 传播 。 其 二 ， 国 王 率先 垂范 ， 营 造 学 习 氛 
围 。 高 丽 历代 国王 都 受过 良好 教育 ， 通 晓 中 文 ， 熟 悉 儒 家 经 典 ， 且 擅长 诗 文 。 其 三 ， 设 
国子监 ， 重 教 劝 学 。 其 四 ， 派 遗留 学 生来 宋 深 造 ， 培 养 高 层次 汉语 人 才 。 其 五 ， 积 极 引 
进 和 翻 刻 中 国 书 籍 。 

宋代 ， 通 过 频繁 的 朝贡 贸易 与 民间 贸易 ， 大 量 中国 图 书 传播 到 了 高 丽 。 由 于 印刷 术 
的 成 误 ， 即 使 是 问世 不 入 或 刚刚 问世 的 宋朝 文人 的 作品 ， 也 往往 很 快 传播 到 高 丽 。《 宋 
史 . 范 镇 传 》 说 ， 范 镇 , “HAAR, ONE. PRC, BA. BMH 
文 "“。 高 丽 不 仪 通过 各 种 途径 从 中 国 输入 大 量 图 书 ,而 且 根 据 需 要 ， 大 量 校 俊 、 抄 录 、 
翻印 、 重 新 编写 和 回 臣 民 颁 赐 中 国 图 书 ， 从 而 促进 了 汉语 文 在 朝鲜 半岛 的 进一步 传播 。 

元 明 清 时 期 ， 汉 语 在 朝鲜 得 到 更 深入 的 传播 ， 汉 语 教学 成 为 国家 教育 的 重要 部 分 ， 
汉 博 是 科举 考试 的 重要 内 容 。 当 时 的 朝鲜 涌现 出 一 批 知名 的 汉语 学 者 和 教师 ， 出 版 了 一 
批 汉 语 研 究 闭 作 和 大 量 汉语 教材 、 工 具 书 和 其 他 参考 书 。 这 一 时 期 ， 高 丽 设立 了 专门 负 
责 翻 译 事务 的 司 译 院 ， 既 负责 外 交 事 务 ， 又 培养 汉语 人 才 。 司 译 院 的 建立 ， 在 高 丽 的 汉 
语 学 习 史 上 具有 极为 重要 的 意义 。 它 标志 着 高 丽人 对 汉语 学 习 规律 有 了 进一步 认识 ， 表 
明 高 丽 的 汉语 教学 在 一 年 程度 上 跳出 了 只 重读 写 的 樊 篇 。 它 是 高 丽人 总 结 长 期 以 来 汉语 
学 习 经 验 的 结果 ， 也 是 其 同 中 国 长 期 交往 的 必然 产物 ， 对 提高 教学 效果 ， 更 多 更 快 地 培 
养 高 紊 质 汉语 人 才 ， 发 挥 了 积极 作用 。 

值得 注意 的 是 ， 司 译 院 的 汉语 教材 使 用 有 3 个 阶段 。 初 期 ， 主 要 引进 中 国 的 启蒙 教 
科 书 。 中 期 ， 自 己 编写 实用 的 翻译 书 和 口语 教材 ， 开 始 注 重 口语 教学 ， 开 始 注 意 到 把 汉 
语 当做 外 语 教 学 。 后 期 ， 编 号 出 一 批 词语 注释 词典 。 当 时 最 出 名 的 汉语 教材 是 《 老 乞 
大 》 和 《 朴 通 事 》。 据 《 李 朝 实录 》 记 载 : “至 国 初 置 司 译 院 ， 学 徒 所 读 不 过 《 老 乞 
KD. CANES). CHa) 等 书 而 已 。” 虽然 《 老 乞 大 》 和 《 朴 通 事 》 的 作者 及 成 书 
的 确切 时 间 均 不 详 ， 然 从 二 书 的 内 容 和 语言 文字 上 看 ， 大 抵 成 书 于 高 丽 朝 末 期 ， 即 元 末 
或 明 初 。 这 两 部 教材 以 高 丽 商 人 在 中 国旅 行 、 经 商 为 线索 ， 以 中 国 老百姓 的 生活 和 风俗 
为 话题 ， 用 中 国 北方 老百姓 的 对 话 、 口 头 语言 编写 而 成 。 由 于 特色 突出 ， 二 书 在 高 丽 和 
表 鲜 李 朝 时 期 得 到 广泛 使 用 。 在 语言 方面 ， 它 们 的 成 书 、 传 抄 、 印 行 、 修 订 、 翻 译 、 注 
释 等 ， 经 历 了 元 明 清 3 个 朝代 ， 真 实 反映 了 这 一 漫长 历史 时 期 汉语 口语 词汇 和 语法 的 变 
化 ， 为 研究 汉语 口语 发 展 提供 了 丰富 的 资料 。 由 于 《 老 乞 大 》、《 朴 通 事 》 记载 了 当时 
中 国 的 政治 、 经 济 和 社会 生活 的 方方面面 ， 它 们 在 历史 、 文 化 研究 等 方面 也 有 很 高 的 
价值 。 

这 一 时 期 汉语 汉字 几乎 已 经 渗透 于 朝鲜 社会 生活 的 各 个 方面 ， 就 连 王 富 中 开 读 明 朝 


星 帝 诏书 的 仪式 也 离 不 开 汉语 。“ 赞 仪 ” 所 唱 “ 平 身 ”、“ 鞠 躬 ”>、“ 三 是 头 ”， 以 及 听 语 
者 所 呼 “ 万 岁 ”、“ 万 万 岁 ” 等 ， 均 使 用 汉语 。 汉 字 和 汉文 书籍 在 朝鲜 民间 几乎 随处 
可 见 。 

此 一 时 期 ， 尤 其 是 明代 朝鲜 人 的 汉语 学 习 ， 成 绩 显 著 ， 影 响 深远 。 世 宗 大 王 和 一 批 
知识 分 子 于 15 世纪 40 年 代 创 立 了 一 套 拼音 文字 系统 ， 以 《 训 民 正音 》 的 形式 公布 。 
一 般 称 这 种 文字 为 “ 谚 文 "。 有 了 这 套 拼音 文字 ， 一 般 老 百姓 可 使 用 比较 简单 的 、 跟 口 
头 语 一 致 的 书面 语系 统 。 但 这 套 拼 音 文字 在 很 长 一 段 时 间 里 主要 为 下 层 人 士 、 妇 女 所 
用 ， 官 方 和 知识 界 还 是 使 用 汉字 系统 。 周 有 光 先 生 指 出 : 谚 文 是 通俗 文字 的 意思 ， 它 可 
以 说 是 音 京 合成 的 音节 文字 。 谚 文字 母 在 无 意 之 中 受 了 汉字 笔画 元 素 的 影响 。 谚 文理 成 
方块 ， 跟 汉字 匹配 ， 这 是 明显 的 汉字 影响 ,2 谚 文 的 创制 ， 在 朝鲜 文明 发 展 史 上 具有 划 
时 代 意 义 。 它 改变 了 昔日 朝鲜 语言 与 文字 分 离 的 现象 ， 有 利于 民众 学 习 文 化 知识 ， 发 展 
民族 文化 事业 ， 因 此 一 直 沿 用 至 今 。 

但 是 ， 跟 日 本 假名 一 样 ， 使 用 朝鲜 谚 文 同样 会 遇 到 同音 、 近 音 的 字 词 太 多 ， 难 于 阅 
读 的 问题 。2005 年 2 月 ， 韩 国政 府 宣布 : 在 所 有 公务 文件 和 交通 标识 领域 全 面 恢复 使 
用 汉字 和 汉字 标记 ， 目 前 全 用 韩语 的 公务 文件 将 改 为 韩 汉 两 种 文字 并 用 。 目 前 ， 韩 国 仍 
有 1800 多 个 汉字 在 使 用 。 


(二 ) 汉语 在 日 本 的 传播 


公元 前 3 至 2 世纪 ， 中 国 水 稻 栽 培 、 金 属 工具 制造 等 技术 经 由 朝鲜 半岛 传人 日 本 九 
州 等 地 ， 汉 语 、 汉 字 也 随 之 传人 。 日 本 原来 有 语言 但 没有 文字 。《 隋 书 倭国 传 》:“ 无 
文字 ， 唯 刻 木 结 绳 。 敬 佛法 ， 于 百 济 求 得 佛经 ， 始 有 文字 。 

公元 285 年 ， 百 济 的 王仁 把 《论语 》、《 千 字 文 》 带 到 日 本 ， 并 为 日 本 皇 太 子 葛 道 
锥 刀子 讲授 ， 成 为 日 本 第 一 个 汉语 教师 。 隋 唐 以 前 ,日 本 岛 完 全 借用 汉字 记录 本 国 口头 
语言 ， 进 行书 面 交 际 。 日 本 现存 最 早 的 两 部 史书 《古事 记 》 和 《日 本 书记 》， 全 是 用 汉 
字 写 的 。 

隋唐 时 期 中 国 的 兴盛 ， 也 吸引 了 大 批 日 本 留学 生 。 据 记载 ， 仅 从 隋 文 帝 开 皇 二 十 年 
(600 年 ) 到 隋 断 帝 大 业 十 年 (614 年 ) 之 间 , 日 本 即 派 遗 隋 使 5 次 之 多 。 在 唐 代 ， 日 
本 政府 先后 派出 16 批 遗 唐 使 ， 每 次 都 有 大 批 留学 生 和 僧人 随 船 前 来 ， 有 力 地 促进 了 汉 
语 在 日 本 的 传播 。 在 这 些 留 学 生 中 ， 也 出 现 了 不 少 名 人 。 

著名 的 留学 生 吉 备 真 备 和 阿 倍 仲 麻 吕 即 是 唐 玄 宗 开 元 五 年 《717 年 ) 随 第 九 次 遗 唐 
使 来 华 的 。 吉 备 真 备 是 奈良 时 代 赴 唐 留 学 生 ， 后 来 成 为 著名 学 者 ， 并 借用 汉字 的 楷书 偏 
旁 创立 了 日 本 文字 中 的 片 假名 。 阿 倍 仲 麻 吕 是 与 吉 备 真 备 同时 来 唐 的 日 本 留学 生 ， 性 明 
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敏 ， 好 读书 ， 博 闻 强 记 ， 就 学 于 唐 太 学 ， 改 名 晃 衡 。 卒 业 后 ， 晃 衡 参 加 科举 考试 中 第 ， 
在 唐 驶 职 。 晃 衡 与 唐 朝 著 名 诗人 王 维 、 李 白 、 包 个 等 均 有 交谊 且 皆 有 诗 文 唱 和 。 晃 衡 共 
留 居 唐 朝 52 年 ， 期 间 身 居 高 位 ， 显 名 中 国 ， 完 全 汉化 ， 堪 称 汉语 对 外 传播 史 及 中 日 友 
好 交流 史 的 美谈 。 

此 外 ， 唐 代 日 本 来 华 的 学 问 僧 数 量 大 大 超过 了 普通 留学 生 。 学 问 僧 本 质 上 也 是 留学 
生 ， 是 既 学 汉语 又 学 佛法 的 留学 生 。 这 些 留 学 僧 大 多 来 唐 居留 时 间 长 ， 且 与 唐 时 文化 名 
和 人 交往 频 楷 ， 回 日 后 均 市 回 大 量 汉文 典籍 ， 又 著 书 立 说 ， 对 汉语 在 日 本 的 传播 同样 贡献 
巨大 。 空 海 是 其 中 最 为 著名 的 一 位 。 空 海 于 贞 元 二 十 年 (804 年 ) 来 唐 ， 从 真言 密教 第 
七 代 祖 师长 安 青龙 尘 惠 果 法 师 习 密 教 ， 诗 文书 道 皆 精 ， 尤 善 草 书 ， 曾 与 草 圣 张 芝 齐名 。 
元 和 元 年 〈806 年 ) ， 空 海 携 数 百 佛 教 经 卷 、 书 法 珍品 及 诗 文 东 归 ， 大 弘 密教 。 空 海 一 
生 著 述 丰 富 ， 有 《和 莹 隶 万 象 名 义 》、《 文 镜 秘 府 论 》 等 。《 篆 隶 万 象 名 义 》 是 一 部 汉字 
字典 ， 对 汉字 在 日 本 的 继续 传播 与 普及 时 有 贡献 ， 也 是 研究 中 国 古 代 文 字 的 宝贵 资料 。 
空 海 还 继 训 备 真 备 之 后 ， 采 用 汉字 草书 创制 了 日 语 平 假名 ， 从 而 完备 了 日 本 的 假名 文 
字 。 平 ， 是 “全 ”的 意思 。 因 其 所 制 假名 ， 全 假借 汉字 草书 为 之 ， 故 称 平 假名 。 从 中 
又 可 看 出 ， 平 假名 的 创制 同日 本 人 掌握 汉字 ， 尤 其 是 同 空 海 精通 汉字 书法 之 间 的 深刻 
关系 。 

这 一 时 期 ， 中 国 也 派出 人 员 赴 日 ， 有 的 还 成 为 汉语 教师 。 如 袁 晋 卿 735 年 随 日 本 遗 
唐 使 赴 日 ， 被 任命 为 大 学 音 博 士 ， 成 为 著名 的 对 日 汉语 教师 。 唐 代 日 本 的 汉 籍 学 习 有 
Me". “RE” 2a. RAMSAR, KS “EBRANE, DARA”. LA 
一 些 前 往日 本 的 唐 划 僧侣， 他 们 为 中 日 文化 交流 和 汉语 文 的 对 日 传播 同样 作出 了 不 可 磨 
灭 的 贡献 。 在 赴 日 唐僧 中 ， 为 中 日 文化 交流 和 汉语 对 外 传播 贡献 最 大 ， 因 而 在 两 国 历史 
tRASZHWSBERAM. BR, PRET, 广陵 ( 今 扬州 ) 江 阳 县 人 ， 少 年 出 家 ， 
后 东 渡 日 本 传 法 。 然 由 于 当时 交通 条 件 等 原因 ， 鉴 真 东 渡 曾 5 次 受挫 ,终于 在 天 宝 十 三 
年 (754 年 ) 第 六 次 东 渡 成 功 。 鉴 真 及 其 弟子 用 汉语 讲 说 经 论 ， 传 播 佛法 ， 促 进 了 汉语 
在 日 本 的 传播 。 

唐 朝 的 繁荣 富强 及 崇高 的 国际 地 位 ， 令 日 本 朝野 格外 仰 莫 :“ 当 时 瞻仰 中 华 ， 如 在 
天 上 。 ”致使 日 本 通过 不 同 渠 道 ， 利 用 多 种 方法 ， 努 力学 习 、 汲 取 唐 朝 文 化 。 为 此 ， 日 
本 政府 极为 重视 国内 的 汉字 汉语 学 习 与 汉语 人 才 培 养 ， 并 为 此 营造 了 良好 氛围 ， 推 行 了 
一 系列 得 力 举措 ， 如 : 重视 发 展 教育 ， 推 行 考试 制度 ; SRA, 奖励 汉语 、 汉 学 人 
A; 建立 相关 制度 ， 促 进 臣民 、 僧 个 向 学 。 再 加 上 日 本 天 星 身 体力 行 ， 率 爷 垂 范 ， 使 得 
日 本 的 汉语 水 平 普遍 得 到 提高 。 这 主要 表现 在 : 汉字 书法 艺术 得 到 进一步 发 展 ; 汉文 水 
平 得 到 明显 提升 ， 用 中 文 编 成 《日 本 书 纪 》 等 6 种 重要 史书 ; 中 文 诗歌 创作 得 到 莲 勃 
AR; 出 现 了 借用 汉字 字形 记录 日 语 语音 的 “万 叶 假 名 ”， 为 片 假名 、 平 假名 的 最 终 诞 
生 提 供 了 基础 与 前 提 条 件 。 
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综 上 可 见 ， 唐 代 成 为 汉语 言 文化 对 日 本 传播 的 黄金 时 期 。 两 宋 时 期 ， 中 日 间 的 交通 
往来 没有 得 到 两 国 最 高 统治 者 的 足够 重视 ， 不 过 中 日 两 国民 间 商 船 来 往 频繁 ， 对 两 国 的 
文化 交流 和 汉语 汉字 在 日 本 的 继续 传播 都 发 挥 了 积极 作用 。 此 外 ， 来 往 两 国 间 的 僧侣 依 
然 为 传播 汉语 汉字 做 着 贡献 。 

元 明 两 代 ， 汉 语 在 日 本 的 传播 主要 是 靠 来 往 僧 侣 以 及 日 本 国内 有 限 的 汉语 教学 。 清 
代 ， 截 至 咸丰 末年 (1861 年 ) ， 中 日 两 国 没有 正式 外 交 关 系 。 但 是 ， 就 汉语 言 文化 在 日 
本 的 传播 而 言 ， 清 代 却 是 个 十 分 重要 的 时 期 。 清 代 中 期 ， 汉 语 在 日 本 的 传播 出 现 了 重大 
变化 。17 世纪 前 ， 日 本 人 主要 学 习 汉 字 、 文 言 文 ; 教材 基本 是 《大 学 》、《 论 语 》、《 诗 
经 》 等 中 国 古 代 儒 家 或 佛教 经 典 ; 教学 重视 阅读 ， 轻 视听 说 ; 多 数学 习 者 听 说 能 力 极 
差 ， 只 能 用 “ 训 读 法 ”和 “ 目 读 法 ”阅读 汉 籍 。 江 户 时 代 ， 日 本 出 现 汉 语 学 习 热 潮 。 
著名 汉语 教育 家 冈 岛 冠 山 编写 、 出 版 了 5 种 唐 话 课本 :《 唐 话 纂 要 》、《 唐 译 便 览 )、《 唐 
话 便 用 》、《 唐 音 雅 俗语 类 》、《 经 学 字 海 便 览 》， 它 们 以 口语 为 主 ， 具 有 实用 性 、 科 学 
性 、 系 统 性 和 趣味 性 等 特点 。 可 以 说 ， 这 批 教材 的 编写 和 使 用 ， 开 创 了 日 本 汉语 学 习 的 
新 阶段 ， 极 大 影响 了 其 后 的 汉语 教学 和 教材 编写 。 

此 外 ， 顺 便 一 提 这 一 时 期 汉语 在 琉球 群岛 的 传播 。 琉 球 ， 指 今日 本 冲绳 县 。 明 清 两 
代 ， 中 国 与 琉球 王国 的 关系 密切 ， 光 绪 五 年 (1879 年 ) ， 日 本 在 琉球 设 冲 绳 县 ， 从 此 中 
国 同 琉球 的 国家 关系 宣告 结束 。 明 清 时 期 ， 琉 球 王 国 不 仅 不 断 向 中 国 派 遗 留学生， 学 习 
汉语 汉字 ， 而 且 还 在 其 国内 创办 学 校 ， 教 授 汉 语 ， 并 为 此 编写 了 多 部 汉语 会 话 教 材 ， 流 
(EOWA CHARA). 《学 官话 》、《 白 姓 官话 》 等 ， 使 得 汉语 汉字 在 琉球 广 为 
传播 。 

1868 年 的 “明治 维新 ”使 日 本 进入 全 新 的 历史 时 期 。 此 后 ， 汉 语 教学 被 逐步 捆绑 
在 侵略 扩张 的 战 车 上 。 此 后 的 日 本 汉语 教学 经 历 了 3 个 阶段 : 

第 一 阶段 (1868 一 1885 年 ) ， 学 习 的 汉语 从 “南京 语 ” 向 “北京 官话 ”转换 。 

第 二 阶段 (1885—1918 年 ) ， 汉 语 教 学 同 经 济 、 军 事 扩张 紧密 结合 。 教 学 从 日 本 国 
内 转向 中 国 ， 日 本 在 中 国 办 的 汉语 学 校 数量 远 远 超过 在 日 本 国内 。 

第 三 阶段 (1918 一 1945 年 ) ， 汉 语 教学 直接 为 建立 “东亚 新 秩序 ”服务 。 当 时 不 
仅 很 多 大 学 ， 甚 至 不 少 中 学 也 开设 汉语 课程 。 各 地 还 增设 了 不 少 汉语 学 校 或 亚洲 语言 学 
校 。20 世纪 20 年 代 ， 关 东 厅 和 “ 满 铁 ”机 构 针 对 机 构 内 下 级 职员 及 警察 设立 了 “中 国 
语 检定 试验 ”制度 ， 考 试 成 绩 分 级 ， 合 格 者 按 所 获 等 级 发 放 津贴 。 这 是 日 本 ， 也 可 能 
是 世界 上 最 早 的 外 语 能 力 测试 。 此 外 ， 还 出 现 不 少 中 文 刊物 ， 如 1932 年 的 《支那 语 》、 
1936 年 的 《新 兴 支 那 》 等 。 


(三 ) 汉语 在 越南 的 传播 
越南 ， 上 古称 交 中 ， 三 国 时 期 改称 交州 ， 故 后 人 常常 交趾 、 交 州 二 名 混用 。 唐 朝 ， 又 
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改称 安南 ， 所 以 人 们 又 常 把 越南 称 作 安南 。 

公元 前 214 年 ,秦始皇 设立 象 郡 ， 指 派 官吏 统治 ， 并 迁徙 大 量 的 移民 与 当地 人 杂 
居 ， 促 使 了 民族 文化 交流 ， 汉 字 开 始 对 越 族 产生 影响 。 公 元 前 207 年 赵 伦 称 王 ， 继 续 传 
播 、 推 广 华 夏 文 化 ， 使 越 北 地 区 逐渐 进入 文明 阶段 。 当 时 越 北 地 区 居住 的 是 京族 人 ， 没 
有 日 己 的 文字 ,需要 借助 汉字 作为 书面 语 。 

公元 前 112 年 ， 汉 武帝 平定 南越 ,设置 九 个 那 ， 其 中 交 趾 、 九 真 、 日 南 三 群 大 致 相 
当 于 现在 的 越南 北部 、 中 北部 地 区 。 汉 语 汉字 汉文 化 在 当地 的 传播 进入 一 个 新 阶段 。 例 
如 ,《 殊 域 . 周 咨 录 》 卷 六 提 到 ， 九 真 太守 任 延 在 当地 “建立 学 校 ， 导 之 礼仪 "; 交趾 
APES RAS, “RRP RAE, BRM, AREA, BANS Sb”, Bu 
政 、 教 育 、 人 员 交 往 等 多 种 形式 ， 汉 语 口 头 语 、 书 面 语 在 汉代 大 量 输入 当地 。 

值得 一 提 的 是 ， 秦 汉 时 期 还 存在 着 一 支 由 “罪人 ”组 成 的 汉语 汉字 传播 队伍 。《 后 
Os MPR RIS) FH: “有 凡 交 隆 所 统 ， 虽 置 郡 县 ， 而 言语 各 异 ， 重 译 乃 通 。 
stile Ite PRA, (AEA, JIRA, BTLFLte.” 从 以 上 引文 可 以 看 出 ， 
汉代 那些 被 发 配 到 交趾 的 中 国 “罪人 ”， 也 在 交趾 进行 了 一 定 的 汉语 汉字 汉文 化 传播 工 
作 ， 并 取得 了 可 瘟 成 绩 ， 使 交趾 人 初步 学 会 了 一 点 汉语 汉字 ， 接 受 了 汉 朝 文化 的 濡 染 。 
中 国 “ 罪 人 ”的 这 种 语言 文化 传播 ， 可 称 之 为 民间 自发 而 分 散 的 对 外 汉语 教学 。 

东汉 末年 至 三 国 两 晋 南北 朝 时 期 ， 中 原 军阀 混战 。 许 多 学 者 纷纷 南下 ， 苓 葵 交 趾 ， 
或 从 政 ， BARGE, BE, US AAAI. MXR, SR. ES, iF 
RS. REPRLAP MBAS, MEWS, Sori, KBR 
辍 ， 对 在 当地 传播 汉语 、 发 展 文化 起 到 了 十 分 重大 的 作用 。 

唐 代 是 汉语 汉字 对 当地 语言 影响 的 重要 时 期 。 唐 王朝 的 重视 教育 和 在 安南 实施 了 与 
全 国 其 他 地 区 基本 相同 的 文教 制度 及 人 才 选 拔 政策 ， 对 汉语 汉字 传播 极为 有 利 。 越 族 语 
言词 汇 较 少 ， 因 此 大 量 借用 汉语 词汇 ， 形 成 了 汉 越 词 读音 系统 ， 并 延续 下 来 。 汉 语 输入 
安南 的 规范 性 、 系 统 性 和 规模 性 都 达到 前 所 未 有 的 程度 。 据 有 关 专 家 统计 ， 越 南 语 里 数 
以 万 计 的 汉语 借词 大 部 分 是 唐 代 借 入 的 。 唐 朝 时 期 ， 越 南 语 吸 收 了 一 整套 长 安 音 ( 当 
时 的 官 音 ) 的 读音 系统 ， 至 今 仍 与 成 书 于 公元 601 年 隋 朝 陆 法 言 的 《 切 韵 》 音 保持 着 
产 格 而 系统 的 对 应 关系 。 这 一 事实 ， 正 是 唐 代 安 南 士 人 积极 学 习 汉语 汉字 的 结果 ， 同 时 
证 明了 唐 政 府 在 安南 办 学 和 推行 人 才 选 举 政策 的 巨大 实效 。 

唐 绷 时 ， 被 贬 往 安南 的 “ 罪 臣 ” 大 多 受过 系统 的 儒家 思想 教育 ， 具 有 较 高 的 文化 
层次 ， 有 的 其 至 是 文化 界 名 人 。 他 们 同 秦汉 时 期 被 流放 交趾 的 “罪人 ”一 样 ， 一般 都 
自 党 不 自 党 地 做 了 一 些 汉语 言 文化 的 传播 工作 。 王 福 时 ， 即 号 称 “ 唐 初 四 杰 ” 之 一 的 
诗人 王勃 的 父亲 ， 高 宗 时 任 歼 州 司 功 参军 ， 因 受 其 子 牵连 左 迁 为 交趾 令 。 在 交趾 ， 王 福 
Re “RAIMA, ERE”, AWA, FURL. BEA, 4A “EZ”, 
号 其 祠 日 “ 王 夫 子 祠 ” 。 此 足 证 王 福 时 在 交趾 传播 汉语 汉字 的 历史 贡献 及 巨大 影响 。 此 
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外 ， 杜 审 言 、 沈 丛 期 等 人 的 事例 亦 颇 具 典 型 性 与 代表 性 。 

秦 至 唐 1000 余年 ， 汉 语 作为 一 种 先进 文化 载体 ， 连 同 中 原文 化 输入 安南 ， 扎 根 于 
交 幅 社会。 语言 和 文化 的 双重 影响 ， 为 越南 建国 后 汉语 在 越南 的 继续 传播 商定 了 牢固 
基础 。 

有 宋代， 越南 成 为 中 国 的 藩属 国 ， 儒 家 文化 、 科 考 制度 产生 的 深刻 影响 还 在 延续 。 越 
南 长 期 实施 科举 考试 制 ， 用 汉字 考试 。1070 年 8 月 ， 越 南 的 李 朝 “ 修 文庙 ， 塑 孔子 、 
周公 及 四 配 像 ， 画 七 十 二 贤 像 ， 四 时 享 礼 。 皇 太子 临 学 厅 ”。 在 越南 李 朝 ， 汉 字 汉 语 的 
使 用 非常 广泛 ,不 仅 用 于 吟 诗作 文 、 著 书 立 说 ， 以 及 同 中 国 交 往 时 外 交 文 书 的 撰写 ,而 
旦 几乎 渗透 到 政治 、 经 济 、 军 事 等 社会 生活 的 各 个 方面 。 如 太宗 乾 符 有 道 四 年 (1042 
年 ) 五 月 规定 : 官吏 逃亡 者 ,“ 杖 一 百 ， 刺 面 五 十 字 ， 徙 罪 ”。 

BY 13 世纪， 越南 人 借用 汉字 和 汉字 部 件 创 制 了 “ 喃 字 ”。 了 吐字 是 从 汉字 擎 乳 出 
来 的 非 汉 语 的 汉语 式 词 符 文字 。 在 喃 字 的 体系 中 ， 借 用 的 汉字 占 大 多 数 ， 实 际 是 汉字 中 
间 夹 用 目 造 新 字 。 现 在 人 们 收集 到 的 喃 字 有 2800 多 个 。 哺 字 后 来 多 用 于 社会 生活 的 某 
些 领 域 ， 但 封建 统治 阶级 仍 以 汉字 作为 国家 正统 文字 ， 喃 字 被 迫 置 于 边缘 文字 地 位 。 

元 明 清 时 期 ， 越 南 政府 继续 推行 以 科举 考试 为 中 心 的 各 种 考试 ， 刊 印 儒 书 ， 引 进 中 
国文 化 典籍 ， 派 人 来 华 ， 学 习 中 国语 言 文化 ， 继 续 执行 重用 汉语 人 才 的 政策 。 汉 语 汉 字 
仍 是 其 时 官方 语言 文字 。 不 要 说 同 中 国 交往 的 “ 国 书 ” 必 用 汉语 汉字 ， 其 国内 的 “ 宣 
诏 ” 也 同样 使 用 汉语 汉字 一 一 用 汉字 号 诏 书 ， 用 中 国语 发 首 宣读 诏书 ， 用 京 语 解释 诏 
书 。 具 有 汉学 功底 的 文人 学 士 的 诗 文 等 ， 也 依然 用 汉语 汉字 书写 。 

清 嘉 庆 七 年 (1802 年 ) 阮朝 建立 ， 亦 称 旧 阮 。 旧 阮 统一 当年 ， 即 遗 使 来 华 ， 并 请 
赐 号 “南越 ”"。 清 朝 统治 者 以 为 称 “越南 ”为 宜 ， 从 此 安南 改 用 越南 这 一 称号 。 其 时 ， 
越南 还 仿照 中 国 童 蒙 识字 课本 《三 字 经 》 和 《 千 字 文 》， 编 有 《四 字 经 》。 该 书 四 字 一 
Al, RTP, 17294 a], 1176 字 ， 对 越南 的 地 理 方 位 、 神 话 传说 、 世 系 沿 车、 重大 
历史 事件 、 杰 出 历史 人 物 等 都 有 介绍 ， 是 一 本 典型 的 以 识 汉 字 和 了 解 越南 民族 历史 、 文 
化 为 宗旨 的 童 蒙 教材 ， 在 传播 汉字 方面 功 不 可 没 。 清 代 ， 成 千 上 万 的 中 国人 或 因 贸 易 经 
商 ， 或 因 躲 避 战 乱 等 侨居 越南 ,“ 在 彼 和 籍 约 四 十 有 四 万 。 他 们 对 汉语 汉字 汉文 化 在 
越南 的 传播 做 出 了 不 可 磨灭 的 贡献 。 

19 世纪 ， 越 南 和 逐步 沦 为 法 国 殖民 地 。 在 越南 ， 法 国 一 方面 确立 法 语 地 位 ， 逐 步 建 
立 西 方 教育 制度 ; 另 一 方面 强制 推广 应 用 越 语 “ 国 语 字 ”， 也 就 是 现在 越南 使 用 的 拼音 
文字 。1917 年 取消 科举 ， 全面 废除 汉字 。 越 南 劳 动 党 执政 后 ， 进 一 步 改 进 拼音 文字 系 
统 。 但 是 ,汉语 的 影响 在 越南 语 中 依然 很 大 ， 越 南 语 词汇 系统 大 约 有 70% 的 汉 越 词 
(来 源 于 汉语 的 词语 ) 。 因 此 ， 越 南 著名 学 者 文 新 在 1956 年 出 版 于 河内 的 《中 越 辞典 》 
“序言 ”中 写 道 :“ 要 想 真 正 了 解 越南 语言 文字 就 不 得 不 了 解 中 国语 言 文字 。” “中 国语 
言 文字 已 经 成 为 越南 语言 文字 的 有 机 部 分 ， 也 正 因为 如 此 ， 对 越南 人 来 说 ， 中 国语 言 文 
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字 比 任何 一 种 外 语 都 更 加 需要 。”J 
(四 ) 三 地 区 汉语 汉字 传播 小 结 


总 体 来 说 ， 汉 字 在 朝鲜 半岛 、 日 本 、 越 南 的 传播 大 致 有 3 个 阶段 : 第 一 阶段 ， 用 汉 
字 记 录 本 民族 语言 ; 第 二 阶段 ， 为 满足 记录 本 民族 语言 的 需要 ， 改 变 一 些 汉字 的 作用 ， 
创造 出 特殊 的 汉字 ， 如 越南 的 喃 字 ， 日 本 的 国字 ; 第 三 阶段 ， 依 照 汉 语 特 点 创造 本 民族 
文字 。 如 在 中 国 唐朝时 期 ， 日 本 在 汉字 楷书 基础 上 设计 出 片 假名 ， 在 汉字 草书 基础 上 设 
计 出 平 假名 。1443 年 ， 朝 鲜 世 守 大 王 仿照 汉字 结构 ,设计 出 朝鲜 文字 ; 但 创立 后 仅 下 
层 人 士 、 妇 女 使 用 ， 官方、 知识 界 仍 用 汉字 和 汉 请 书面语， 直到 1919 年 ， 当 地 爆发 
“三 一 ”运动 ,文化 上 提倡 “ 言 文 一 致 " ， 提 倡 使 用 本 国文 字 ， 汉 字 的 地 位 才 逐 步 下 降 。 
越南 的 拼音 文字 系统 则 是 在 17 世纪 由 和 葡萄牙、 西班牙 、 法 国 等 国 到 越南 的 传教 士 开始 
创造 的 ， 后 来 经 过 不 断 改 进 ， 形 成 现在 使 用 的 越南 文 。 

汉语 传播 大 致 也 有 3 个 阶段 : 第 一 阶段 ， 引 进 汉文 经 典 ， 社 会 上 层 和 知识 界 在 学 习 
汉文 经 典 时 ， 逐 渐 用 汉语 写作 ， 转 写 政府 公文 等 ; 第 二 阶段 ， 汉 语 作 为 外 语 教 学 活动 进 
一 步 扩展 到 教育 、 考 试 、 民 间 交 往 ， 大 量 汉语 词汇 进入 其 词汇 系统 ; 第 三 阶段 ， 到 了 近 
现代 ， 对 汉语 有 不 同 程度 的 排斥 。 

目前 的 情况 是 ， 日语、 韩语 、 越 南 语 中 存在 大 量 ( 约 60% ) 的 汉语 借词 (虽然 现 
在 越南 已 经 不 用 汉字 )。 在 日 本 ,日 语 还 夹 用 2131 个 汉字 和 才干 人 名 用 字 。 每 年 举办 汉 
字 检 定 考试 ， 受 测 人 数 已 超过 200 万 ; 800 多 万 部 手机 中 有 2/3 可 传输 汉字 短信 ; 计算 
机 公司 生产 的 汉字 字库 字体 有 1900 AR; 一 些小 学 提倡 诵读 《论语 》。 在 韩国 ， 仍 有 
KA 1800 个 汉字 在 使 用 。 前 总 统 金大中 说 :“ 韩 国 各 种 历史 古典 文章 和 史料 都 以 中 国 汉 
字 书 写 ， 如 无 视 汉 字 ， 将 难以 理解 我 们 的 古典 文化 和 历史 传统 。 2005 年 2 月 9 日 ， 韩 
国政 府 宣布 : 在 所 有 公务 文件 和 交通 标识 领域 ， 全 面 恢 复 使 用 汉字 和 汉字 标记 ， 规 定 将 
目前 全 用 韩语 的 公务 文件 改 为 韩 汉 两 种 文字 并 用 。 


二 、 汉 语 在 西方 的 传播 


汉语 起 码 在 汉代 已 传播 到 中 亚 。 公 元 前 119 年 ， 张 骞 第 二 次 出 使 西域 ， 汉 朝 同 印度 
建立 了 国家 关系 。 此 后 双方 一 直 密 切 往来 ， 并 因此 繁荣 了 古 丝 绸 之 路 ， 汉 语 也 涪 丝 绸 之 
路 向 西 一 直 延 伸 到 西亚 和 欧洲 。 西 方 汉学 兴起 ， 是 在 马 可 ' RH (Marco Polo) 之 后 。 
tl - 波 罗 是 意大利 旅行 家 ，1275 年 来 到 中 国 ， 得 到 元 世祖 忽 必 烈 的 信任 。 此 后 他 几 
乎 游 遍 了 中 国 。 后 来 他 出 书 《 马 可 ' 波 罗 行 纪 》， 描 述 了 东方 之 富庶 ， 文 物 之 昌明 ， 使 
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西方 人 第 一 次 比较 全 面 地 了 解 了 中 国 。 

16 世纪 后 ， 在 欧洲 “大 航海 时 代 ” 的 背景 下 ， 耶 稣 会 不 断 谋 求 向 国外 发 展 。 明 吉 
靖 三 十 二 年 〈1553 年 ) ， 葡 萄 牙 商人 占据 澳门 ; 三 十 六 年 (1557 年 )， 耶 稣 会 士 便 尾随 
me, AFO+— (1562 年 ) 在 该 地 设立 教堂 ， 开 始 传教 活动 。 不 过 ， 由 于 当时 耶 
稣 会 的 传教 政策 同 中 国 固 有 的 文化 传统 严重 冲突 ， 所 以 其 传教 活动 迟 迟 未 能 取得 较 大 进 
展 ， 甚 至 在 很 长 一 段 时 间 内 难以 涉足 中 国内 陆 。 

明 朝 万 历 六 年 (1578 年 ) 七 月 ， 耶 稣 会 远东 地 区 视察 员 范 里 安 ( Alexandre Valig- 
nani) 到 澳门 ， 在 深入 调查 和 深思 熟 虑 的 基础 上 ， 提 出 了 解决 问题 的 办 法 。 他 认为 ， 来 
华 传教 应 首 重 熟悉 华语 ， 要 想 取 得 满意 的 传教 效果 ， 在 华 传 教士 必须 “中 国 化 ”"， 即 采 
用 他 们 的 服装 ， 他 们 的 语言 ， 他 们 的 习俗 ， 他 们 的 生活 方式 ， 总 而 言 之 ， 在 一 个 欧洲 人 
的 可 能 范围 之 内 竭力 将 自己 改造 成 中 国人 。 

于 是 ，1579 年 7 月 ， 耶 稣 会 士 罗 明 坚 (P. Michel Ruggieri) 被 从 印度 调 到 澳门 学 习 
汉语 。 经 过 大 约 一 年 半 的 语言 准备 和 相关 训练 ， 罗 明 坚 到 了 广州 。 他 文 质 彬 彬 ， 会 说 汉 
语 ， 注 意 遵 从 中 国人 的 风俗 习惯 ， 因 此 获得 了 当地 官府 的 好 感 ， 终 于 获准 在 肇庆 城 外 建 
立 教 莹 和 在 其 地 传教 。 罗 明 坚 的 汉语 很 好 ， 是 明代 第 一 个 用 中 文 作 诗 的 传教 士 。 他 在 广 
东 後 庆 时 ， 跟 耶稣 会 士 、 意 大 利 人 利 玛 窦 (P. Matthoeus Ricci) 合 编 了 第 一 部 汉 外 辞典 
《 葡 汉 辞典 》， 以 帮助 人 华 传教 士 学 习 汉 语 。 他 还 在 澳门 写 出 了 欧洲 人 第 一 部 以 汉语 所 
写 的 著作 《天 主 圣 教 实录 》， 使 天 主教 本 地 化 迈 出 了 关键 的 一 步 。 回 到 欧洲 后 ， 罗 
明 坚 把 中 国 典籍 《四 书 》 中 的 《大 学 》 的 部 分 译 成 拉丁 文 在 罗马 公开 发 表 ， 第 一 次 在 
西方 出 版 了 详细 的 中 国 地 图 集 。 

罗 明 坚 的 事例 说 明 ， 汉 语 作 为 一 种 纽带 和 桥梁 ， 可 以 在 沟通 中 西 文化 、 联 络 中 外 人 
土 情感 方面 起 到 不 可 或 缺 的 作用 。 大 约 正 是 基于 这 种 考虑 ， 在 取得 初步 胜利 后 ， 了 耶稣 会 
在 澳门 成 立 了 一 个 供 来 华 传教 士 学 习 汉 语 并 用 汉语 向 华人 传教 的 圣 玛 尔 定 经 言 学 校 。 
1594 年 (万历 二 十 二 年 )， 又 成 立 了 圣 保 禄 学 院 ， 汉 语 为 该 院 师 生 的 必修 课程 。 

西方 传教 士 在 进入 中 国内 地 之 前 ， 多 在 澳门 初步 学 过 汉语 ， 进 入 内 地 以 后 又 孜孜 不 
倦 ， 从 未 停止 汉语 学 习 ， 因 此 他 们 的 汉语 水 平 不 断 提高 。 万 历 十 年 (1582 年 ) 八 月 ， 
利 玛 窦 奉 派 来 华 。 他 一 到 澳门 ， 立 即 开始 学 习 汉 语 ， 数 月 后 始 至 後 庆 与 罗 明 坚 一 起 进行 
传教 活动 。 在 学 习 汉 语 的 过 程 中 ， 他 和 其 他 一 些 西方 人 创造 了 给 汉字 加 注 罗马 字母 的 方 
法 ， 为 欧洲 人 认 读 汉字 、 学 习 汉 语 提供 了 便利 。 他 一 边 学 习 儒 家 经 典 ， 一 边 翻 译 ， 把 它 
们 介绍 到 欧 浏 。 尤 为 可 贵 的 是 ， 他 还 创造 了 80 多 个 汉语 词 ， 如 “北极 、 钝 角 、 多 边 
形 ” 等 。 这 些 词 大 多 数 沿用 至 今 ， 对 汉语 词汇 的 发 展 起 到 了 促进 作用 。 

利 玛 赛 有 一 位 很 好 的 教师 ， 就 是 著名 科学 家 徐光启 。 他 是 当时 给 西方 人 教授 汉语 和 
中 国文 化 级 别 最 高 的 教师 。 他 和 利 玛 罕 合 作 翻 译 《 几 何 原本 》， 合 译 过 程 中 两 人 互 为 师 
生 。 翻 译 的 过 程 也 是 徐光启 教 利 玛 罕 中文 写作 的 过 程 。 
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这 一 时 期 的 传教 士 来 华 学 会 汉语 ， 熟 悉 了 中 国文 献 ， 了 解 了 中 国文 化 。 通 过 他 们 ， 
汉语 汉字 和 汉文 化 流传 到 西方 。 其 中 ， 比 较 杰 出 的 除 上 文 提 到 的 意大利 人 罗 明 坚 、 利 玛 
密 之 外 ， 还 有 德国 人 汤 若 望 (P. J. Anam Schall von Bell)、 比 利 时 人 人 金 尼 阅 (Nicolas 
Trigault) 和 南 怀 仁 (P. Ferdinandus Verbiest)、 法 国人 和 白 普 (P. Joach Bouvet) 、 英 国人 
罗伯特 ' 马 礼 逊 ( Robert Morrison) 等 。 

在 此 重点 一 提 金 尼 阁 和 罗伯特 ' BAL. SAT 1610 年 (万 历 三 十 八 年 ) 秋 来 
中 国 传教 ， 他 用 拉丁 文 翻 译 出 版 “五 经 ”， 成 为 第 一 个 将 译 成 西 文 的 中 国 上 典籍 付 诸 出 版 
的 西方 人 。 为 帮助 来 华 传教 士 认 读 汉字 ， 以 及 让 中 国人 了 解 西 文 ， 他 在 中 国学 者 王 征 等 
人 协助 下 ， 用 西方 语音 学 探讨 整理 汉语 音韵 规律 而 成 的 《 西 儒 耳 目 资 》， 是 一 部 帮助 西 
洋人 学 习 汉 语 、 汉 字 的 罗马 字 注 音字 汇 ， 在 我 国 音韵 学 史上 具有 开拓 新 领域 的 作用 ， 事 
实 上 也 成 为 我 国 最 早 的 汉语 拼音 方案 。 金 尼 阁 另外 一 大 贡献 是 把 利 玛 赛 用 意大利 文 写作 
的 回忆 录 手 稿 《 基 督 教 远征 中 国史 》 翻译 成 拉丁 文 ， 改 名 为 《 利 玛 塞 中 国 札 记 》 并 作 
了 补充 和 润色 。 这 本 著作 刊印 后 ， 在 欧洲 引起 禾 动 ， 耶 稣 会 内 掀起 了 到 中 国 传教 的 热 
潮 。 它 在 欧洲 的 一 版 再 版 ， 引 起 欧洲 人 了 解 中 国 的 热潮 。 

罗伯特 : 马 礼 逊 于 1807 年 (嘉庆 十 二 年 ) 奉 伦 敦 传教 会 之 命 来 华 。 来 华 后 ， 曾 先 
后 聘请 数 名 中 国人 教 他 汉语 ， 整 日 币 律 于 四 书 五 经 之 中 ， 其 汉文 水 平 迅 速 提高 。 掌 握 了 
汉语 的 马 礼 逊 汉 译 《圣经 》， 并 陆续 出 版 了 英文 版 《汉语 语法 》、 汉 英 对 照 本 《 华 英 字 
典 》 以 及 英文 版 《广东 土话 字汇 》 等 。 这 些 著作 使 马 礼 逊 划 声 四 方 ， 成 为 当时 欧 训 最 
有 影响 的 汉学 家 。 为 便于 传教 ， 马 礼 逊 还 于 1818 年 创办 了 马六甲 英 华 学 院 。 该 院 “ 一 
则 造就 欧洲 人 学 习 中 国语 言及 中 国文 字 ; 二 则 举凡 恒 河 外 各 民族 ， 即 中 国 、 印 支 及 中 国 
东南 诸 藩属 之 琉球 、 高 丽 、 日 本 民族 ， 就 读 于 中 文科 者 ， 皆 能 以 英语 按 受 西欧 文学 及 科 
学 之 造就 ”PD， 对 汉语 在 西方 的 传播 贡献 尤 大 。 

汉语 在 西方 的 传播 ,境外 汉语 教师 也 做 了 不 少 工作 。 当 时 ， 耶 稣 会 将 一 些 中 国信 徒 
带 往 欧 洲 培 养 。 这 些 信徒 在 西方 主要 学 习 神 学 和 西方 哲学 、 语 文 等 。 但 其 中 一 些 人 同时 
进行 中 国文 化 传播 和 中 文教 学 。 沈 福 宗 1680 年 到 欧洲 ， 在 法 国 、 英 国 等 国 居住 过 ， 并 
在 当地 教授 汉语 ， 传 播 中 华文 化 。 黄 嘉 略 1702 年 到 达 欧 洲 ， 后 来 在 法 国 编写 了 《汉语 
语法 》 和 《汉语 词典 》 (未 完成 ) 。 这 两 部 书 是 中 国人 在 欧洲 编写 的 最 早 供 外 国人 学 习 
汉语 的 教材 。 

到 了 19 世纪 ， 欧 洲 出 现 了 一 批 汉学 家 ， 编 写 了 一 批 汉 语 教材 、 汉 语 语 法 书 和 汉 外 
字典 ， 如 : 法 国 汉学 教授 雷 蒙 沙 (Abel-Remusat) 的 《汉语 语法 基础 知识 》 ， 法 国 汉学 
教授 安东尼 . 巴 赞 (Antoine Bazin) 的 《官话 语法 》， 和 荷兰 汉学 教授 霍 夫 门 〈J 了 Hoff- 
mam) 的 《和 荷 华文 语 类 参 》， 美 国 传教 士 卫 三 县 (Samuel Wells Williams) 的 《简易 汉 


@ 李志刚 :《 基 督 教 早期 在 华 传教 史 》， 台 湾 商务 印 书馆 1985 年 版 ， 第 203 页 。 
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语 教 程 》《 汉 英 拼音 字典 》， 德国 汉学 教授 克拉 勃 罗 德 (Julius Heinrich Klaproth ) 的 
《满洲 文选 》， 俄 罗斯 汉学 教授 雅 金 夫 . 比丘 林 (HaKkHH 和 EKHdqdyPHH) 的 《汉文 启 
繁 》。 这 些 教材 中 ， 最 著名 的 是 当时 曾 做 过 英国 驻 华 大 使 的 威 妥 玛 (Sir Thomas Francis 
Wade) 编写 的 《语言 自 途 集 》。 这 是 汉语 教学 史上 第 一 部 教学 北京 话 口语 的 汉语 课本 ， 
其 编写 体例 、 注 音 方式 、 对 北京 口语 语音 语法 系统 的 描写 和 对 词汇 的 选择 和 释义 ， 都 很 
适合 西方 人 学 习 汉 语 ， 对 后 来 的 汉语 教材 编写 产生 了 深远 影响 。 值 得 注意 的 是 ， 这 部 汉 
十 教材 中 设计 拉丁 字母 拼写 汉字 ， 其 拼 法 称 威 妥 玛 式 ， 过 去 广 为 沿 用 ， 为 后 来 汉语 拼音 
的 产生 打下 了 基础 。 

综 上 述 ， 明 清 时 期 西方 传教 士 为 汉语 在 西方 传播 做 出 的 贡献 主要 表现 在 4 个 方面 ， 
第 一 ， 利 玛 守 等 人 在 学 习 汉 语 的 过 程 中 ,创造 了 在 汉字 旁 加 注 罗 马 字 母 拼音 的 方法 ， 以 
便 使 自己 看 到 拼音 就 能 正确 读 出 字音 ， 从 而 为 欧洲 人 的 正确 认 读 汉字 和 学 习 汉 语 提供 了 
便利 ; 第 二 ， 西 方 传 教士 编著 中 西 字典 等 汉语 学 习 材 料 ， 为 欧洲 人 的 汉语 学 习 提供 了 得 
力 工具 ; 第 三 ， 西 方 来 华 传教 十 学 习 并 译 介 儒家 经 典 ， 使 之 流传 于 欧洲 ， 第 四 ， 西 方 来 
华 传 教士 将 一 些 中 国人 带 往 欧洲 ， 进 一 步 促进 了 汉语 汉字 在 欧洲 的 传播 。 

此 外 ， 汉 语 教学 在 欧洲 和 美国 也 开始 进入 正规 学 校 体系 。1742 年 ， 法 国 皇家 学 院 
开始 正式 教授 汉语 。1833 年 ， 德 国 洪 堡 大 学 开设 汉语 课 。1871 年 ， 美 国 耶 鲁 大 学 开始 
教授 汉语 。 


三 、 华 人 移民 和 华文 教育 2? 


近代 以 来 ,许多 华人 漂 洋 过 海 ， 走 到 哪里 ， 就 把 汉语 带 到 哪里 。 据 统计 ， 目 前 海外 
华侨 华人 分 布 于 五 大 洲 的 143 个 国家 (亚洲 33， 欧 洲 26， 非 洲 38， 大 洋 洲 11， 美 洲 
35)。 华 人 人 口 排名 前 10 位 的 国家 为 :印度尼西亚 ， 泰 国 ， 马 来 西亚 ， 美 国 ， 新 加 坡 ， 
MK, WE, We, Ie, 缅甸 。 

海外 华文 教育 是 随 着 华人 移民 人 数 增加 、 移 民 后 代 人 数 增加 而 兴起 和 发 展 的 。 由 于 
华人 移民 海外 的 地 域 分 布 不 同 ， 移 民 时 间 和 规模 有 别 ， 加 之 各 国 的 政治 、 经 济 、 文 化 情 
沈 各 异 ， 海 外 华文 教育 的 发 展 呈 现 出 多 样 性 的 特点 。 大 体 而 言 ， 东 南亚 华人 移民 早 ， 人 
数 多 (一般 认为 占 海外 华人 总 数 的 85% ) ， 华 文教 育 历史 最 久 ; 美洲 、 大 洋 洲 、 欧 洲 华 
人 移民 晚 ， 人数 少 ， 其 华文 教育 历史 相对 较 短 ， 规 模 较 小 ， 非洲 华人 最 少 ， 其 华文 教育 
规模 相对 最 小 。 

海外 华文 教育 在 20 世纪 初 由 于 中 国政 府 的 支持 推动 正式 兴起 ，60 年 代 以 后 落 入 低 
合 ， 直 到 70 年 代 末 才 逐步 出 现 复苏 迹象 ， 到 90 年 代 基 本 形成 复苏 潮流 。 海 外 华文 教育 


中 本 部 分 主要 参考 了 郭 店 主编 :《 华 文教 学 概论 》 第 三 章 《 海 外 华文 教育 事业 的 发 展 》， 商 务 印 书馆 2007 年 
Ko BH! 
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”的 发 展 大 体 上 可 以 划分 为 3 个 阶段 : 旧式 华文 教育 阶段 ， 华 侨 教育 阶段 ， 华 文教 育 阶 
段 。 各 国 华 侨 教 育 转 人 华文 教育 的 时 间 先 后 不 同 。 


(一 ) 旧式 华文 教育 阶段 


早期 华文 教育 的 形式 主要 是 私 熟 、 义 学 和 书院 。 其 中 ， 私 部 是 个 人 所 办 ， 招 徒 授 
业 ; 义学 为 华 社团 体 所 办 ， 是 旧式 华文 教育 的 主要 形式 ; 书院 层次 更 高 一 些 ， 但 离 现代 
新 式 学 校 仍 有 很 大 上 距离。 课堂 一般 设 在 大 户 人 家 的 家 庭 、 会 馆 、 祠 莹 和 神 庙 里 。 例 如 ， 
印度 尼 西 亚 雅 加 达 1690 年 就 开办 了 明 诚 书院 ， 到 1899 年 ， 全 国 义 学 有 369 所 ， 学 生 
6600 余人 ; Boe PRUE ARIS 1819 年 创办 了 五 福 书 院 ; 新 加 坡 华侨 1829 年 创办 3 所 私 
Wi, 美国 、 加 拿 大 等 国 在 19 世纪 也 有 了 私 熟 和 义学 。 这 些 学 校 的 主要 教学 内 容 有 “四 
书 ”、“ 五 经 ” 、《 三 字 经 》、《 百 家 姓 》、《 千 字 文 》 以 及 写 信 、 珠 算 等 。 其 教师 多 为 中 国 
科举 落 第 者 和 星相 签 卜 之 人 人， 他们 因为 失意 而 远 走 海外 教学 为 生 ， 其 教学 则 多 主张 背 请 
强 记 ， 对 课文 不 作 和 解释 ， 其 教学 语言 也 是 疗 、 粤 方言 。 


(二 ) 华侨 教育 阶段 


19 世纪 末 20 世纪 初 ， 当 时 中 国 半 殖 民 地 半封建 的 社会 状况 激发 了 中 国人 民 的 觉 
醒 ， 在 中 国政 府 新 的 侨民 政策 和 国内 保皇 派 、 革 命 派 等 的 努力 下 ， 海 外 新 式 华 校 纷纷 建 
立 : 1888 年 美国 旧金山 成 立 了 中 西学 堂 〈( 现 名 美洲 中 华中 学 校 ) 1897 年 日 本 横滨 成 
立 中 西学 校 〈( 现 名 横滨 山手 中 华 学校 ) 1901 年 印度 尼 西 亚 雅 加 达成 立 中 华 学 校 ，1904 
年 缅甸 仰 光 成 立 中 华 义学 ，1905 年 新 加 坡 成 立 养 正 学 党 。 从 此 ， 华 侨 学 校 教 育 在 南洋 
各 国 奇 迹 般 地 发 展 起 来 。 到 20 世纪 中 期 ， 华 侨 学 校 遍及 南洋 各 国 ， 最 兴 辟 时 ,一 个 国 
家 (如 印度 尼 西 亚 ) 就 有 华侨 学 校 1000 多 所 ， 并 形成 了 从 幼儿 园 、 小 学 、 中 学 到 师 
范 、 职 业 学 校 的 较 完整 的 教育 体系 。 

华侨 教育 的 特点 : 华侨 自己 创办 ， 自 己 管理 。@ 认 同 中 国 。 其 教学 宗旨 是 保存 中 
华 民 族 文化 ， 发 扬 爱 国 精神 ; 其 学 制 取 自 中 国 ， 老 师 来 自 中 国 , 课 本、 图 书 、 仪 器 也 购 
自 中 国 ， 完 全 照搬 中 国 的 一 套 。@@ 中 国政 府 参与 。 四 与 中 国 的 民族 、 民 主 运动 密切 
相关 。 

事实 上 ， 华 侨 教 育 即 使 在 全 盛 时 期 也 潜伏 着 种 种 危机 。 一 旦 情况 发 生变 化 ， 这 一 教 
育 体系 便 会 迅速 瓦解 。 第 二 次 世界 大 战 正 是 促使 华侨 教育 向 华文 教育 转变 的 契机 。 首 
先 ， 华 侨 教 育 受 到 了 当地 政府 的 严格 限制 、 打 击 。 其 次 ， 战 后 东南 亚 各 国 纷纷 独立 ， 民 
族 意 识 日 益 强烈 ， 出 现 了 不 少 反华 排 华 活动 ， 华 侨 教 育 被 认为 是 华侨 不 接受 同化 的 原因 
所 在 ,成 了 打击 的 重点 。 最 后 ，20 世纪 50 FR, 一些 与 中 国 建交 的 国家 和 新 中 国政 府 
解决 了 敏感 的 双重 国籍 问题 ， 绝 大 多 数 华侨 加 入 了 当地 国籍 ， 成 为 外 籍 华人 。 
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(=) 华文 教育 阶段 


华文 教育 与 华侨 教育 的 不 同 有 如 下 几 点 : @ 华 文教 育 被 纳入 当地 教育 事业 的 轨道 ， 
书 华 文教 育成 为 当地 民族 文化 教育 ， 无 论 是 官方 还 是 华人 自身 ， 都 已 将 华文 教育 视 为 从 
属于 居住 国教 育 事 业 的 民族 文化 教育 ， 而 不 像 战 前 那样 完全 追随 中 国 的 教育 ，@ 不 具备 
完备 的 、 全 面 系 统 的 教育 内 容 和 形式 ， 而 仅 着 重 于 华语 的 学 习 和 中 华文 化 的 传播 。 

华文 学 校 的 教学 方式 与 内 容 ， 早 期 跟 国 内 中 小 学 语文 课 相 似 ， 近 似 母 语 教学 ， 主 要 
是 识字 和 传播 中 国文 化 。 在 中 国 五 四 运动 前 ， 主 要 教授 文言 文 ;， 五 四 运动 后 ， 越 来 越 多 
的 华文 学 校 以 教授 白话 文 为 主 。 最 近 二 十 年 ， 考 虑 到 一 些 华裔 学 生 不 懂 汉 语 (包括 普 
通话 和 方言 ) ， 只 会 当地 语言 ， 一 些 学 校 开始 注意 把 汉语 作为 外 语 来 进行 教学 。 

各 国 华侨 教育 向 华文 教育 转化 的 时 间 先 后 并 不 一 致 。 印 度 尼 西 亚 的 华侨 教育 在 
1958 年 到 1966 年 间 逐 步 走 向 衰落 。 其 华文 教育 ， 即 印度 尼 西 亚 籍 华裔 举办 的 华文 教学 
则 从 1958 年 就 开始 了 。1966 年 印度 尼 西 亚 原 有 的 华侨 学 校 以 及 华文 学 校 被 迫 关闭 ， 此 
后 的 华文 教学 只 存在 于 个 别 地 区 的 秘密 家 庭 补习 之 中 ， 以 及 少数 特种 民族 学 校 所 开设 的 
华文 教学 课程 里 。 

马来西亚 的 华文 教学 最 有 特色 。1957 年 马来西亚 独立 后 ， 一 再 制定 和 推行 一 元 化 
教育 政策 。 独 立 前 马来西亚 有 1287 所 华文 小 学 ， 至 1969 年 底 因 为 经 费 及 生源 关系 均 已 
改制 成 国民 型 小 学 。 独 立 前 马来西亚 有 近 百 所 华文 中 学 ， 后 来 受到 限制 ， 有 的 授 受 改制 
成 为 国民 型 中 学 。1962 年 有 16 所 坚持 不 改制 ， 成 为 独立 中 学 。 目 前 ， 这 种 独立 中 学 有 
60 所 。 

20 世纪 50 年 代 后 ， 东 南亚 国家 相继 开始 限制 、 禁 止 华侨 学 校 和 华文 学 校 ， 华 文教 
学 走向 低 靡 。 但 是 到 了 70 年 代 末 80 年 代 初 ， 海 外 华文 教育 〈 不 限于 东南 亚 ) 开始 复 
苏 ， 出 现 了 转机 ， 有 的 地 区 走 上 了 复兴 发 展 之 路 。 这 主要 有 以 下 几 个 原因 :人 由 于 中 外 
关系 的 发 展 ， 新 移民 大 大 增加 ， 特 别 是 移 去 美洲 、 欧 洲 、 大 洋 洲 的 新 移民 ， 导 致 了 华文 
学 习 人 和 群 的 增加 。@ 中 国 实行 收 革 开 放 政 策 ， 经 济 发 展 迅猛 ， 华 文人 才 的 需求 增加 。 从 
20 世纪 90 年 代 起 ， 新 加 坡 、 马 来 西亚 、 菲 律 宾 、 泰 国 、 柬 埔 寨 、 老 挝 、 印 度 尼 西亚 等 
国政 府 均 开 始 采 取 措 施 ， 鼓 励 发展 华 文教 育 。 最 近 几 年 ， 亚 洲 、 美 洲 、 大 洋 洲 、 欧 洲 、 
非洲 华裔 人 士 学 习 华文 的 需求 不 断 上 升 ， 形 成 了 持续 的 中 文 热 。 

目前 ， 海 外 华文 教育 还 存在 5 种 基本 形态 ， 中 家 教 和 私 部 ， 回 各 种 语言 学 习 班 
(Hub); @ 私 立 学 校 一 一 个 人 创办 ; 图 新 兴 的 周末 制 中 文学 校 一 社团 创办 ;， @ 传 统 
的 全 日 制 华文 学 校 。 值 得 注意 的 是 ， 一 些 含 华文 教育 的 全 日 制 学 校 已 经 纳入 当地 政府 的 
正规 教育 系统 。 由 于 教学 质量 很 高 ， 学 生 不 仅 有 华人 华裔 ， 还 有 不 少 非 华裔 的 当地 国民 
的 子女 。 


TT 


ea Ee HA EE het a Senet wean Wiant FIve Tar av hy ean i Tan) Tn Ws an OananannE 


四 、 新 中 国 成 立 前 国内 的 汉语 教学 


尽管 历史 上 有 很 多 外 国人 学 习 汉语 ， 尽 管 华人 华裔 把 汉语 带 到 五 洲 四 海 ， 但 在 中 
国内 ， 在 中 华人 民 共 和 国 成 立 前 ， 中 国人 编撰 的 专门 为 外 国人 学 习 汉 语 使 用 的 教材 很 
少 ， 中 国人 开设 的 专 为 外 国人 服务 的 汉语 教学 也 不 多 。 外 国人 来 中 国学 汉语 ， 所 用 教材 
大 多 是 传统 的 汉语 母语 教材 ， 他 们 也 大 多 跟 中 国人 一 起 学 习 古 汉语 的 文言 文 。 其 结果 ， 
虽然 造就 了 一 批 吏 诺 中 国语 言 文化 的 域外 学 者 ， 如 日 本 的 遍 照 金刚 、 瑚 鲜 的 崔 致 远 ， 其 
文采 与 学 问 豪 不 逊 于 中 国文 人 ， 但 是 ， 也 为 一 般 外 国人 学 习 汉 语 、 使 用 汉语 带 来 了 诸多 
不 便 。 

至 明 清 时 期 ， 我 国 与 周边 国家 的 民间 交流 日 益 普 壳 、 深 入 ， 加 上 西方 传教 的 需要 ， 
出 现 了 一 批 很 有 影响 的 汉语 学 习 教 材 。 例 如 ,，《 老 乞 大 》、《 朴 通 事 》、《 训 世 评话 》 等 
是 明代 初期 朝鲜 人 学 习 汉语 口语 的 教材 , 《官话 指南 》、《 燕 各 妇 语 》 是 日 本 人 在 北京 工 
作 生 活 所 用 的 汉语 口语 教材 , 《语言 自 途 集 》 等 是 欧洲 人 编写 的 适合 西方 人 学 汉语 的 教 
材 。 但 这 些 教材 都 是 出 自 外 国人 之 手 ， 主 要 目的 是 方便 这 些 国家 的 人 学 习 汉 语 。 中 国人 
编写 的 汉语 作为 外 语 的 教材 极 少 ， 这 跟 我 国 从 古代 到 近代 都 没有 把 对 外 汉语 教学 当做 一 
门 专 门 的 学 科 有 关 。 | 

即使 到 了 民国 时 期 ， 对 外 汉语 教学 还 常常 跟 对 中 国人 的 语文 教学 混 消 。20 世纪 40 
年 代 ， 燕 京 大 学 的 一 些 留学 生 想 学 习 汉 语 ， 有 关 人 员 从 教会 请 来 一 位 老 先 生 教 汉语 ， 他 
没有 什么 语言 知识 ， 又 不 懂 外 语 ， 教 学 效果 很 差 。 后 来 在 学 校 干预 下 ， 中 文系 才 开 设 了 
“外 国人 汉语 ”这 门 课 ， 用 的 教材 却 是 法 国人 编 的 汉语 课本 。 当 时 的 对 外 汉语 教学 状况 
可 见 一 斑 。 当 然 ， 民 国 期 间 也 有 一 些 中 国人 编写 或 参 编 的 外 国人 学 习 汉 语 教 材 ， 但 数量 
很 有 限 。 


第 二 节 中 华人 人 民 共 和 国 成 立 后 的 汉语 国际 教育 


对 外 汉语 教学 真正 成 为 国家 的 一 项 事业 ， 始 于 1950 年 ; 真正 成 为 一 门 学 科 ， 始 于 
20 世纪 80 年 代 。 从 20 世纪 50 年 代 至 21 世纪 初 ， 中 华人 民 共 和 国 的 对 外 汉语 教学 大 致 
经 历 了 以 下 5 个 阶段 。 


一 、 初 创 阶段 


20 世纪 50 年代 初 到 60 年 代 初 ， 是 我 国 对 外 汉语 教学 事业 的 初创 阶段 。 
1950 年 ， 应 当时 东欧 国家 捷克 斯 洛 伐 克 和 波兰 的 要 求 ， 我 国 与 这 两 个 国家 各 交换 
了 5 名 留学 生 ， 同 时 又 主动 与 罗马 尼 亚 、 匈 牙 利 、 保 加 利 亚 、 萌 鲜 等 国 各 交换 了 5 名 留 
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1950 年 7 月 ， 在 周恩来 总 理 亲 自 过 问 下 ， 清 华 大 学 设立 了 东欧 交换 生 中 国语 文 专 
修 班 。 这 是 我 国 第 一 个 从 事 对 外 汉语 教学 的 专门 机 构 ， 主 要 实施 汉语 预备 教育 ， 为 学 习 
者 将 来 用 汉语 学 习 各 种 专业 做 准备 。 专 修 班 于 1951 年 初 正式 上 课 ， 时 任 清 华 大 学 校 务 
委员 会 主任 的 周 培 元 教授 兼任 专修 班 班主 任 ， 著 名 语言 学 家 吕 叔 湘 先生 任 外 籍 留学 生 管 
理 委 员 会 主席 并 兼 管 专修 班 的 业务 工作 。 该 班 学制 为 两 年 ， 当 时 只 有 6 名 教师 ， 包 括 曾 
ERB. REBUM, FRSA, BIS 33 名 东欧 留学 生 。 

1952 年 暑期 ， 由 于 全 国 高 等 学 校 进行 院 系 调整 ， 该 班 调 到 北京 大 学 ， 改 名 为 北京 
大 学 外 国 留 学 生 中 国语 文 专修 班 。 

1953 年 至 1957 年 ， 我 国政 府 为 了 就 近 培 养 越南 留学 生 ， 在 广西 桂林 开办 了 越南 留 
学 生 中 国语 文 专修 班 。 共 接受 257 名 留学 生 。 

20 世纪 50 年 代 末 到 60 年 代 初 ， 一 些 获得 民族 独立 的 非洲 国家 相继 与 我 国 建交 ， 
并 要 求 向 我 国 派 遗 留学 生 。1960 年 9 月 ， 为 了 对 大 批 非 洲 留学 生 进行 汉语 教学 ， 北 京 
外 国语 学 院 成 立 了 非洲 留学 生 办 公 室 ， 当 年 接受 留学 生 200 名 左右 。1961 年 ， 北 京 大 
学 外 国 留 学 生 中 国语 文 专修 班 与 北京 外 国语 学 院 非 洲 留 学 生 办 公 室 合并 ， 改 名 为 北京 外 
国语 学 院外 国 留学 生 办 公 室 。1961 年 我 国 在 校 留学 生 总 数 为 471 A 

从 1950 年 到 1961 年 ， 我 国共 接受 60 多 个 国家 的 留学 生 3315 人 。 他 们 在 学 校 首先 
学 习 1 ~2 年 的 汉语 ， 然 后 分 配 到 有 关 院 校 学 习 专 业 。 所 以 ， 这 一 阶段 的 汉语 教学 都 是 
一 种 预备 教育 。 

除了 国内 学 校正 规 教育 之 外 ， 这 个 时 期 还 有 其 他 形式 的 对 外 汉语 教学 ， 如 对 外 国 驻 
华 外 交 人 员 的 汉语 教学 ， 对 外 国学 生 的 刊 授 和 本 授 汉语 教学 ， 以 及 向 国外 派 遗 教师 等 。 
1955 年 ,《 中 国 建设 》 杂 志 开 辟 了 “中 文 月 课 ” 栏 目 ， 开 始 刊 授 汉语 。1956 年 厦门 大 
学 创办 了 华侨 函授 部 ， 开 创 了 琐 授 汉语 ， 并 于 1957 年 增设 了 中 国语 文 进修 班 。1952 
年 ， 根 据 政府 间 协 议 ， 著 名 语言 学 家 朱德 丰 等 人 首次 赴 保 加 利 亚 教授 汉语 ， 这 是 新 中 国 
向 国外 派 遗 教 师 进行 汉语 教学 的 开始 。 至 20 世纪 60 年 代 ， 派 往 的 国家 和 派遣 的 教师 越 
来 越 多 。 

随 着 国外 师资 需求 的 增加 ， 为 了 储备 外 派 师 资 并 提高 派 遗 教师 的 教学 水 平 ， 从 
1961 年 开始 ， 我 国 高 教 部 从 一 部 分 大 学 中 文系 挑选 优秀 应 届 毕 业 生 ， 到 北京 外 国语 学 
院 和 北京 大 学 进修 外 语 ， 期 限 3 年 。 这 是 我 国 专 门 培 养 对 外 汉语 师资 的 开始 。 

初创 阶段 的 事业 发 展 可 以 总 结 为 : 从 无 到 有 ， 建 立 了 专门 教学 机 构 ， 形 成 并 培养 了 
一 支 比 较 稳 定 的 具有 中 文 专业 水 平和 外 语 水 平 的 对 外 汉语 师资 队伍 ;开始 进 行 多 方面 、 
多 类 别 的 对 外 汉语 教学 。 同 时 也 存在 着 一 些 不 足 ， 教学 机 构 不 够 稳定 ; 教学 类 型 过 于 单 
一 ， 主 要 是 汉语 预备 教育 ; 教学 规模 相对 较 小 。 

初创 阶段 ， 我 们 在 教学 机 构 、 师 资 队 伍 等 方面 为 整个 事业 发 展 芮 定 了 较为 坚实 的 
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基础 。 
二 、 巩 固 和 发 展 阶 段 


20 世纪 60 年 代 初 期 到 60 年 代 中 期 ， 是 我 国 对 外 汉语 教学 事业 的 巩固 和 发 展 阶 段 。 

1962 年 6 月 ， 经 国务 院 批 准 ， 在 北京 外 国语 学 院外 国 留 学 生 办 公 室 和 出 国 留学 生 
部 的 基础 上 成 立 了 外 国 留 学 生 高 等 预备 学 校 。 该 校 的 成 立 ， 使 我 国 的 对 外 汉语 教学 有 了 
一 个 稳固 的 基地 ， 标 志 着 我 国 对 外 汉语 教学 步 人 了 巩固 和 发 展 阶段 。 

外 国 留学 生 高 等 预备 学 校 成 立 以 后 ， 除 进行 汉语 预备 教育 以 外 ， 还 着 手 试 办 汉语 翻 
译 专业 。1964 年 ， 培 养 储备 出 国 汉语 师资 的 任务 也 转 到 这 里 ; 并 开始 招收 本 科 生 ， 培 
养 专门 的 对 外 汉语 师资 〈 第 一 批 学 生 尚未 毕业 ， 即 因 “ 文 革 ” 而 中 斯 ) 。 

由 于 学 校 任务 的 进一步 扩大 ，1964 年 6 月 ， 高 教 部 决定 将 该 校 改 名 为 北京 语言 学 
院 ， 并 于 1965 年 1 月 正式 更 名 。 从 此 ， 该 校 在 教学 、 科 研 、 师 资 培养 和 学 术 交 流 等 方 
面 一 直 发 挥 着 基地 、 骨 干 和 带头 作用 。 该 校 1996 年 易 名 为 北京 语言 文化 大 学 ，2002 年 
更 名 为 北京 语言 大 学 ， 迄 今 仍 然 是 我 国 唯 一 一 所 以 对 外 汉语 教学 与 研究 为 主要 任务 的 
大 学 : 

1965 年 暑期 ， 越 南 政府 向 我 国 派遣 了 2000 名 留学 生 。 为 了 承担 这 批 学 生 的 汉语 预 
备 教育 任务 ， 从 事 对 外 汉语 教学 的 单位 由 北京 语言 学 院 一 所 扩展 至 北京 大 学 、 中 国人 民 
大 学 、 北 京师 范 大 学 、 中 央 民 族 大 学 等 全 国 各 地 的 23 所 大 学 。 随 着 留学 生 数 量 的 增加 ， 
对 外 汉语 师资 队伍 急需 扩充 。 为 此 ， 高 教 部 委托 北京 语言 学 院 于 1965 年 暑期 为 各 院 校 
新 从 事 对 外 汉语 教学 的 教师 举办 了 一 期 培训 班 。 这 是 我 国 第 一 次 举办 全 国 性 的 对 外 汉语 
教师 培训 班 ， 对 后 来 我 国 对 外 汉语 教育 事业 的 发 展 起 了 很 好 的 推动 作用 。 为 便于 各 院 校 
之 间 展 开 教 学 经 验 交流 ， 高 教 部 决定 由 北京 语言 学 院 创 办 《外 国 留 学 生 基础 汉语 教学 
通讯 》， 于 1965 年 下 半年 创刊 ， 共 出 版 11 期 。 这 是 我 国 第 一 个 对 外 汉语 教学 的 专业 
刊物 。 

这 一 阶段 ， 我 国共 接受 外 国 留 学 生 3944 名 ， 人 数 超 过 了 初创 阶段 10 年 的 总 和 。 
1965 年 底 在 校 留学 生 总 数 达到 3312 人 ， 是 1961 年 在 校 人 数 的 7 倍 多 。 

这 一 阶段 教学 形式 有 所 发 展 。1962 年 ， 中 国 国 际 广播 电台 在 英语 和 日 语 节目 中 开 
办 了 “学 中 国 话 ”和 “汉语 讲座 ”节目 。 同 年 ， 厦 门 大 学 华侨 函授 部 扩充 为 海外 函授 
部 。 我 国 向 国外 派 遗 汉语 教师 的 人 数 和 对 象 国 也 有 所 增加 ， 对 象 国 有 亚洲 、 欧 洲 以 及 非 
洲 的 国家 。4 年 间 ， 有 3 批 储 备 出 国 汉 语 师 资 完成 了 进修 任务 。 

这 一 阶段 时 间 虽 短 ， 但 我 国 对 外 汉语 教学 事业 出 现 了 良好 的 发 展 势 头 : 一 是 教学 规 
模 不 断 扩 大 。 随 着 留学 生 数 量 增加 ， 以 北京 语言 学 院 为 基地 ， 教 学 点 遍布 全 国 。 二 是 教 
学 类 型 有 所 增加 。 除 汉语 预备 教育 以 外 ， 又 增设 了 汉语 翻译 专业 。 三 是 师资 队伍 得 到 扩 
充 ， 先 后 有 两 批 储 备 出 国 汉 语 教 师 走 上 了 国内 外 教学 岗位 并 发 挥 出 积极 的 作用 。 四 是 创 
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办 了 对 外 汉语 教学 专业 刊物 ， 为 教学 和 研究 提供 了 良好 的 信息 交流 平台 。 

1966 年 夏天 , “文革 ”爆发 ， 全 国 高 等 院 校 全 部 停课 ， 不 再 招收 外 国 留学 生 。 北 京 
语言 学 院 在 停课 几 年 之 后 ， 于 1971 年 10 月 被 撤销 。 中 国 国 际 广 播 电 视 台 的 汉语 教学 节 
目 、 厦 门 大 学 的 海外 函授 汉语 教学 等 也 都 被 迫 中 断 ， 唯 一 的 专业 刊物 《外 国 留学 生 基 
础 汉语 教学 通讯 》 也 遭 停 刊 。 只 有 《中 国 建设 》 上 的 “中 文 月 课 ” 和 对 驻 华 外 交 人 员 
的 汉语 教学 得 以 幸存 ， 向 国外 派 遗 汉语 教师 的 工作 也 没有 完全 中 有 断 。 

从 1966 年 下 半年 至 20 世纪 70 年 代 初 ， 我 国 的 对 外 汉语 教学 事业 处 于 瘫痪 阶段 。 


三 、 恢 复 阶 段 


20 世纪 70 年 代 初 期 到 70 年 代 后 期 ， 是 我 国 对 外 汉语 教学 事业 的 恢复 阶段 。 

20 世纪 70 年 代 初 ， 随 着 国际 形势 的 变化 ， 我 国 在 外 交 上 实现 了 一 系列 的 重大 突 
破 ， 国 际 地 位 日 益 提高 。1971 年 10 月 ， 我 国 在 联合 国 的 合法 席位 得 到 了 恢复 。1972 年 
2 月 ,美国 总 统 尼 克 松 访 华 ， 中 美 签署 了 《上 海 联 合 公报 》， 两 国 长 期 冰 封 的 关系 从 此 
解冻 ,开始 了 正常 的 外 交往 来 。 同 年 9 月 ， 中 日 双方 发 表 联合 声明 ， 实 现 了 邦交 正常 
化 。1973 年 12 月 18 日 ， 联 合 国 大 会 第 28 届 会 议 一 臻 通过 把 汉语 列 为 大 会 和 安理会 的 
工作 语言 之 一 。 

这 时 国内 “文革 ” 虽 未 结束 ， 但 已 有 部 分 院 校 恢复 了 招生 。 许 多 因 “ 文 革 ” 而 中 
断 学 业 的 外 国 留 学 生 纷 纷 要求 复 学 。1972 年 ， 有 40 多 个 国家 正式 要 求 向 我 国 派遣 留学 
生 。 因 此 ， 恢 复 招 收 外 国 留学 生 ， 继 续 开展 对 外 汉语 教学 已 势 在 必 行 。 

1972 年 6 A, 北方 交通 大 学 首先 接受 了 200 名 坦桑尼亚 和 赞比亚 留学 生 ， 并 为 此 
成 立 了 汉语 培训 部 。1972 年 10 月 ， 由 周恩来 总 理 亲 自 批 示 恢 复 了 北京 语言 学 院 。 经 过 
半年 多 紧张 筹备 ， 北 京 语言 学 院 于 1972 年 秋季 开始 正式 招生 ， 当 年 共 接受 42 个 国家 的 
383 名 留学 生 。 该 院 在 复 校 同 时 ， 为 了 加 强 教材 建设 和 研究 工作 ， 成 立 了 编辑 研究 部 。 
这 年 我 国 第 一 个 编写 对 外 汉语 教材 和 研究 对 外 汉语 教学 的 专门 机 构 。 与 此 同时 ， 北 京 大 
学 、 复 旦 大 学 等 一 批 院 校 也 陆续 恢复 了 招收 外 国 留 学 生 的 工作 ， 并 成 立 了 对 外 汉语 教学 
机 构 ， 为 在 本 校 学 习 专 业 的 外 国 留学 生 补习 汉语 。 

在 各 院 校 恢复 授课 的 同时 ， 其 他 形式 的 对 外 汉语 教学 也 得 到 了 恢复 。1971 年 ， 北 
束 外 交 人 员 服 务 局 增加 了 20 多 名 教师 ; 中国 国际 广播 电台 于 1973 年 和 1976 年 分 别 恢 
复 了 “汉语 讲座 ”和 “学 中 国 话 ” 节 目 。 

这 一 时 期 虽然 招生 和 教学 逐渐 得 到 了 恢复 ， 但 由 于 受到 “文革 ”的 严重 冲击 ， 各 
院 校 基础 设施 、 师 资 配备 、 管 理 建设 等 方面 都 遇 到 了 一 系列 的 困难 。 因 此 ， 各 院 校 接受 
外 国 留学 生 的 能 力 极其 有 限 。 从 1972 年 到 1975 年 的 4 年间， 我 国共 接受 留学 生 2266 
名 。1977 年 在 校 留 学 生 总 数 为 1217 人 ， 远 未 达到 “文革 ”前 的 规模 。 

这 一 阶段 ， 我 国 对 外 汉语 教学 事业 逐步 得 到 恢复 ， 但 也 面临 着 一 个 非常 严重 的 问 
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题 ， 即 师资 力量 薄弱 。 这 表现 在 两 个 方面 : 一 是 人 员 不 足 ， 二 是 水 平 欠缺 。 在 20 世纪 
70 年 代 初期 ， 虽 然 有 两 批 在 “文革 ”前 受过 专业 培训 的 储备 出 国 师资 陆续 走 上 了 对 外 
汉语 教学 岗位 ， 但 仍 不 能 满足 逐渐 恢复 的 教学 需求 。 随 着 教学 任务 的 扩大 ， 各 院 校 均 补 
充 了 一 批 新 的 教学 力量 ， 但 其 中 不 少 人 既 缺 乏 专 业 知 识 ， 也 无 任何 教学 经 验 。 为 了 建设 
教师 队伍 ， 北 京 语言 学 院 举办 了 多 期 时 间 长 短 不 等 〈 最 短 3 个 月 ， 最 长 两 年 ) 的 教师 
培训 班 ， 不 仅 培养 了 一 批 成 熟 的 对 外 汉语 教师 ， 而 且 积累 了 培训 在 职 教师 的 丰富 经 验 。 


四 、 竹 勃发 展 阶 段 


20 世纪 70 年 代 末 以 来 ， 是 我 国 对 外 汉语 教学 事业 的 莲 才 发展 阶 段 。 

1978 年 ， 党 的 十 一 届 三 中 全 会 提出 以 经 济 建设 为 中 心 的 方针 策略 ， 实 行 改 革 开 
放 、 搞 活 经 济 的 政策 。 中 国 经 济 的 飞速 发 展 引 起 了 世界 各 国 的 极 大 关注 ， 随 之 在 世 
界 各 地 掀起 了 “中 国 热 ”。 为 了 更 加 深入 地 了 解 中 国 ， 加 强 与 中 国 的 联系 与 合作 ， 要 
求学 习 汉 语 的 人 数 日 益 增多 ,“ 中 国 热 ”又 带动 了 “汉语 热 ”。 我 国 的 改革 开放 政策 
为 对 外 汉语 教学 事业 的 发 展 提供 了 良好 的 环境 ， 使 对 外 汉语 教学 事业 进入 了 全 面 的 
甘 勃 发 展 阶 段 。 

1978 年 以 来 ， 随 着 我 国 经 济 的 高 速 增长 ， 国 力 的 不 断 强大 ， 我国 国 际 地 位 日 益 提 
高 ， 对 外 汉语 教学 事业 也 以 前 所 未 有 的 速度 飞速 发 展 ， 其 面貌 发 生 了 重大 变化 。 其 中 最 
引 人 注 目的 发 展 变 化 有 两 点 : 一 是 确立 了 对 外 汉语 教学 学 科 ， 二 是 成 立 了 国家 对 外 汉语 
教学 领导 小 组 。 这 一 阶段 的 发 展 与 变化 体现 在 以 下 几 个 方面 。 


(一 ) 教学 规模 迅速 扩大 


从 1978 年 到 1988 年 ， 我 国共 接受 130 多 个 国家 的 长 期 留学 生 13126 名 ， 这 一 数字 
相当 于 前 3 个 阶段 20 多 年 留学 生 总 数 的 1.4 倍 ; 此 外 还 接受 了 短期 留学 生 33812 名 。 
1988 年 在 校长 期 生 已 达到 5245 名 ， 是 1977 年 在 校生 数 的 4.3 倍 。 到 了 1997 年 ， 在 校 
的 留学 生 数 达到 43712 名 ， 是 1988 年 的 8 倍 。 此 后 ， 来 华 留学 生 人 数 更 是 逐年 剧 增 ， 
近 几 年 来 每 年 接受 1000 名 以 上 留学 生 的 高 等 院 校 已 有 29 所 。2005 年 来 华 学 习 汉语 的 
留学 生 人 数 已 达到 86679 和 名， 这 是 1950 年 以 来 来 华 留 学 生 人 数 最 多 的 一 年 。 现 在 ， 以 
不 同 规模 从 事 对 外 汉语 教学 的 高 等 院 校 ， 从 1965 年 的 23 所 猛 增 至 400 多 所 ， 而 且 大 多 
设立 了 专门 进行 对 外 汉语 教学 的 学 院 或 中 心 。 


(二 ) 形成 多 类 型 、 多 层次 完整 的 教学 体系 


在 初创 阶段 、 珊 固 和 发 展 阶段 、 恢 复 阶段 ， 对 外 汉语 教学 主要 进行 非 学 历 汉语 预备 
教育 。 进 入 药 勃 发 展 阶段 后 ， 非 学 历 教育 朝 多 类 型 教育 发 展 ， 同 时 也 开展 学 历 教育 。 


1. 多 类 型 的 非 学 历 教育 

20 世纪 70 年 代 末 以 后 ， 通 过 不 同 渠 道 来 华 学 习 汉 语 的 留学 生日 益 增 多 。 为 满足 国 
外 学 习 者 需求 ， 除 汉语 预备 教育 以 外 ， 又 出 现 了 汉语 进修 教学 (包括 长 期 、 短 期 两 
类 ) 。 

1978 年 ， 北 京 语言 学 院 首先 创办 了 汉语 短期 进修 班 。 这 种 短期 班 有 学 习 期 限 长 短 
A— (M4 周到 16 周 不 等 )、 学 员 汉 语 程度 高 低 不 等 ( 视 程 度 编 班 ) 、 教学 与 旅游 相 结 
合 等 特点 ， 能 够 满足 各 种 程度 学 习 者 的 不 同 要 求 。 因 此 ， 短期 进修 迅速 普及 ， 发 展 极 
快 。 进 入 20 世纪 80 年 代 ， 我国 开 展 对 外 汉语 教学 的 高 等 院 校 迅速 增加 到 100 多 所 ， 这 
与 汉语 短期 进修 的 发 展 有 密切 关系 。 

与 此 同时 ， 有 些 院 校 开 始 进行 长 期 汉语 进修 教学 。 学 生 包 括 国外 中 文 专业 学 生 、 访 
癌 学 者 、 外 国 机 构 团 体委 托 培训 的 进修 人 员 及 其 他 要 求学 习 汉语 的 人 员 。 这 些 人 员 要求 
学 习 时 间 长 ， 其 中 不 少 人 具有 一 定 的 汉语 水 平 ， 要 进入 中 高 级 阶段 进修 。 

2. 多 层次 的 学 历 教 育 

随 看 学 习 人 数 的 迅速 增加 和 对 高 层次 人 才 的 需求 ， 汉 语 学 历 教育 应 运 而 生 。 

1978 年 ， 北 京 语言 学 院 正 式 创办 了 四 年 制 的 现代 汉语 本 科 专 业 。 它 以 外 国 留 学 生 
为 对 象 ， 主 要 培养 汉语 教师 、 翻 译 和 汉语 研究 人 员 。 随 后 南开 大 学 、 南 京 大 学 、 复 日 大 
学 也 相继 设立 了 该 专业 。 此 后 ， 该 本 科 专 业 使 用 了 国务 院 学 科目 录 中 的 “汉语 言 ” 这 
个 名 称 〈 这 个 名 称 原 来 用 于 中 国境 内 少数 民族 的 汉语 学 习 ) 。 到 2005 年 ， 全 国 已 有 40 
多 所 大 学 设立 了 类 似 的 专业 ， 统 称 为 汉语 言 本 科 专 业 。 在 这 个 专业 下 ， 除 “汉语 言 ” 
外 ， 还 有 一 些 学 校 设立 了 “汉语 文化 ”、“ 经 贸 汉 语 ”、“ 商 务 汉语 ”等 方向 。 

随 看 学 历 教育 的 发 展 ， 对 外 汉语 师资 建设 也 提 到 日 程 上 来 。1983 年 ， 北 京 语言 学 
院 首 先 设置 了 “对 外 汉语 ”本 科 专 业 ，1985 年 北京 外 国语 大 学 、 华 东 师 范 大 学 和 上 海 
外 国语 大 学 也 相继 开设 了 相应 的 本 科 专 业 。 该 专业 以 中 国学 生 为 对 象 ， 主 要 培养 对 外 汉 
请 教师 。 这 一 专业 的 设置 ， 使 对 外 汉语 教学 后 备 师资 建设 得 到 了 加 强 。 至 2005 年 ， 全 
国 已 有 60 多 所 大 学 设置 了 类 似 专业 。 

1986 年 ， 学 历 教育 有 了 进一步 发 展 。 北 京 语言 学 院 和 北京 大 学 首先 招收 现代 汉语 
专业 下 的 对 外 汉语 教学 方向 外 国 硕士 研究 生 。 随 后 复旦 大 学 、 南 京 大 学 、 中 山大 学 、 南 
开 大 学 、 四 川 大 学 、 华 东 师 范 大 学 等 也 相继 开设 类 似 专业 方向 招收 硕士 研究 生 。1997 
年 ， 国 务 院 学 科目 录 调 整 ， 在 一 级 学 科 “ 中 国语 言 文学 ”下 设立 了 二 级 学 科 “ 语 言 学 
及 应 用 语言 学 ”"。 全 国 第 一 个 带 有 对 外 汉语 教学 方向 的 “语言 学 及 应 用 语言 学 ”博士 专 
业 在 北京 语言 文化 大 学 建立 ， 并 开始 招收 培养 博士 研究 生 。 此 后 ， 北 京师 范 大 学 、 上 海 
师范 大 学 、 中 山大 学 等 陆续 招收 培养 该 方向 博士 生 。 到 2005 年 ， 全 国有 10 多 所 高 校 招 
收 该 方向 的 博士 生 ， 几 十 所 高 校 招 收 该 方向 的 硕士 生 。 

这 样 ， 在 近 20 年 间 ， 对 外 汉语 教学 学 科 就 形成 了 一 套 从 学 士 学 位 到 博士 学 位 的 完 


Seer RTA item ema Aa URSA TEL OANA At LT EAR 


BRE ”汉语 传播 与 教学 简 史 ) 


Sahn aha ry A ed hm a RE NA a el ee am im seater cat 


整 的 学 历 教学 体系 。 
(三 ) 确立 对 外 汉语 教学 学 科 地 位 


1978 年 3 月 ， 中 国 社会 科学 院 召开 北京 地 区 语言 学 科 规 划 座 谈 会 。 对 外 汉语 教学 
专家 吕 必 松 提 出 : 应当 把 对 外 国人 的 汉语 教学 作为 一 个 专门 的 学 科 来 建设 ， 应 当 在 高 等 
学 校 设立 培养 这 类 教师 的 专业 , 并 成 立 专门 的 研究 机 构 。 这 个 建议 得 到 与 会 语言 学 家 的 
支持 。1983 年 成 立 了 全 国 性 的 学 术 团 体 “ 中 国教 育 学 会 对 外 汉语 教学 研究 会 "， 标 志 着 
对 外 汉语 教学 学 科 的 正式 诞生 。1984 年 ， 时 任教 育 部 部 长 何 东 昌 在 一 次 报告 中 明确 表 
示 ， 事 实证 明 对 外 汉语 教学 已 发 展 成 为 一 门 新 的 学 科 。 教 育 部 在 其 后 颁布 的 本 科 专 业 目 
录 中 列 和 人 了 “对 外 汉语 ”这 一 本 科 专 业 。 | 

此 后 ， 对 外 汉语 教学 学 科 建 设 开始 有 计划 、 有 步 又 地 进行 。 主 要 表现 在 以 下 几 个 
方面 。 

1. 创办 专业 刊物 ， 成 立 专业 出 版 社 

1979 年 9 月 ， 原 北京 语言 学 院 的 内 部 刊物 《语言 教学 与 研究 》 改 为 正式 出 版 刊物 ， 
成 为 我 国 第 一 个 对 外 汉语 教学 的 专业 刊物 。 由 中 国 对 外 汉语 教学 学 会 和 北京 语言 学 院 共 
同 创办 的 会 刊 《 世 界 汉语 教学 》，1987 年 9 月 转 为 世界 汉语 教学 学 会 会 刊 。 这 两 个 刊物 
在 20 世纪 90 年 代 均 列 为 我 国语 言 类 中 文 核心 期 刊 ， 在 国内 外 汉语 教学 界 产生 了 广泛 的 
影响 。 

其 他 语言 类 中 文 核心 期 刊 ， 像 国家 语言 文字 工作 委员 会 的 《语言 文字 应 用 》、 延 边 
大 学 的 《汉语 学 习 》 等 也 开辟 了 对 外 汉语 教学 研究 的 专栏 。 很 多 大 学 学 报 也 都 不 定期 
出 版 对 外 汉语 教学 专刊 ， 许 多 大 学 的 对 外 汉语 教学 单位 ， 像 北京 大 学 、 中 国人 民 大 学 、 
北京 语言 学 院 、 南 开 大 学 、 复 旦 大 学 、 上 海外 国语 学 院 、 华 东 师 范 大 学 等 还 经 常 出 版 汉 
语 教学 研究 专辑 或 专刊 。《 暨 南大 学 华文 学 院 学 报 》、 《云南 师范 大 学 学 报 》 (对 外 汉语 
教学 与 研究 版 ) 和 厦门 大 学 的 《海外 华文 教育 》 等 都 是 以 对 外 汉语 教学 为 主要 内 容 的 
专门 刊物 。 进 入 21 世纪 ， 发 表 对 外 汉语 教学 研究 成 果 的 园地 仍 在 不 断 扩 大 。 

为 了 加 强 对 外 汉语 教材 及 相关 的 工具 书 和 参考 书籍 的 编写 ，1985 年 2 月 成 立 了 北 
京 语言 学 院 出 版 社 ，1986 年 1 月 成 立 了 华语 教学 出 版 社 。 另 外 ， 北 京 大 学 出 版 社 、 商 
务 印 书馆 和 上 海 教育 出 版 社 也 出 版 了 大 量 的 对 外 汉语 教学 用 书 。 随 着 对 外 汉语 教学 事业 
的 蓬勃 发 展 ， 许 多 出 版 社 尤 其 是 各 大 学 出 版 社 都 开始 重视 和 加 强 对 外 汉语 教学 用 书 的 出 
版 工作 。 

2. 成 立 专门 的 学 术 团体 

1988 年 6 月 ， 中 国 对 外 汉语 教学 学 会 成 立 。 该 学 会 前 身 是 1983 年 6 月 成 立 的 中 国 
教育 学 会 对 外 汉语 教学 研究 会 ，1986 年 改名 为 中 国 高 等 教育 学 会 对 外 汉语 教学 研究 会 ， 
1988 年 6 月 从 中 国 高 等 教育 学 会 独立 出 来 而 成 。 该 学 会 成 立 以 来 ， 组 织 过 多 次 国内 外 
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学 术 交 流 活 动 ， 促 进 了 对 外 汉语 教学 事业 的 发 展 。 至 2001 年 ， 该 学 会 举办 了 七 届 教 学 
研讨 会 ,拥有 1200 多 名 会 员 。 由 于 教学 事业 和 学 科 发 展 的 需要 ，1996 年 先后 在 北京 、 
华东 、 华 北 、 华 南 、 东 北 等 五 个 地 区 成 立 了 分 会 。 

1987 年 ， 世 界 汉语 教学 学 会 在 北京 成 立 。 该 学 会 自 成 立 以 来 ， 为 加 强 世 界 各 地 汉 
语 教 学 与 人 钙 究 工 作者 之 间 的 联系 、 推 动 世界 汉语 教学 与 研究 的 发 展 做 出 了 积极 的 贡献 。 
至 2005 年 ， 该 学 会 举办 了 八 届 国际 汉语 教学 讨论 会 ， 拥 有 40 多 个 国家 和 地 区 的 1000 
多 名 会 员 。 

1989 年 5 月 ， 世 界 汉语 教学 交流 中 心 在 北京 语言 学 院 成 立 ， 由 国家 汉 办 和 北京 语 
言 学 院 共同 领导 。 该 中 心 的 成 立 ， 为 世界 各 国教 师 参 加 培训 和 从 事 研究 工作 建立 了 稳定 
的 基地 ， 也 为 各 国 汉语 教学 工作 者 全 面 开展 学 术 交 流 增加 了 新 的 渠道 。 

3. 成 立 专门 的 学 术 研 究 机 构 

1984 年 6 月 ， 北 京 语言 学 院 成 立 了 语言 教学 研究 所 ， 这 是 我 国 第 一 个 对 外 汉语 教 
党 的 专门 研究 机 构 ; 1987 年 又 成 立 了 语言 信息 处 理 研究 所 。20 世纪 90 年 代 末 ， 北 京 语 
言 文 化 大 学 成 立 了 对 外 汉语 研究 中 心 ， 该 中 心 后 来 成 为 教育 部 的 文科 研究 基地 ， 是 唯一 
的 对 外 汉语 文科 基地 。 此 外 ， 国 家 语言 文字 工作 委员 会 下 属 的 语言 文字 应 用 研究 所 也 把 
对 外 汉语 教学 列 为 研究 任务 之 一 。 

一 系列 研究 机 构 的 成 立 ， 使 我 国 对 外 汉语 教学 步 人 了 多 角度 的 理论 研究 阶段 。 

4. 加 强 师资 培训 与 教材 建设 

1983 年 ， 北 京 语言 学 院 首先 设置 了 以 中 国学 生 为 对 象 、 主 要 培养 对 外 汉语 教师 的 
“对 外 汉语 教学 ”本 科 专 业 ， 此 后 许多 大 学 相继 开设 此 专业 。 这 一 专业 的 设置 为 新 生 师 
资 队伍 的 培养 打下 了 良好 的 基础 。 与 此 同时 ， 提 高 在 职 教师 业务 水 平 、 更 新 完善 知识 结 
构 的 大 规模 培训 工作 迅速 展开 。1983 年 北京 语言 学 院 邀 请 美国 俄亥俄 州立 大 学 黎 天 睦 
教授 来 院 讲 学 ， 这 是 我 国 第 一 次 请 外 国 专家 为 对 外 汉语 教师 系统 讲授 语言 教学 法 课程 。 
据 统计 ， 从 1987 年 到 1998 年 该 学 院 共 举办 了 85 期 汉语 教师 培训 班 ， 培 训 了 海外 30 多 
个 国家 和 地 区 、 国 内 60 多 所 大 学 的 汉语 教师 1700 多 名 ， 极 大 地 提高 了 国内 外 汉语 教师 
的 业务 素质 和 理论 水 平 。 

为 了 解决 教材 编写 和 使 用 问题 ，1986 年 10 月 由 北京 大 学 、 华 东 师 范 大 学 等 9 所 院 
校 的 专家 组 成 了 全 国 对 外 汉语 教材 研究 小 组 ， 对 建国 以 来 编写 的 对 外 汉语 教材 进行 了 全 
MBE, FFM 200 多 种 教材 中 筛选 出 33 种 ， 作 为 第 一 批 使 用 教材 向 国内 外 推荐 ,同时 
提出 了 制定 对 外 汉语 教材 发 展 规划 的 建议 。 

5. 招收 对 外 汉语 专业 /方向 的 学 生 

1983 年 ， 北 京 语言 学 院 首先 设置 “对 外 汉语 ”本 科 专 业 。 此 后 ， 多 所 大 学 陆续 设 
置 该 专业 ， 以 培养 对 外 汉语 教师 为 主要 目标 。 

1986 年 ， 北 京 大 学 、 北 京 语言 学 院 在 二 级 学 科 “ 现 代 汉 语 ” 专 业 下 开设 对 外 汉语 
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教学 方向 ， 进 行 硕 士 研 究 生 教 育 。 此 后 ， 多 所 大 学 陆续 招收 该 方向 的 硕士 研究 生 。 其 培 
养 目标 既是 对 外 汉语 教师 ， 又 是 对 外 汉语 教学 的 研究 人 才 。 

1997 年 第 一 个 带 有 对 外 汉语 方向 的 “语言 学 及 应 用 语言 学 ”博士 专业 在 北京 语言 
文化 大 学 开始 招生 。 此 后 ， 多 所 大 学 相继 设置 该 博士 点 ， 招 收 对 外 汉语 博士 。 

6. 出 版 一 批 该 学 科 概 论 性 著作 

这 时 期 出 版 了 一 批 对 外 汉语 教学 学 科 概 论 性 著作 ， 如 如 必 松 的 《对 外 汉语 教学 探 
索 》( 华 语 出 版 社 ，1987 年 )、《 对 外 汉语 教学 发 展 概要 》 (北京 语言 学 院 出 版 社 ，1990 
年 )、《 对 外 汉语 教学 概论 (讲义 )》 (1996 年 内 部 出 版 ) ， 盛 炎 的 《语言 教学 原理 》 
(重庆 出 版 社 ，1990 年 ) ， 赵 贤 州 、 陆 有 仪 主编 的 《对 外 汉语 教学 通论 》 (上 海外 语 教 
育 出 版 社 ，1996 年 ) ， 周 小 兵 的 《第 二 语言 教学 论 》 (河北 教育 出 版 社 ，1996 年 ) Al 
小 兵 、 李 海 鸭 主编 的 《对 外 汉语 教学 入 门 》( 中 山大 学 出 版 社 ，2004 年 ) ， 王 魁 京 《第 
二 语言 学 习 理 论 研究 》 (北京 师范 大 学 出 版 社 ，1998 年 ) ， 刘 殊 的 《对 外 汉语 教育 学 引 
论 》 (北京 语言 文化 大 学 出 版 社 ，2000 年 ) ， 李 晓 琪 等 的 《英语 日 语 汉语 第 二 语言 教学 
学 科研 究 》 (中国 大 百科 全 书 出 版 社 ，2002 年 ) ， 赵 金铭 主编 的 《对 外 汉语 教学 概论 》 
(商务 印 书馆 ，2004 年 ) ， 周 健 、 彭 小 川 、 张 军 的 《汉语 教学 法 研修 教程 》 (人 民 教 育 
出 版 社 ，2004 年 ) ， 陈 昌 来 主编 的 《对 外 汉语 教学 概论 》( 复旦 大 学 出 版 社 ，2005 年 ) ， 
等 等 。 


(四 ) 成 立 专门 的 领导 机 构 


对 外 汉语 教学 进入 蓬勃 发 展 时 期 ， 人 迫切 需要 加 强 统一 领导 和 对 各 方面 的 工作 进行 协 
调 。1987 年 7 月 ， 经 国务 院 批准 ， 成 立 了 由 多 个 部 委 办 组 成 的 国家 对 外 汉语 教学 领导 
小 组 和 这 个 小 组 的 常设 机 构 办 公 室 (简称 “国家 汉 办 ”) ， 负 责 统 一 领导 和 协调 全 国 对 
外 汉语 教学 工作 。 领 导 小 组 和 国家 汉 办 的 成 立 ， 显 示 了 国家 对 发 展 对 外 汉语 教学 事业 的 
高 度 重视 。 在 国家 汉 办 的 具体 领导 下 ， 对 外 汉语 教学 事业 迈 出 了 新 的 步伐 。 这 表现 在 以 
下 几 个 方面 。 

1. 制定 各 种 大 纲 ， 规 范 学 科 发 展 

直到 20 世纪 80 年 代 后 期 ， 对 外 汉语 教学 界 才 开始 标准 和 大 网 的 研制 。20 世纪 90 
年 代 初 期 开始 ， 各 种 大 纲 相继 出 台 。 由 国家 汉 办 直接 组 织 修订 或 编写 的 《汉语 水 平等 
级 标准 和 等 级 大 纲 》( 修 订 版 )、《 汉 语 水 平 词汇 和 汉字 等 级 大 纲 》 (1992)、《 对 外 汉人 硬 
教学 语法 大 纲 》 (1995) 、《 汉 语 水 平等 级 标准 和 语法 大 纲 》 (1996) 等 ， 对 各 种 教材 及 
工具 书 的 编写 起 到 了 指导 性 作用 。1999 年 鉴定 通过 、2001 年 出 版 的 《高 等 学 校外 国贸 
学 生 汉 语 教 学 大 纲 》 (长 期 进修 、 短 期 强化 ) 和 《高 等 学 校外 国 留学 生 汉 语言 专业 教学 
大 纲 )， 对 这 两 类 教学 的 性 质 、 对 象 、 原 则 、 课 程 设 置 等 方面 都 做 出 了 明确 规定 和 详细 
说 明 ， 使 相关 教学 有 了 明确 规范 和 具体 指导 ， 加 强 了 学 科教 学 规范 。 
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2. 研制 推出 汉语 水 平 考试 

汉语 水 平 考试 是 为 测量 母语 非 汉 语 者 的 汉语 水 平 而 设立 的 国家 级 标准 化 考试 ， 实 行 
统一 考试 、 阅 卷 、 评 分 ， 统 一 颁发 证 书 。20 世纪 80 年 代 开 始 研制 ，90 年 代 初 期 通过 鉴 
定 ， 包 括 初中 等 考试 (1990) 、 高 等 考试 (1993), 、 基 础 考试 (1998) ， 并 先后 出 版 了 初 
中 等 、 高 等 、 基 础 汉语 水 平 考试 大 网。 到 2005 年 , 已 在 34 个 国家 和 地 区 设立 了 151 个 
考点 ， 成 为 世界 上 最 具 权 威 性 、 影 响 最 大 的 汉语 水 平 测试 。 

进入 21 世纪 ， 汉 语 水 平 考试 走向 细 分 化 ， 国 家 汉 办 又 组 织 人 员 研 制 商 务 、 旅 游 、 
文秘 、 少 儿 等 汉语 水 平 考试 大 纲 和 试题 。 

3. 实施 资格 审定 办 法 ， 规 范 师资 队伍 

为 了 确保 对 外 汉语 教师 基本 素质 ， 规 范 师资 队伍 ，1990 年 ， 教 育 部 发 布 了 《对 外 
汉语 教师 资格 审定 办 法 》， 并 从 1991 年 开始 实施 。 同 年 教育 部 与 国家 汉 办 在 全 国 部 分 城 
市 实施 对 外 汉语 教师 资格 考试 和 《对 外 汉语 教师 资格 证 书 》 颁发 工作 。 至 2004 年 ， 共 
审定 12 批 ， 有 5361 人 获得 证 书 。2004 年 教育 部 颁布 《汉语 作为 外 语 教学 能 力 认定 办 
法 》， 自 2005 年 开始 《对 外 汉语 教师 资格 证 书 》 改 为 《汉语 作为 外 语 教学 能 力 证 书 》。 

对 国外 汉语 教师 的 培训 也 是 国家 汉 办 重要 工作 之 一 。 自 20 世纪 90 年 代 以 来 ， 国 家 
汉 办 组 织 了 国内 许多 专家 、 资 深 教 师 到 国外 培训 汉语 教师 ， 组 织 了 许多 国家 的 汉语 教师 
到 国内 奉 干 大 学 进行 深造 培训 ， 效 果 很 好 。 

4. 针对 不 同 需要 ， 加 快 教材 编写 

国家 汉 办 自 成 立 以 来 ， 通 过 立项 、 资 助 等 形式 ， 加 快 了 教材 编写 。 这 一 时 期 ， 教 材 
编写 无 论 是 在 数量 上 还 是 在 质量 上 都 有 了 大 幅度 的 提高 。 与 以 往 不 同 的 是 编写 了 大 量 有 
针对 性 的 教材 ， 有 针对 不 同 语种 和 国家 的 教材 ， 如 英语 区 教材 、 韩 国教 材 、 越 南 教材 、 
泰国 教材 、 阿 拉 伯 语 区 教材 ， 有 针对 不 同 职业 或 阶层 的 教材 ， 如 商务 汉语 教材 、 旅 游 汉 
语 教材 、 儿 童 汉 语 教 材 ;， 有 学 历 教材 ， 如 汉语 本 科教 材 。 

近 几 年 ， 国 家 汉 办 组 织 人 力 编写 了 4 套 英语 区 使 用 的 教材 ， 分 别 使 用 于 英语 国家 大 
学 中 文本 科 、 大 学 外 语 公 共 课 程 、 中 学 外 语 课 、 小 学 外 语 课 ; 同时 ， 还 组 织 编写 了 阿拉 
但 语 区 、 西 班 牙 语 区 、 韩 国 、 泰 国 、 印 度 尼 西亚 等 国家 使 用 的 教材 。 


(五 ) 建构 并 深入 研究 学 科 理 论 


目 20 世纪 80 年 代 以 来 ， 对 外 汉语 教学 界 从 学 科 建 设 的 高 度 开始 了 对 汉语 教学 宏 
观 、 系 统 的 研究 ， 逐 步 建构 了 学 科 理 论 的 框架 。 

日 必 松 最 时 对 学 科 理 论 进行 宏观 研究 ， 阐 明 对 外 汉语 教学 的 性 质 和 特点 ， 探 索 学 科 
体系 的 模式 ， 论 述 学 科 的 基础 理论 和 应 用 理论 ， 提 出 学 科 建 设 的 任务 。 他 提出 了 由 四 大 
部 件 组 成 、 受 3 类 变 因 影响 的 教学 结构 、 总 体 设 计 理 论 和 教学 活动 四 大 环节 理论 ， 首 次 
构建 了 本 学 科 的 理论 体系 和 教学 理论 体系 。 此 后 ， 更 多 的 学 者 从 不 同 的 角度 继续 补充 与 
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完善 这 一 理论 架构 。 

至 20 世纪 90 年 代 ， 学 科 理 论 得 到 了 更 加 广泛 和 深信 的 研究 。 这 主要 体现 在 几 个 方 
面 : 一 是 教学 理论 研究 逐渐 改变 了 纯 语 言 学 研究 的 路 子 ， 目 觉 汲 取 心 理学 、 教 育 学 、 语 
言 习 得 理论 、 跨 文化 交际 学 的 理论 成 果 ， 借 鉴 认 知 心理 学 、 社 会 语言 学、 心理 测量 学 、 
教育 统计 学 等 学 科 的 研究 方法 ,探讨 体现 学 科 特 色 的 研究 方向 ， 二 是 语言 习 得 研究 得 到 
高 度 重视 ， 进 一 步 探讨 汉语 学 习 规 律 ， 使 教学 理论 的 研究 建立 在 更 为 坚实 的 基础 之 上 。 

随 着 理论 研究 的 深入 ， 教 学 层面 的 应 用 研究 也 有 了 进一步 的 发 展 。 这 一 阶段 ， 对 教 
学 原则 的 研究 和 总 结 成 为 教学 法 研究 的 重要 内 容 ， 其 中 “结构 、 功 能 、 文 化 相 结 合 ” 
的 原则 已 成 为 具有 中 国 特色 的 对 外 汉语 教学 的 一 项 重要 原则 ， 对 教学 活动 进行 规范 化 、 
科学 化 的 研究 也 成 为 这 一 时 期 应 用 研究 的 重要 内 容 。20 世纪 90 年 代 以 后 相继 出 现 的 各 
种 汉语 水 平等 级 标准 大 纲 包括 文化 、 功 能 大 纲 ， 便 是 这 方面 的 研究 成 采 。 


五 、 跨 越 式 发 展 阶 段 


2005 年 ， 汉 语 作为 外 语 /第 二 语言 教学 事业 进入 了 跨越 式 发 展 阶段 。 这 个 阶段 的 开 
始 ， 体 现在 以 下 几 个 方面 。 


(一 ) 第 一 届 世 界 汉 语 大 会 召开 


2005 年 夏天 ， 我 国 召 开 第 一 届 世 界 汉 语 大 会 。 这 个 大 会 有 几 个 特点 。 一 是 参加 国 
家 多 ， 人 数 多 ， 共 有 63 个 国家 的 600 多 位 正式 代表 、600 多 位 列席 代表 出 席 会 议 。 二 
是 与 会 者 级 别 高 ， 类 别 多 。 中 国 方面 ， 国 务 委员 陈至立 、 全 国人 大 副 委 员 长 许嘉璐 、 教 
育 部 长 周济 等 参加 会 议 ， 并 做 了 重要 讲话 ; 国家 对 外 汉语 教学 领导 小 组 其 他 部 委 领 导 也 
参加 了 会 议 ; 外 国 方面 ， 外 国 的 教育 部 长 ， 甚 至 议长 也 参加 了 会 议 。 国 内 外 与 会 者 不 但 
有 学 校 的 教师 学 者 ， 还 有 各 级 教育 管理 官员 〈 如 国家 和 地 区 的 教育 部 门 官员 )、 出 版 机 
构 和 相关 的 企业 公司 人 员 、 传 媒 机 构 人 员 等 。 三 是 议题 广泛 。 除 了 汉语 作为 外 语 /第 二 
语言 教学 外 ， 还 深入 探讨 了 各 国语 言 政策 、 多 元 文化 和 多 元 语言 发 展 、 语 言 与 社会 等 多 
个 议题 。 

第 一 届 世 界 汉 语 大 会 在 世界 上 引起 广泛 影响 ， 许 多 国家 的 传媒 进行 了 较 长 时 间 的 
报道 。 

(=) 国家 高 度 重视 


第 一 届 志 界 汉语 大 会 后 ， 国 家 领导 人 多 次 对 相关 工作 做 了 重要 批示 。 

2006 年 春天 ， 汉语 国际 推广 工作 成 为 扩大 我 国 对 外 开放 、 提 高 国家 软 实力 和 实现 
和 平 发 展 的 重要 举措 ， 其 重要 性 和 紧迫 性 越 来 越 明 确 。 这 时 系统 提出 了 汉语 加 快走 向 世 
界 的 指导 思想 、 总 体 规划 和 政策 措施 。 


wld 


国家 汉 办 主任 许 琳 指出 :“ 针 对 我 国 多 年 来 对 外 汉语 教学 的 主 战场 在 国内 ， 以 来 华 
留学 生 为 主要 教学 对 象 的 传统 汉语 教育 模式 不 适应 国外 对 汉语 的 需求 状况 ， 提 出 了 转变 
观念 和 工作 重点 ， 实 施 六 大 转变 : 一 是 发 展 战 略 从 对 外 汉语 教学 向 全 方位 的 汉语 国际 推 
广 转 变 ; 二 是 工作 重心 从 将 外 国人 “请 进来 ”学 汉语 向 汉语 “走出 去 ， 转 变 ; 三 是 推 
三 理念 从 专业 汉语 教学 向 大 众 化 、 普 及 型 、 应 用 型 转变 ; 四 是 推广 机 制 从 教育 系统 内 推 
进 回 系统 内 外 、 政 府 民间 、 国 内 国外 共同 推进 转变 ; 五 是 推广 模式 从 政府 行政 主导 为 主 
四 政府 推动 的 市 场 运作 转变 ;六 是 教学 方法 从 纸 质 教材 面授 为 主 向 充分 利用 现代 信息 技 
术 、 多 媒体 网 络 教学 为 主 转变 。” 并 提出 ， 根 据 海 外 对 汉语 学 习 的 需求 ， 着 重 在 六 个 方 
面 做 好 工作 : 中 建设 孔子 学 院 ; @) 推 进 教材 改革 ; 鲜 加 强 师 资 队伍 建设 ;图 大 力 建 设 网 
络 平台 ; 包 改 革 和 创新 汉语 考试 ; @ 加 大 支持 重点 国家 的 汉语 教学 。( 许 琳 ，2007) 

(三 ) 事业 迅速 发 展 

1， 学习 人 数 

现在 全 世界 有 109 个 国家 和 地 区 、3000 多 所 高 等 学 校 开 设 了 汉语 课程 。 特 别 是 中 
小 学 开设 汉语 课 的 热情 越 来 越 高 。 世 界 各 国学 习 汉 语 的 人 数 ， 很 多 国家 都 是 以 50% 甚 
至 是 以 翻番 的 速度 增长 。 目 前 ， 全 世界 学 习 汉 语 人 数 已 经 超过 了 4000 万 人 。 

例如 ， 泰 国有 1000 多 所 中 小 学 开设 汉语 课 ， 大 概 有 30 多 万 学 生 学 汉语 。 美 国 从 3 
年 前 只 有 200 所 学 校 开 汉语 课 ， 到 现在 已 经 发 展 到 有 1000 多 所 学 校 开 汉语 课 ， 而 且 中 
学 生 学 汉语 的 人 数 从 2 万 增加 到 10 万 ,增加 了 4 倍 。 英 国 原 来 有 150 所 中 学 开设 汉语 
谍 ， 现 在 已 经 有 500 所 ， 人 数 达 到 了 7 万 多 。 俄 罗斯 从 2004 年 的 50 所 增加 到 现在 的 
150 所 ， 学 生 从 5000 人 增加 到 15000 人 。 德 国 200 所 公立 中 学 开设 了 中 文 课 ， 学 习 汉 语 
的 人 数 已 经 达到 了 1 万 多 。 

2. 孔子 学 院 建 设 

2004 年 11 月 21 日 ， 中 国教 育 部 部 长 周济 为 全 球 第 一 家 孔子 学 院 一 一 韩国 首尔 孔 
子 学 院 揭 幕 。 

2007 年 4 月 9 日 ,和 孔子 学 院 总 部 在 北京 成 立 。 时 任国 务 委员 、 国 家 汉语 国际 推广 
领导 小 组 组 长 、 孔 子 学院 总 部 理事 会 主席 陈至立 为 孔子 学 院 总 部 揭牌 并 发 表 重 要 讲话 。 
国家 汉 办 主任 许 琳 任 孔子 学 院 总 部 总 干事 。 

2007 年 ， 广 播 孔 子 学 院 正式 开通 ， 网 络 孔 子 学 院 也 投入 试 运 行 。 前 者 以 无 线 广播 
和 在 线 广 播 为 载体 ， 用 38 种 外 语 向 世界 各 地 的 学 习 者 教授 汉语 ， 传 播 中 华文 化 ; 后 者 
面向 全 球 的 汉语 学 习 者 和 汉语 教师 ， 提 供 在 线 课程 和 教学 资源 等 。 

2008 年 12 月 9 日 ， 孔 子 学 院 总 部 理事 会 主席 刘延东 在 第 三 届 和 孔子 学 院 大 会 上 发 表 

旨 演 讲 《 共 同 参 与 、 平 等 合作 ， 把 孔子 学 院 越 办 越 好 》， 指 出 : “孔子 学 院 是 世界 各 
国人 民 学 习 汉 语 和 了 解 中 国文 化 的 园地 ， 是 中 外 文化 交流 的 平台 ， 是 加 强 中 国人 民 和 世 
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界 各 国人 民 友 谊 合作 的 桥梁 。……… 4 年 来 ， 在 中 外 双方 共同 努力 下 ， 在 世界 各 国人 民 的 
热情 关注 和 大 力 文 持 下 ， 和 孔子 学 院 鞍 勃 发 展 ， 成 绩 喜 人。 一 是 初步 建立 起 以 孔子 学 院 为 
骨干 的 汉语 教学 体系 。 目 前 ， 已 在 78 个 国家 和 地 区 建立 了 249 所 孔子 学 院 和 56 所 和 孔子 
课堂 。 采 取 因 地 人 制 宜 、 有 灵活 多 样 的 办 学 形式 ， 面 向 大 中 小 学 、 社 区 和 企业 ， 开 设 各 类 汉 
语 课程 6000 多 班次 ， 注 册 学 员 13 万 ， 举 办 丰富 多 彩 的 文化 交流 活动 ， 参 加 者 达 140 多 
万 ， 为 各 国人 民 学 习 汉 语 、 了 解 中 国 提供 多 种 服务 ， 受 到 社会 各 界 的 热烈 欢迎 。 二 是 创 
造 了 中 外 密切 合作 的 国际 化 办 学 模式 。…… 三 是 探索 建立 一 系列 管理 机 制 和 规章 
制度 。 

2008 年 ， 海 外 孔子 学 院 人 选 了 《人 民 日 报 》 改 革 开 放 30 年 科教 10 件 大 事 之 一 。 

3. 师资 的 派出 与 培养 

2006 年 ， 派 出 汉语 教学 志愿 者 1200 多 人 ,汉语 教师 202 A; 海外 教师 来 华 培训 
1456 人 ; 在 海外 培训 2600 人 。 到 2007 年 初 ， 国 家 汉 办 已 向 41 个 国家 派出 了 3400 多 名 
志愿 者 教师 。 仅 2008 年 一 年 ， 国 家 汉 办 就 同 世界 43 个 国家 派出 了 1800 名 志愿 者 教师 。 
到 2008 年 底 ， 海 外 志愿 者 教师 队伍 已 经 壮大 到 5000 多 人 。 

如 何 为 海外 的 汉语 作为 外 语 教 学 提供 适用 的 师资 ， 被 提 到 重要 议事 日 程 上 。 以 往 国 
内 高 校 培 养 的 师资 大 多 用 于 国内 的 汉语 教学 ， 到 了 国外 ， 不 一 定 适 用 于 外 语 环 境 下 的 汉 
语 教学 。 在 国家 汉 办 领导 下 ， 师 资 培养 机 制 的 改革 主要 从 4 个 方面 人 手 : 

(1) 改进 对 外 汉语 本 科教 学 ， 加 大 外 语 、 外 国文 化 、 跨 文化 交际 、 中 国文 化 才艺 、 
国外 中 小 学 教学 法 等 内 容 的 学 习 训练 ， 加 大 汉语 教学 实习 、 尤 其 是 到 海外 实习 的 分 量 。 

(2) 对 国内 文科 相关 专业 的 学 生 (尤其 是 外 语 专业 学 生 ) 进行 汉语 作为 外 语 教学 
方面 的 短期 培训 ， 使 之 能 胜任 相关 工作 。 

(3) 设置 汉语 国际 教育 硕士 专业 学 位 ， 培 养 适应 汉语 国际 推广 工作 ， 胜 任 汉 语 作 
为 第 二 语言 /外 语 教学 的 高 层次 、 应 用 型 、 复 合 型 专门 人 才 。 该 专业 学 位 英文 名 称 为 
“Master of Teaching Chinese to Speakers of Other Languages”， 简 称 MTCSOL。 它 是 以 培养 
汉语 作为 外 语 / 第 二 语言 教学 人 才 (尤其 是 海外 教学 ) 为 主 的 职业 性 学 位 ， 强 调 实际 操 
作 技 能 的 培养 ， 重 视 案 例 教 学 ， 必 须 进 行 教学 实习 。 学 位 获得 者 应 具有 扎实 的 汉语 言 文 
化 知识 、 熟 练 的 汉语 作为 第 二 语言 /外 语 教 学 的 技能 、 较 高 的 外 语 水 平和 较 强 的 路 文化 
交际 能 力 。 此 专业 学 位 于 2007 年 初 通过 国务 院 学 位 办 审批 ， 现 有 24 所 高 校 成 为 首 批 实 
施 汉 语 国际 教育 硕士 专业 学 位 教育 的 试点 单位 。 全 国 汉 语 国际 教育 硕士 专业 学 位 教育 指 
导 委 员 会 也 在 2007 年 成 立 。 

(4) 为 提高 国际 汉语 教师 的 专业 素质 和 教学 水 平 ， 培 养 、 培 训 合 格 的 汉语 教师 ， 
满足 世界 各 地 日 益 增 长 的 汉语 学 习 需 求 ， 国 家 汉 办 组 织 海 内 外 近 百 名 专家 学 者 研制 出 
《国际 汉语 教师 标准 》。《 国 际 汉语 教师 标准 》 借 鉴 了 对 非 母语 者 英语 教学 、 其 他 二 语 教 
学 和 教师 培养 的 最 新 研究 成 果 ， 对 从 事 国际 汉语 教学 工作 的 教师 应 该 具备 的 知识 、 能 力 
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和 素质 进行 了 全 面 描述 ， 较 好 地 反映 了 国际 汉语 教学 的 特点 。 其 目标 是 建立 -~ 套 完 善 、 
科学 、 规 范 的 教师 标准 体系 ， 为 国际 汉语 教师 的 培养 、 培 训 、 能 力 评 价 和 资格 认证 提供 
依据 。 

4. 教材 编写 与 网 络 资源 建设 

教材 编写 方面 ， 作 为 重点 教材 研发 的 《汉语 900 句 》 已 经 出 版 并 行销 海内 外 。 汉 
语 多 媒体 与 网 络 教材 《 乘 风 汉 语 》、《 长 城 汉 语 》 已 编制 若干 部 ， 开 始 实 施 教学 。 除 英 
语 区 外 ， 阿 拉 伯 语 区 、 韩 国 、 泰 国 等 分 语种 教材 陆续 出 版 。 多 个 汉语 教学 网 站 ， 如 汉语 
网 、 长 城 汉 语 网 站 ， 也 已 经 运行 ， 并 在 进一步 改善 。 

2006 年 ， 国 家 汉 办 组 织 了 首次 国际 汉语 教材 评选 ， 评 选 者 包括 海内 外 的 第 二 语言 
教学 专家 、 教 材 制作 者 和 发 行者 、 教 材 使 用 者 。 海 外 参加 网 络 和 问卷 调查 的 有 五 大 洲 
47 个 国家 和 地 区 的 3000 多 名 师 生 ， 参 与 网 上 投票 的 有 5000 多 人 次 。 有 464 种 汉语 教材 
参 选 ， 涉 及 12 种 语言 。 根 据 网 络 投票 、 问 卷 调查 结果 和 征询 有 关 专家 意见 ， 国 内 外 共 
有 73 种 汉语 教材 人 围 。 最 后 经 38 名 海内 外 专家 的 评选 ， 评 选 出 9 种 教材 ， 拟 作为 向 海 
外 推荐 的 汉语 教材 。 

5. 汉语 测试 的 改进 

为 了 适应 海外 广大 学 习 者 的 需求 ， 为 了 准确 测量 学 习 者 多 层面 、 多 用 途 的 汉语 水 
平 ， 汉语 水 平 考试 (HSK) 不 断 改革 ， 参 加 考试 人 数 迅 速 增 加 。2006 年 海外 42 个 国家 
的 172 个 考点 有 64666 人 次 参加 了 汉语 水 平 考 试 (4 1992 年 以 来 60 万 考生 人 次 
的 10% ) 。 

到 2006 年 底 ， 汉 语 水 平 考试 (HSK) 已 在 全 球 42 个 国家 设立 了 178 个 考点 ， 参 加 
考试 人 数 累计 近 70 万 人 次 。 考 试 人 数 当年 超过 16 万 人 次 ， 其 中 海外 参加 考试 人 数 为 
72924 人 次 。 

据 国家 汉 办 2007 年 工作 年 鉴 的 统计 数据 显示 ， 海 外 参加 汉语 水 平 考 试 的 人 数 连 续 
第 二 年 翻番 ， 达 到 13. 8 万 人 次 ， 遍 及 38 个 国家 和 地 区 。 

此 外 ， 继 2006 年 10 月 商务 汉语 考试 (BCT) 在 新 加 坡 实施 海外 首 考 之 后 ，2007 年 
4 月 15 日 ，BCT 在 全 国 20 所 院 校 举 行 中 国 国内 首次 正式 考试 。 其 后 BCT 在 海外 的 影响 
也 逐渐 扩大 ， 目 前 已 在 新 加 坡 、 韩 国 、 美 国 、 日 本 、 比 利 时 、 泰 国 、 法 国 等 国家 正式 开 
考 ， 并 呈现 不 断 扩大 的 持续 发 展 势头 。 

由 国家 汉 办 主持 开发 的 少儿 汉语 考试 (YCT) 也 于 2006 年 在 新 加 坡 首次 推出 ， 
2007 年 开始 在 全 世界 推广 ， 目 前 已 在 北京 及 日 本 、 俄 罗斯 、 泰 国 、 韩 国 、 菲 律 宾 等 国 
成 功 开 考 ， 并 得 到 当地 汉语 学 习 者 的 爱好 和 欢迎 。 

6. 标准 化 进程 迅速 发 展 

2007 年 底 ， 国 家 汉 办 组 织 国内 外 人 才 ， 认 真 参 考 、 合 理 吸 收 了 若干 国外 语言 教学 
大 岗 一 一 如 《欧洲 语言 共同 框架 》 一 一 的 经 验 ， 研 制 出 3 个 标准 化 文件 ; 《国际 汉语 教 
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师 标 准 》, 《国际 汉语 能 力 标准 》,《 国 际 汉语 教学 通用 课程 大 纲 》 。 

《国际 汉语 教师 标准 》 对 从 事 国际 汉语 教学 工作 的 教师 应 具备 的 知识 、 能 力 和 素质 
进行 了 全 面 描述 ， 旨 在 建立 一 套 完 善 、 科 学 、 规 范 的 教师 标准 体系 ， 为 国际 汉语 教师 的 
培养 、 培 训 、 能 力 评估 和 资格 认证 提供 依据 。 

《国际 汉语 能 力 标准 》 对 国际 汉语 的 总 体能 力 、 汉 语 口 头 和 书面 交际 能 力 ， 分 5 个 
级 别 进行 了 描述 ， 同 时 还 列举 出 各 语言 能 力 级 别 应 完成 的 汉语 应 用 任务 ， 为 国际 汉语 教 
学 总 体 设 计 、 国 际 汉语 教学 大 纲 的 制定 、 国 际 汉语 教材 的 编写 提供 了 主要 依据 ， 同 时 也 
为 评测 汉语 学 习 者 语言 能 力 发 展 以 及 开发 、 设 计 汉语 能 力 考 试 提供 了 参照 。 

《国际 汉语 教学 通用 课程 大 纲 》 对 汉语 作为 第 二 语言 课程 目标 与 内 容 做 了 系统 全 面 
的 梳理 和 描述 ， 尤 其 是 对 课程 目标 及 学 习 者 所 应 具备 的 语言 知识 、 语 言 技 能 、 策 略 和 文 
化 意识 等 方面 ， 进 行 了 分 级 分 类 描述 ， 为 汉语 教学 机 构 和 教师 在 教学 计划 制定 、 学 习 者 
语言 能 力 评测 和 教材 编写 等 方面 提供 了 参考 依据 和 参照 标准 。 

国家 汉 办 《国际 汉语 能 力 标准 》、《 国 际 汉语 教师 标准 》 和 《国际 汉语 教学 通用 谋 
程 大 纲 》 的 发 布 ， 确 立 了 我 国 统领 国际 汉语 教学 标准 的 权威 地 位 ， 促 进 了 世界 各 国 议 
语 教学 质量 的 提高 。 

7. 相关 机 构 大 力 支持 

许多 省 市 教育 厅 和 高 校 将 汉语 国际 推广 列 和 人 整体 的 工作 议程 ， 成 立领 导 小 组 ,制定 
工作 规划 ， 加 大 支持 力度 ， 极 大 地 促进 了 汉语 国际 推广 工作 。 

许多 出 版 社 加 大 了 对 汉语 国际 推广 工作 的 支持 。 如 商务 印 书馆 出 版 了 以 赵 金 铭 为 总 
主编 的 《商务 馆 对 外 汉语 教学 专题 研究 书 系 》， 共 计 22 本 ， 内 容 包含 : 学 科 理 论 研究 ， 
教学 理论 研究 ， 教 材 研 究 ， 课 程 、 大 纲 与 教学 模式 研究 ， 听 力 教学 研究 ， 口 语 教学 研 
究 ， 阅 读 与 写作 教学 研究 ， 综 合 课 教 学 研究 ， 文 化 教学 研究 ， 语 音 及 语音 教学 研究 ， 壮 
汇 及 词汇 教学 研究 ， 语 法 及 语法 教学 研究 ， 汉 字 教 学 研究 ， 汉 语 作 为 第 二 语言 的 学 习 者 
语言 系统 研究 ， 汉 语 作 为 第 二 语言 的 学 习 者 的 习 得 过 程 研究 ， 汉 语 作为 第 二 语言 的 学 习 
者 汉语 认 知 研究 ， 汉 语 水 平 考试 (HSK) 研究 ， 语 言 测试 理论 及 汉语 测试 研究 ， 计 算 
机 辅助 教学 的 理论 研究 ， 计 算 机 辅助 教学 的 实践 研究 ， 教 师 素质 与 教师 培训 研究 ， 谋 符 
教学 技巧 研究 。 商 务 印 书馆 还 发 行 了 以 外 国人 为 阅读 对 象 的 《汉语 世界 》 刊 物 ， 定 期 
出 版 《对 外 汉语 教学 研究 》。 北 京 大 学 出 版 社 则 定期 出 版 《汉语 教学 学 刊 》。 

除 大 学 之 外 ， 不 少 中 小 学 、 企 业 〈 如 文化 、 教 育 公司 ， 计 算 机 、 网 络 公 司 等 ) 也 
加 入 汉语 国际 推广 工作 ， 开 始 实 现 推广 机 制 从 教育 系统 内 向 系统 内 外 、 政 府 民间 、 国 内 
国外 共同 推进 转变 ， 推 广 模式 从 政府 行政 主导 为 主 向 政府 推动 的 市 场 运作 转变 。 

8， 外 国 校 长 访 华 与 “汉语 桥 ” 系列 活动 

2006 年 6 月 ， 国 家 汉 办 邀请 了 美国 400 名 申请 开设 AP 中 文 课程 的 中 小 学 校长 访 
华 ， 该 活动 对 推动 美国 中 小 学 开展 汉语 教学 起 到 了 很 好 的 效 采 。 
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2007 年 ， 国 家 汉 办 举办 “汉语 桥 ” 一 一 英国 、 美 国 、 韩 国 中 小 学 校长 访 华 之 旅 。 
活动 邀请 了 来 自 这 3 个 国家 的 中 小 学 校长 1200 名 ， 其 中 英国 200 和 名， 美国 800 名 ， 韩 
国 200 名 。 代 表 团 在 中 国 访问 了 20 个 省 市 (自治 区 ) 近 200 所 的 大 中 小 学 。 中 外 学 校 
通过 活动 签署 了 260 多 份 交流 合作 协议 。 

此 外 ， 在 2007 年 国家 汉 办 还 举办 了 “汉语 桥 ” 一 一 国际 学 生 夏令 营 。 来 自 英国 、 
加 拿 大 、 韩 国 、 日 本 等 国 的 950 名 中 学 生 应 邀 来 华 ， 在 北京 、 上 海 、 河 南 等 18 个 省 市 ， 
参加 汉语 学 习 和 体育 文化 交流 活动 ， 让 外 国 中 学 生 感 受 了 中 国 中 学 生 的 学 习 生 活 ， 体 验 
了 学 汉语 的 乐趣 。 


1. 简 述 新 中 国 成 立 前 汉语 汉字 的 传播 情况 。 

2. 新 中 国 成 立 前 汉语 汉字 在 朝鲜 半岛 、 日 本 、 越 南 是 如 何 传播 的 ? 并 简要 分 析 其 各 由 
特点 。 

.简要 介绍 新 中 国 成 立 前 汉语 在 西方 的 传播 情况 。 

| 谈 谈 新 中 国 成 立 前 海外 华文 教育 及 其 在 对 外 汉语 教学 史上 的 地 位 。 

.新 中 国 成 立 后 对 外 汉语 教学 发 展 经 历 了 哪儿 个 阶段 ? 

. 简 述 1950 一 1978 年 我 国 对 外 汉语 教学 事业 的 发 展 概况 。 

.对 外 汉语 教学 莲 勃 发 展 体现 在 哪些 方面 ? 

.对 外 汉语 教学 跨越 式 发 展 阶段 的 主要 标志 是 什么 ? 
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一 、 请 音 的 含义 


语音 是 人 类 发 音 紫 官 发 出 来 的 含有 一 定 意义 的 声音 。 人 类 语言 由 语义 和 语音 构成 ， 
语义 是 语言 的 内 容 ， 语 音 则 是 语言 的 物质 外 壳 。 人 类 的 语言 交际 主要 是 通过 语音 来 实现 
的 。 除 了 语音 之 外 ， 人 的 发 音 髓 官 还 能 发 出 一 些 其 他 的 声音 ， 如 打 喷 喧 、 咳 嗽 、 打 只 
从 、 打 呼噜 等 。 这 些 声 音 不 算 语 音 。 

不 同 的 语言 有 不 同 的 语音 系统 和 语音 结构 规律 。 学 习 一 种 语言 ， 首 先 要 学 习 它 的 语 
音 系统 和 语音 结构 规律 。 


二 、 语 音 的 属性 


(一 ) 物理 属性 


物体 受到 振动 ， 在 空气 里 产生 音波 ， 振 动人 或 一 些 动物 的 耳膜 ， 使 之 能 听 到 各 种 声 
音 。 所 有 声音 ， 包 括 语 音 ， 都 有 音 高 、 音 强 、 音 长 、 音 色 4 个 要 素 。 

1， 音 高 

音 高 指 声音 的 高 低 。 它 是 由 发 音 体 在 一 定时 间 内 振动 次 数 的 多 少 决 定 的 ， 振 动 频率 
高 ， 声 音 就 高 。 语 音 的 高 低 与 声带 的 长 得 、 厚 东 、 松 紧 有 关 。 儿 童 和 女性 声带 短 且 薄 ， 
在 一 定时 间 内 振动 次 数 多 ， 声 音 就 高 。 人 可 以 控制 自己 声带 的 松紧 ， 发 出 不 同音 高 的 
声音 。 

音 高 在 语言 中 有 重要 作用 ， 主 要 是 构成 声调 和 语调 。 汉 语 和 其 他 一 些 语 言 有 声调 的 
变化 ， 根 源 就 是 音 高 的 变化 。 

2. oe 

音 强 指 声音 的 轻重 强 弱 ， 也 叫 音 势 。 发 音 体 在 一 定时 间 内 音波 振动 幅度 的 大 小 ， 决 
定 声 音 的 强 弱 。 音 波 振动 幅度 大 ， 声 音 就 强 。 音 波 振动 幅度 的 大 小 ， 是 由 发 音 时 用 力 的 


a 


FAST 


大 小 、 呼 出 气流 的 强 弱 决 定 的 。 

音 强 构成 语言 的 重音 、 轻 音 和 语调 。 汉 语 普通 话 中 的 轻声 音节 和 一 般 音节 的 区 别 ， 
就 在 于 痛 强 的 不 同 。 如 “儿子 ”中 的 “ 子 ” 读 轻声 ,“ 了 筷子 ”中 的 “ 子 ” 不 读 轻 声 。 

. 音 长 

首长 指 声音 的 长 短 ， 它 由 音波 持续 的 时 间 决 定 。 有 的 语言 中 ， 元 音 的 长 短 有 区 别 意 
义 的 作用 。 汉 语 普通 话 中 ， 轻 声音 节 音 长 比较 短 ， 非 轻声 音节 音 长 比较 长 。 

4. 音色 

音色 指 由 音波 振动 形式 不 同 而 产生 的 音质 。 一 般 来 说 ， 音 色 是 由 发 音 体 、 发 音 方 
法 、 发 首 共 鸣 玫 的 形状 决定 的 。 例 如 ， 项 鼓 和 殴 锣 的 声音 不 同 ， 是 因为 发 音 体 不 同 ;小 
tes NAR, ERAN, BANAT, 同样 是 提琴 ， 小 提琴 和 大 提琴 
的 共 蝎 稻 、 形 状 和 大 小 都 不 一 样 ， 所 以 音色 也 不 相同 。 具 体 到 语音 ， 音 色 是 由 声带 的 长 
A, JE, OR. RRB), RAE ARSE. 

音色 在 语言 中 的 作用 比 音 高 、 音 强 、 音 长 都 重要 ， 它 可 以 区 分 不 同 的 语音 。 可 以 
说 ,在 语音 的 4 种 性 质 中 ， 音 色 是 最 基本 的 属性 ; 音 高 、 音 强 、 音 长 属于 语音 的 韵律 特 
征 ， 必 须 依附 于 音色 才能 起 作用 。 

上 述 4 种 物理 属性 在 不 同 语言 中 的 作用 是 不 同 的 。 例 如 ,汉语 是 有 声调 的 语言 ， 在 
其 语音 系统 中 ， 首 高 的 作用 仅 次 于 首 色 而 排 在 第 二 位 ; 英语 没有 声调 ， 但 重音 非常 重 
要 ， 因 此 在 英语 语音 系统 中 ， 音 强 的 作用 比 音 高 重要 。 


(二 ) 生理 属性 


语音 是 由 人 的 发 音 怖 家 发 出 的 。 不 同 的 语音 ， 古 由 于 发 音 矫 官 活动 部 位 的 不 同 、 活 
动 方式 的 不 同 而 造成 的 。 人 的 发 音 硕 官 可 以 分 成 3 个 部 分 : 肺 部 、 气 管 是 气流 的 动力 器 
官 ， 声 带 是 振动 气流 的 主要 髓 官 ， 口腔 、 鼻 腔 是 气流 的 共鸣 絮 官 。 

肺 部 像 一 个 风 箱 ,不断 地 吸入 呼出 空气 。 气 管 及 支气管 是 空气 进出 的 通道 。 

声带 是 两 条 有 韧性 的 肌肉 带 于 ， 位 于 喉头 。 声 带 中 间 是 声 门 ， 可 以 开 合 。 发 噪音 
时 ， 声 门 打 开 ， 气 流 目 由 通过 。 发 乐音 时 ， 声 门 仅 留 一 条 小 缝 ， 气 流 从 小 颖 中 挤 出 去 ， 
振动 声带 ， 生 成 音波 ， 发 出 啊 亮 的 声音 。 

TERRE RESHMA, AAR. Bk. RG. EP 
都 可 以 活动 ; 硬 脾 、 上 下 门齿 虽 不 能 活动 ， 但 因 天 头 跟 它们 接触 而 产生 多 种 活动 。 因 此 
fbi, ORR. ARN EN, CAR ZENKER ANS A 
以 上 下 升降 ， 使 气流 通过 鼻腔 产生 共鸣 ， 发 出 鼻音 。 


(2) 社会 属性 
语言 是 一 种 社会 现象 。 同 样 ， 语 音 也 必须 考虑 它 的 社会 性 。 


a a 


语音 发 出 来 是 让 人 听 的 。 因 此 ， 语 音 离 不 开 人 的 听觉 感知 。 人 类 发 出 的 语音 是 干 差 


万 别 的 ， 但 人 的 耳 杀 却 可 以 把 无 限 的 语音 差别 归 为 有 限 的 类 别 。 原 因 有 两 点 ; 一 是 人 们 
按照 一 定 的 位 置 、 方 法 去 发 音 ; 二 是 人 们 按照 类 化 的 特点 去 听 感 语音 、 归 纳 语音 ， 把 相 
近 的 归 为 一 类 。 当 然 ， 这 种 归 类 不 是 只 根据 语音 的 物理 属性 ， 还 要 根据 它 所 和 包含 的 意 
义 。 区 分 不 同 的 语音 ， 主 要 根据 它们 之 间 的 相对 关系 ， 并 参照 意义 系统 。 这 里 就 涉及 了 
语言 的 社会 性 。 

任何 一 种 语言 都 有 自己 的 语音 系统 ， 而 任何 一 种 语音 系统 都 有 其 特性 。 例 如 ， 汉 语 
是 声调 语言 ， 更 注重 音 高 变化 ; 英语 是 重音 语言 ， 更 重视 音 强 变化 。 再 如 ， 汉 语 普通 话 
中 的 b [p] Ap [Lp ]， 其 发 音 部 位 相同 ， 且 都 是 塞音 ， 区 别 只 在 b 是 不 送气 音 ，p 是 
送气 音 。 正 是 这 个 区 别 形 成 了 两 个 有 区 别 意 义 的 音 位 ， 由 它们 构成 的 音节 表达 不 同 的 意 
义 。 如 “ 拔 bk6” 和 “ 疏 pk6”， 韵 母 和 声调 一 样 ， 只 是 声母 中 送气 、 不 送气 的 区 别 形 成 
了 两 个 包含 不 同意 思 的 音节 。 而 英语 p 在 一 般 情况 下 发 送气 音 [p' ] ， 出 现在 s 后 面 时 
党 发 成 不 送气 彰 fp] ， 但 这 一 差异 没有 区 别 意 义 的 作用 。 

RBH b [bj Mp [p] 的 差异 不 在 于 送气 与 不 送气 ， 而 在 于 浊音 和 清音 的 区 别 ， 
发 前 者 时 声带 颤动 ， 发 后 者 时 声带 不 富 动 。 这 一 差异 构成 了 两 个 有 区 别 意 义 的 音 位 ， 由 
此 构成 的 音节 意义 不 同 。 如 boob 表示 “傻瓜 ”，poop 表示 “船尾 ”。 但 汉语 普通 话 没有 
这 一 区 别 。 


三 、 语 音 单 位 


人 说 出 的 话 是 一 串 含 有 意义 的 语音 流 。 如 果 从 语音 角度 对 它 进 行 分 析 ， 可 以 得 出 不 
同 的 语音 单位 。 


(一 ) 音节 


音 世 是 语言 里 最 目 然 的 语音 单位 ， 在 听觉 上 最 容易 分 辨 出 来 。 如 :“xu&xf (学 习 )” 
是 两 个 音信 ， 表 达 两 个 意思 。 一 般 说 来 ， 一 个 汉字 就 是 一 个 音节 。 但 普通 话 的 儿 化 彰 有 
一 点 不 同 。 如 “ 头 儿 ”是 两 个 汉字 ， 但 读音 只 有 一 个 音节 : tour, 

汉语 一 个 音节 由 一 个 声母 、 一 个 章 母 和 一 个 声调 组 成 。 有 的 音节 由 韵母 开头 ,我 们 
说 前 母 前 头 有 一 个 等 声母 。 汉 语 普 通话 的 音节 只 有 400 来 个 《现代 汉语 词典 》 共 收音 
方 418 个 ， 其 中 包括 少数 口语 和 方言 词 中 所 用 音节 ) ， 加 上 声调 ， 可 以 从 读音 上 分 辨 出 
来 的 音节 也 就 是 1300 个 左右 。 但 正 是 这 些 音节 ， 通 过 不 同 组 合 ， 构 成 了 现代 汉语 丰富 
的 词汇 系统 。 

汉语 音节 跟 语 素 、 词 有 一 定 的 对 应 关系 。 如 xué 这 个 音节 既是 一 个 语素 ， 也 是 一 个 
词 。 它 在 “学 习 ” 中 是 一 个 语素 ， 构 成 “学 习 ” 这 个 复合 词 ; 在 “学 汉语 ”中 是 一 个 
词 ， 跟 “汉语 ”构成 述 宾 短 语 。 
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(=) 音素 


将 音节 进一步 横向 切 分 ， 就 可 以 得 出 音素 。 音 素 是 从 音色 角度 进行 分 析 的 结果 。 

音素 可 以 根据 声音 的 类 别 分 为 元 音 、 辅 音 两 大 类 。 发 元 音 时 ， 气 流通 过 口腔 而 不 受 
阻碍 ， 且 声带 振动 ， 如 a、e、o、i 等 。 发 辅音 时 ， 气 流 在 口腔 中 受到 阻碍 而 发 出 。 大 
多 数 辅音 发 音 时 声带 不 振动 ， 如 b、pP、f 少数 声带 振动 ， 如 m、n 等 。 

在 汉语 中 ， 我 们 把 一 个 音节 开头 的 辅音 称 为 声母 ， 声 母后 边 的 音 称 为 韵母 。 汉 语 的 
音节 都 是 声母 、 韵 母 和 声调 组 成 的 。 汉 语 共 有 21 个 声母 ， 全 部 由 辅音 充当 。 有 些 音 节 
没 声 母 ， 我 们 把 它们 看 成 零 声 母 的 音节 。 汉 语 共 有 35 个 韵母 (如 果 把 i 分 成 3 个 ，er 
也 算 一 个 ， 就 是 38 个 ) ， 由 元 音 或 元 音 加 鼻 韵 母 充 当 。 


(2) 首位 


音 位 是 一 种 语言 中 能 区 别 意 义 的 最 小 语音 单位 。 如 前 边 举 过 的 “ 拔 ba” A “Ie 
p6 ， 韵 母 都 是 a， 声 调 都 是 阳平 ， 其 不 同 的 意思 只 是 通过 辅音 声母 b [p] Mp [p‘] 
的 不 同 来 体现 的 。 因 此 ，b 和 P 在 汉语 普通 话 中 是 两 个 不 同 的 音 位 。 

在 一 种 语言 里 ， 一 个 音 位 可 能 包含 几 个 近似 的 音 。 例 如 汉语 普通 话 中 的 da ( 措 )、 
dai (7), dan 〈 单 ) dang (24). dian (MI), 个 音节 里 都 有 a。 但 在 这 5 个 音节 里 
的 a 读音 并 不 完全 相同 ， 发 音 时 天 位 有 前 或 后 、 高 或 低 的 差异 。da 的 a 舌 位 在 中 间 ， 
国际 音标 是 [A]; dai 和 dan 中 的 a 舌 位 稍 徘 前 ， 国 际 音标 为 [La]; dang 的 a HLA 
后 ， 国 际 音标 为 [a]; dian 的 a 百 位 上 略 前 略 高 ， 国 际 音 标 为 [ce]。 这 几 个 a 出 现在 不 
同 的 语音 环境 里 ， 虽 然 发 音 有 细微 的 差异 ,但 即使 发 音 不 那么 准确 ， 发 成 同样 的 音 ， 也 
没有 区 别 意义 的 作用 ， 同 样 可 以 交际 。 因 此 ， 我 们 把 它们 归纳 为 一 个 音 位 ， 以 [A] 作 
为 典型 音 位 ，[aj 、[aj 、[oj 作为 [A] 的 音 位 变 体 。 


四 、 汉 请 语 育 


(一 ) 辅音 与 声母 


1. 辅音 
辅音 是 从 肺 部 发 出 的 气流 在 发 音 髓 官 里 受到 阻碍 而 形成 的 一 类 音素 。 汉 语 有 22 个 
音 。 形 成 不 同 辅音 的 原因 是 发 音 部 位 和 发 音 方 法 的 不 同 。 发 音 部 位 指 辅 音 发 音 时 发 音 
器 官 形成 阻碍 的 部 位 ， 发 音 方法 指 发 音 器 官 如 何 形成 阻碍 和 如 何 消除 阻碍 。 因 此 ， 辅 音 
可 以 从 发 音 部 位 和 发 音 方法 这 两 方面 进行 分 类 。 
(1) 发 音 部 位 。 
WEE: bpm; Raw: f; PARAM: ze s; 百 尖 中 音 : dtn 1; 
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百 尖 后 首 : zh ch sh r; FAP: j q x; FRE: gkh-ng [Dj。 

(2) 发 音 方 法 。 

塞音 : b p dt gk; BB: fs sh rxh; RE: zc zhchjq; 

Ay: m n-ng ; WH: 1 

清 痢 ”清音 : 大 部 分 是 清音 ， 即 声带 不 振动 发 出 的 辅音 ; 

We: r m n-ng 1， 声 带 振动 。 
送气 不 送气 ”送气 音 : ptkech qi 
不 送气 音 : b d 9g z zh j。 

2. 声母 

声母 是 指 汉语 音节 开头 的 辅音 ， 如 da ( 搭 )、pai ( 拍 ) fan ( 翻 )、tang ( 汤 )、 
qian (TF) 中 的 d、p、f、t、q。 上 边 介 绍 了 汉语 普通 话 有 22 个 辅音 ， 其 中 的 -ng 只 能 
放 在 音 市 结尾 处 ,不 能 充当 声母 ， 如 dang ( 当 ) 末尾 的 ng。 但 通常 认为 没有 辅音 开头 
的 音节 ， 韵 母 前 边 有 一 个 “ 零 声母 "”， 如 an (2H) 的 开头 是 零 声 母 。 所 以 ， 普 通话 的 
声母 还 是 22 个。 


(=) 元 音 与 韵母 


1. 元 音 

元 音 是 气流 振动 声带 、 在 口腔 不 受阻 碍 而 形成 的 一 类 音素 。 形 成 不 同 元 音 的 原因 ， 
是 口 形 的 不 同和 舌 位 的 不 同 。 晶 形 包 括 口 腔 的 开 合 程度 、 口 腔 圆 唇 还 是 不 圆 唇 。 舌 位 包 
括 天 涉 位 置 的 高 低 和 前 后 。 舌 位 与 口腔 的 开 合 相关 。 

2. WB 

按 汉语 传统 音韵 学 的 分 析 ， 一 个 音节 声母 后 边 的 部 分 就 是 韵母 。 韵 母 可 以 由 一 个 元 
音 充 当 ， 叫 单 竟 母 ; 也 可 以 由 2 个 或 3 个 元 音 充 当 ， 叫 复合 韵母 ; HSH RHA 
Bt 

(1) 单 前 母 。 现 代 汉 语 普 通话 有 10 个 元 音 ， 也 可 以 称 单 韵 母 : 

aoeei -i [4] -il1j u i er 

其 中 a、o、e、e、i、u、 i 是 舌 面 元 音 ， 都 可 以 独立 成 为 一 个 音节 。e、e 共用 一 个 字母 
e。 当 & 自 成 音节 时 加 上 “表示 区 别 ; 当 e 出 现在 ie. te 等 复合 元 音韵 母 中 时 ， 上 边 的 ” 
可 以 省 略 。 -i [1] 、-i [vl] 是 舌尖 元 音 ， 只 分 别 在 z、c、s 和 加 、ch、sh、r 后边 出 
现 ， 由 于 跟 i 出 现 的 语音 环境 不 同 ， 在 拼音 中 用 i RRS. 

(2) 复 韵 母 。 复 韵母 是 由 两 个 或 两 个 以 上 元 音 构成 的 韵母 ， 据 韵 腹 (发 音 最 响亮 
的 部 分 ) 的 不 同位 置 分 为 3 类 . 

前 啊 复 韵母 ai ei ao ou 

后 啊 复 竟 母 : ia ie ua uo iie 


pI IRIS eS Ars 


Piel HEE: iao iou uai uei 

(3) 鼻音 韵母 。 锚 音韵 母 指 末尾 有 鼻音 韵尾 的 韵母 ,根据 鼻音 韵尾 的 不 同 分 为 
PAR 

FRABBMA: an ian uan iian en in uen iin 


AARS EEE: ang iang uang eng ing ueng onqd iong 
(2) 声调 


将 音节 进行 纵向 分 析 ， 就 可 以 得 出 声调 、 语 调 、 重 音 、 轻 音 等 。 这 些 是 从 非 音色 角 
度 进行 分 析 的 结果 ， 它 们 往往 是 超出 单个 音素 的 范围 的 。 声 调 、 句 调 等 是 分 层 分 析 的 结 
条 ， 是 语音 的 音律 特征 ， 有 的 负载 于 音节 上 (如 声调 、 重 音 、 轻 音 等 )， 有 的 负载 于 整 
个 句子 上 CAA) 。 

声调 是 音节 读音 的 高 低 升降 。 它 并 不 负载 于 某 一 个 音素 身上 ， 而 是 负载 于 整个 音节 
上 。 EMS REBT HE (韵母 中 开口 度 大 、 发 音响 亮 的 元 音 ) 上 。 汉 语 共 有 4 
个 声调 。 有 些 音节 在 一 定 条 件 下 读 轻 声 。 

如 采用 五 度 标 调 法 ， 汉 语 普通 话 的 调 类 和 调 值 是 : 阴平 (第 一 声 ) ， 高 平 调 ， 调 值 
fe 55, 如 dongféng 东风 ; 阳平 (第 二 声 ) ， 中 升 调 ， 调 值 是 35, 如 minzt 民族 ; 上 声 
(第 三 声 ) ， 降 升 调 ， 调 值 是 212， 如 htio 好 ; 去 声 (第 四 声 ) ， 高 降 调 ， 调 值 是 51， 如 
xia 下 。 

在 一 些 特定 情况 下 ， 声 调 会 发 生变 化 ， 即 “ 连 读 变调 ”。 如 两 个 上 声 相 连 ， 前 一 个 
变 为 阳平 ， 如 méihto 美好 一 me6ihxo 。 


第 一世” 语音 教学 的 原则 


从 第 二 语言 的 角度 看 ， 语 音 教学 目的 可 能 有 3 个 : 用 汉语 交际 ， 教 汉语 和 研究 汉 
语 。 下 面 分 别 讨论 。 

(一 ) 用 汉语 交际 

系统 掌握 汉语 的 发 音 方 法 ， 掌 握 好 汉语 拼音 ， 使 学 生 能 准确 地 听 音 、 辩 音 、 发 音 ， 
并 将 语音 的 掌握 跟 词 汇 的 学 习 、 句 子 的 听 说 结合 起 来 ， 一 方面 使 简单 的 汉语 交际 成 为 可 
能 和 现实 ， 另 一 方面 为 进一步 的 学 习 黄 定 语音 基础 。 汉 语 进修 生 的 教学 ， 汉 语言 本 科 低 
年 级 学 生 的 教学 ， 目 的 就 是 用 汉语 进行 交际 。 
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为 此 目标 进行 的 教学 ， 主 要 让 学 生 模 仿 好 发 音 。 如 果 学 生 能 将 学 到 的 音 记 住 ， 在 听 
到 这 些 音 时 可 以 准确 辨认 ， 能 按照 要 求 准确 发 音 ， 能 将 实际 发 音 跟 汉 语 拼音 准确 对 应 ， 
就 基本 达到 要 求 了 。 尽 管 许多 教材 列 出 了 38 个 韵母 、21 个 声母 的 发 音 部 位 和 发 音 方 
法 ， 但 一 般 的 教学 无 须 讲 解 这 些 知 识 。 因 为 : 第 一 ， 这 些 知识 对 留学 生 掌握 汉语 语音 一 
般 没 有 多 大 帮助 ; 第 二 ， 对 绝 大 多 数 初学 汉语 的 学 生来 说 ， 讲 解 这 些 知 识 难 度 很 大 ， 不 
但 不 容易 听 明 白 ， 反 而 会 影响 对 语音 的 和 掌握。 学生 只 要 能 辨认 ， 能 准确 发 音 ， 能 掌握 拼 
音 ， 就 可 以 了 。 


(二 ) ARE 


这 一 目的 主要 是 培养 汉语 作为 第 二 语言 的 教师 。《 国 际 汉 语 教 师 标 准 》 对 汉语 教师 
教授 语音 所 应 具备 的 基本 能 力 做 了 一 系列 明确 规定 ， 其 中 要 求教 师 要 “熟悉 并 掌握 汉 
语 语 音 的 基本 特点 和 知识 ， 了 人 解 并 准确 运用 描写 汉语 语音 系统 的 概念 、 术 语 等 ”"， 同 时 
要 “熟悉 主要 语种 学 习 者 学 习 汉 语 语音 时 的 发 音 问 题 ， 并 能 提出 有 效 的 解决 方案 ”。 具 
体 来 说 ， 教 师 需 要 掌握 的 语音 知识 ， 应 包括 第 一 节 里 讲 的 有 关 语 首 的 物理 、 和 生理、 社会 
属性 ， 语 音 单位 和 相关 因素 〈 音 节 、 元 音 、 辅 音 、 声 母 、 前 母 、 声 调 、 音 位 、 国 际 音 
标 ) ， 每 一 个 元 音 辅音 、 声 母 韵母 的 发 音 部 位 和 发 音 方 法 等 。 同 时 ， 还 要 对 学 生母 语 的 
语音 知识 有 所 了 解 ， 尤 其 要 和 擎 握 学 生母 语 跟 汉语 的 语音 对 比 知 识 ， 了 解 学 习 汉 请 语音 的 
难点 ， 掌 握 作 为 第 二 语言 的 汉语 语音 教学 方法 和 教学 技巧 。 

此 目的 的 语音 教学 ， 适 用 于 汉语 言 本 科 专 业 毅 年 级 学 生 ， 对 外 汉语 专业 的 本 科 生 ， 
汉语 国际 教育 专业 硕士 生 ， 对 外 汉语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 。 


(=) 研究 汉语 


此 目的 是 让 学 习 者 能 从 事 汉语 语音 研究 。 要 求学 习 者 在 前 两 点 的 基础 上 ， 进 行 更 多 
的 学 习 和 训练 ， 内 容 包括 发 现 课题 、 搜 集 材 料 〈 尤 其 是 各 种 语 料 ) 、 运 用 各 种 研究 方法 
和 研究 手段 分 析 解 决 问题 等 。 对 汉语 言 文字 学 专业 以 及 语言 学 及 应 用 语言 学 专业 对 外 汉 
语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 的 教学 ， 都 属于 这 一 目的 。 

从 第 二 语言 的 角度 看 ， 语 音 教学 的 主要 目的 是 用 汉语 交际 和 教 汉 语 。 对 绝 大 多 数学 
生来 说 ， 主 要 是 第 一 点 。 即 使 是 培养 教 汉 语 的 老师 ， 第 一 点 和 第 二 点 也 要 分 清楚 。 因 
为 ， 对 初学 汉语 的 学 生 ， 应 该 以 第 一 点 ， 即 用 汉语 交际 作为 教学 目的 。 在 学 生 熟 练 掌握 
汉语 语音 的 听 音 、 发 音 技能 ， 能 用 汉语 进行 有 效 交 际 之 后 ， 在 学 生 和 掌握 了 五 六 干 个 词汇 
和 2000 个 左右 汉字 之 后 ， 才 可 能 实施 第 二 点 一 一 教 汉语 为 目的 的 语音 教学 。 第 一 点 是 
听 音 、 发 音 等 交际 技能 的 教学 ， 第 二 点 是 系统 的 语音 知识 教学 。 在 全 日 制 教学 体系 中 ， 
这 两 种 目的 的 教学 通常 要 隔 两 年 或 两 年 以 上 。 
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二 、 汉 外 对 比 


《国际 汉语 教师 标准 》 在 语音 教学 的 基本 原则 中 指出 ， 应 “注重 针对 不 同 母语 学 习 
者 的 语音 学 习 难 点 进行 汉语 语音 教学 ”。 要 做 到 这 一 点 ， 首 先 就 必须 对 学 生母 语 语 音 和 
汉语 语音 进行 对 比 。 通 过 对 比 ， 摸 清 学 生母 语 跟 目标 语 的 异同 ， 就 能 够 预测 不 同 母 语 学 
习 者 学 习 难 点 ， 制 定 有 效 的 解决 方案 ， 提 高 教学 效率 和 质量 。 

母语 跟 目 标语 的 语音 对 比 ， 可 以 从 元 音 、 辅 音 、 音 节 、 声 调 、 重 音 、 语 调 等 多 方面 
进行 。 对 比 往往 需要 分 成 不 同 的 类 别 进 行 ， 即 从 两 种 语言 中 语音 项 目 异 同 、 相 似 度 上 分 
类 ， 并 跟 学 习 难 度 挂钩 。 对 比 一 般 有 4 类 情况 。 下 面 以 汉语 作为 第 二 语言 的 汉 英 语音 对 
比 为 例 进 行 说 明 。 


(一 ) 母语 有 ， 目 标语 没有 


英语 长 短 元 音 对 立 ， 起 区 别 意 义 的 作用 ; 汉语 普通 话 没 有 。 英 语 有 28 个 辅音 ， 其 

中 [bj、 [dj、 Cg]. Cel. Cyl. C6). [fl [de]. [dr], [ds]、 Cv). [6], [2], 

[3]. lr] 等 辅音 ， 汉 语 普通 话 没 有 。 英 语 的 [el]. [a]. Lou]. [oi], [ie], [eal], 

[usej、[oe]、[aus]、[aisa]、[eis]、[sus]、[aois] 等 元 音 和 复合 元 音 ， 汉 语 普通 话 

” 没有。 英语 有 20 个 清 浊 成 对 的 辅音 ， 有 区 别 意 义 的 作用 ; 汉语 普通 话 很 少 清 浊 成 对 的 
音 。 英 语 有 许多 复 辅音 ， 汉 语 普 通话 没有 。 

虽然 上 述 语音 两 种 语言 有 差异 ， 但 汉语 中 没有 这 些 音 ， 因 此 ， 对 以 汉语 交际 为 学 习 
目标 的 学 生来 说 ， 这 类 语音 项 目 根 本 不 用 学 。 


(=) 母语 和 目标 语 一 样 


汉语 英语 都 有 m [mj、f [fj]、g [kj、h [hj、s[sj、n [nj]、1 [1] 等 辅音 。 
都 有 a [A], o [oj、u [uj、i [i], ai [ai], ei [ei] 等 元 音 和 复合 元 音 。 | 

由 于 上 述 音 紊 汉语 英语 发 音 一 样 ， 英 语 为 母语 的 学 生 学 起 来 比较 容易 ， 在 教学 可 以 
利用 正 迁 移 ， 难 度 不 大 。 


(=) 母语 没有 ， 目 标语 有 


MMe Pu Ly]. e Lal. -i lal. -i [1]. ia [ia], ie Lie], u [ua], uo 
[uo], tie [ye], iao [ico], iu [Liou], uai [uai], ui [uei], in [yn] 等 元 音 和 复合 
Tun, RiBwA. MiP p [p“]、t[t jj k Ck° J. j [tel], q [te‘]. x [el], 
c [ts‘]. zh [tg]. ch [Lis' ]、sh [3] SHH, RBA. 

除了 音色 之 外 ， 音 强 、 音 高 方面 的 区 别 更 大 。 汉 语 普通 话 有 4 个 声调 ， 它 们 有 区 别 
意义 的 作用 ; 汉语 还 有 轻声 ， 其 中 部 分 轻声 也 有 区 别 意 义 的 作用 。 这 些 都 是 英语 所 没 
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有 的 。 

母语 没有 、 目 标语 有 的 语音 项 目 ， 学 习 和 教授 的 难度 比较 高 。 教 师 一 定 要 做 好 充分 
的 准备 ， 用 多 种 方法 让 学 生 听 音 、 辨 音 、 发 音 ， 使 学 生 在 教学 和 训练 中 养 成 听 音 、 发 音 
的 习惯 模式 ， 能 够 比较 自然 地 生成 这 些 语音 。 


(四 ) 母语 和 目标 语 相 似 


如 英语 的 b 是 浊音 ， 汉 语 的 b 是 清音 。 母 语 为 英语 的 学 生 初学 汉语 时 常常 把 b 发 成 
浊音 。 如 “不 ”本 来 应 发 [pu] ,但 一 些 英语 国家 来 的 学 生 会 发 成 [bu] 。 再 如 越南 语 
中 的 降 调 跟 汉语 去 声 (51) 相似 , 但 幅度 没有 那么 大 。 一 些 越 南 学 生 以 为 降 调 都 一 样 ， 
充 语 第 四 声 往往 降 得 不 够 。 再 如 日 语 儿 跟 汉 语 u 开口 度 、 舌 位 相似 ,但 不 圆 层 。 

类 似 的 语音 项 目 ， 学 生 即 使 发 不 准 ， 在 汉语 交际 中 可 能 不 会 造成 误解 ， 不 会 形成 交 
际 困 难 。 因 此 ， 和 学 生 偏 误 容 易 固化 。 从 二 语 学 习 的 角度 出 发 ,语言 项 目 差别 很 大 ， 或 差 
别 很 小 ， 学 习 难 度 都 不 低 ; 相似 但 不 同 的 语音 点 不 容易 察觉 ， 因 此 造成 学 习 难 度 。 


=. fa wit 


由 易 到 难 、 循 序 渐进 是 教学 的 一 般 原 则 。 问 题 是 ， 在 对 外 汉语 语音 教学 中 ， 如 何 贯 
彻 这 一 原则 。 其 实 ， 循 序 渐进 的 主要 依据 是 学 习 难 度 。 以 下 从 3 个 方面 讨论 语音 学 习 
难度 。 


(一 ) 对 比 难度 


前 边 谈 到 ， 通 过 语音 对 比 ， 可 以 判定 语音 项 目的 学 习 难 度 。 在 具体 教学 中 ， 应 根据 
语音 对 比 情况 来 安排 学 习 次 序 。 

现在 多 数 教材 是 将 语音 教学 放 在 开头 的 10 ~ 20 课 进 行 ， 声 韵 调 齐头并进 ，4 个 声 
调 一 起 教 。 竟 母 、 声 母 分 成 者 干 课 来 教 。 韵 母 通常 从 单 韵 母 开始 教 ， 然 后 是 一 般 的 复合 
韵母 ， 最 后 是 鼻音 韵尾 韵母 。 声 母 通常 是 按 《 汉 语 拼音 方案 》 的 次 序 教 。 

如 果 我 们 考虑 到 学 习 难 度 ， 就 可 以 在 学 习 次 序 上 有 新 的 安排 。 如 声母 ，s 几乎 在 每 
个 语言 都 有 ， 相 应 地 ，z、c 因 发 音 部 位 相同 ， 也 不 是 很 难 学 ; HJ zh, ch, sh 相 
对 难 学 一 些 ， 因 为 不 少 语言 没有 跟 zh, ch, sh 发 音 部 位 一 样 的 辅音 。 按 拼音 方案 的 次 
序 ， 先 教 z、ch、sh、r, 后 教 :z、c、s， 显然 不 符合 由 易 到 难 的 教学 原则 。 因 此 ， 考 虑 
跟 母 语 对 比 及 相应 的 学 习 难 度 ， 应 该 先 教 s、z、ec， 再 教 sh、zh、ch。 

除了 考虑 到 发 音 部 位 的 由 易 到 难 ， 还 要 考虑 发 音 方法 的 由 易 到 难 。 即 先 教 氛 音 ， 后 
BRE; 先 教 不 送气 音 ， 后 教 送气 音 。 这 样 教 ， 不 但 对 英语 国家 的 学 生 ， 而 且 对 大 多 
数 外 国学 生 都 会 有 更 好 的 效果 。 
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(=) 发 展 难 度 


声调 对 多 数 外 国学 生来 说 都 比较 难 。 事 实 上 ， 汉 语 的 4 个 声调 的 发 音 难 度 也 不 一 
样 。 根 据 我 们 对 外 国学 生 的 教学 实践 ， 第 一 声 最 容易 ， 第 四 声 、 第 二 声 次 之 ， 第 三 声 
最 难 。 

有 趣 的 是 ， 根 据 我 们 对 母语 学 习 的 考察 发 现 ， 对 汉族 幼儿 的 习 得 来 说 ，4 个 声调 
难度 也 不 一 样 。 绝 大 多 数 幼儿 的 习 得 次 序 跟 外 国学 生 一 样 ， 即 第 一 声 一 第 四 声 一 第 
二 声 一 第 三 声 。 这 说 明 ，4 个 声调 的 不 同学 习 难 度 ， 是 由 语言 习 得 的 一 般 规律 所 决 
定 的 。 

根据 上 述 规律 ， 遵 循 由 易 到 难 的 原则 ， 我 们 应 该 依照 第 一 声 、 第 四 声 和 第 二 声 、 第 
三 声 的 次 序 分 别 教 这 4 个 声调 。 

分 开 教 还 有 一 个 好 处 ， 是 可 以 减少 两 个 声调 的 混淆 。 我 们 在 教学 中 发 现 ， 学 生 学 第 
三 声 时 常常 将 上 升 的 部 分 发 得 太 长 ， 跟 第 二 声 相似 。 如 果 先 将 第 二 声 掌握 到 一 定 程度 ， 
再 学 第 三 声 ， 可 能 效果 会 好 一 些 。 

当然 ， 这 种 学 习 次 序 只 是 刚 开 始 教 声调 时 应 考虑 的 。 当 4 个 声调 都 学 了 ， 但 还 未 完 
全 和 车 握 好 时 ， 还 是 要 求学 生 按 一 、 二 、 三 、 四 声 的 顺序 唱 读 四 声 ， 通 过 对 比 来 加 强 四 声 
在 头脑 中 的 声音 形象 。 


(=) 认 知 难度 


语言 认 知 难度 是 由 语言 的 自然 度 因素 引起 的 。 所 谓 自然 度 因素 ， 指 学 习 某 种 语言 中 
某 些 语言 项 目 遇 到 的 困难 ， 跟 人 类 普遍 的 生理 、 心 理 因 素 有 关 。 几 乎 所 有 人 在 学 习 这 些 
项 目 时 ， 昼 会 出 现 这 类 困难 。 

如 辅音 的 发 音 方法 ， 单 独 的 塞音 和 单独 的 擦 音 都 比 塞 擦 音 要 容易 。 这 是 因为 后 者 自 
然 度 低 。 

对 汉 全 4 个 声调 的 学 习 难 度 等 级 也 可 以 用 自然 度 因 素 解 释 。 我 们 知道 ， 直 线 发 展 比 
曲折 发 展 容易 ， 勾 速 发 展 比 变速 发 展 容易 。 从 发 音 的 物理 、 生 理 属 性 看 ， 声 调 是 由 音 高 
决定 的 ， 而 音 高 是 由 声带 的 松紧 变化 控制 的 : 声带 放松 ， 声 调 就 低 ; 声带 拉 紧 ， 声 调 就 
高 。 从 生理 上 讲 ， 第 一 声 的 高 平 调 ， 声 带 松紧 没有 变化 ， 最 容易 控制 ; 第 二 声 的 中 升 调 
声带 由 松 到 紧 ， 第 四 声 的 高 降 调 声 带 由 紧 到 松 ， 都 有 一 定 难 度 ; 第 三 声 的 降 升 调 ， 声 带 
先 由 紧 到 松 ， 再 由 松 到 紧 ， 最 难 控制 。 可 见 ，4 个 声调 的 不 同 难 度 及 相应 的 习 得 次 序 跟 
和 人 的 生理 因素 有 关 ， 跟 语言 习 得 的 自然 度 因素 有 关 。 


四 、 足 量 的 操练 实践 
语音 的 掌握 眼 知识 的 学 习 不 同 。 掌 握 外 语 语音 主要 靠 模仿 、 练 习 、 实 践 ， 而 且 训 练 


量 达到 需要 的 量 ， 才 能 形成 一 种 对 目标 语 语音 自动 的 听 说 模式 。《 国 际 汉 语 教 师 标 准 》 
就 明确 提出 语音 教学 应 当 注 重 “ 有 意义 的 、 大 量 的、 多 样 的 实际 操练 "。 在 进行 实际 的 
语音 操练 时 ， 应 该 注意 以 下 几 点 。 


(一 ) 技能 训练 为 主 ， 知 识 讲 解 为 畏 


语音 教学 不 是 语音 知识 的 教学 ， 而 是 跟 听 说 密切 相关 的 技能 教学 和 培训 。 其 目的 是 
让 学 生 能 准确 听 音 和 发 音 ， 擎 握 汉 语 拼 音 方案 。 这 就 要 求 进行 大 量 的 听 音 、 辩 音 、 发 
音 、 认 读书 写 拼音 的 训练 。 

语音 教学 离 不 开 听 说 方面 的 技能 训练 ， 必 须 在 拉 能 训练 中 让 学 生 和 掌握 和 习 得 听 音 、 
发 音 的 能 力 以 及 认 读 书写 拼音 的 能 力 。 但 是 ， 技 能 训练 也 离 不 开 辅 助 的 知识 讲解 。 如 果 
教师 针对 学 生 的 问题 、 学 生 的 语音 偏 误 ， 从 发 彰 部 位 、 发 音 方 法 等 方面 给 以 学 生 恰当 的 
指导 ， 就 可 以 促进 学 生 的 技能 训练 和 汉语 语音 的 和 掌握。 例如， 汉语 不 少 声 母 有 送气 不 送 
气 的 区 别 ， 但 很 少 清 浊 对 立 ; 日 语 、 韩 语 没 有 吐气 不 吐气 的 区 别 ; 英语 不 少 声母 有 清 浊 
的 区 别 。 因 此 ， 有 日本、 韩国 学 生 常 常 发 不 出 吐气 音 ， 英 语 学 生 和 常常 将 清音 发 成 浊音 。 如 
果 结 合 技能 训练 ， 使 用 多 种 明白 易 懂 的 手法 ， 稍 微 讲 解 一 下 这 方面 的 知识 ， 学 生 就 容易 
区 分 送气 声母 和 不 送气 声母 ， 就 不 容易 将 清 声母 发 成 浊 声 母 了 。 


(二 ) 自觉 模仿 ， 勤 于 实践 


让 学 生 模 仿 ， 教 师 首先 要 发 音准 确 。 按 国家 语 委 和 教育 部 的 要 求 ， 教 语音 的 老师 普 
通话 水 平 测试 成 绩 应 达到 一 级 ,一般 的 语文 老师 也 要 达到 二 级 甲 等 。 

声母 、 韵 母 、 声 调 需 要 一 个 一 个 教 ; 但 主要 不 是 讲解 知识 ， 而 是 让 学 生 听 辨 老师 的 
发 音 ， 模 仿 正确 的 发 音 ， 并 保存 在 记忆 里 。 作 为 教师 ， 应 该 更 多 地 指令 学 生 模 仿 发 音 。 
作为 学 生 ， 应 该 利用 一 切 可 能 的 机 会 一 一 在 老师 发 出 模仿 指令 时 ， 在 教师 进行 一 般 性 讲 
解 时 ， 在 课 上 或 课 后 一 一 模仿 母语 者 发 音 。 学 生 模仿 的 对 象 也 是 多 样 的 : 教师 的 发 音 ， 
录音 ， 同 学 的 正确 发 音 ， 还 有 课 后 母语 者 的 正确 发 音 ， 收 音 机 、 电 视 机 里 的 各 种 节 
目 等 。 

总 之 ， 要 让 学 生养 成 主动 听 音 、 发 音 、 记 音 的 习惯 ， 藤 励 他 们 在 语音 学 习 中 勇于 实 
践 ， 勤 于 实践 ， 乐 于 听 音 ， 勇 于 发 音 。 这 样 ， 才 可 能 使 全 日 制 学 汉语 的 学 生 在 一 两 个 月 
内 大 致 掌握 汉语 语音 。 


(三 ) 两 个 教学 阶段 


两 个 教学 阶段 指 集中 语音 教学 阶段 和 后 语音 教学 阶段 。 在 全 日 制 汉 语 教学 模式 中 ， 
前 者 为 期 一 两 个 月 。 在 集中 语音 教学 阶段 ， 应 该 以 音节 作为 基本 单位 进行 训练 。 在 集中 
语音 教学 结束 后 ， 则 应 以 交际 的 句子 为 基本 单位 进行 训练 ， 让 学 生 通 过 语 流 来 掌握 


语音 。 

在 第 一 阶段 ， 虽 然 要 将 声母 、 韵 母 等 一 个 一 个 地 教 给 学 生 ， 但 一 般 都 是 以 音节 为 基 
本 单位 让 学 生 进行 模仿 和 操练 。 如 吐气 声母 和 不 吐气 声母 的 区 别 ， 必 须 以 音节 为 单位 进 
行 教学 操练 ， 学 生 才 容易 听 准 ， 容 易 发 音 ， 容 易 记 忆 。 声 调 的 教学 更 是 如 此 。 

在 集中 语音 教学 结束 后 ， 就 要 注意 以 交际 的 句子 为 基本 单位 进行 语音 教学 。 也 就 是 
说 ， 要 让 学 生 在 语 流 中 掌握 汉语 语音 。 各 类 音 变现 象 ， 如 连 读 变调 , “一 -”、“ 不 ”的 变 
调 ,“ 啊 ”的 不 同 发 音 ， 都 要 在 语 流 中 学 习 掌 握 。 此 外 ， 句 调 的 掌握 也 只 能 以 句子 为 单 
位 进行 演练 。 当 然 ， 到 了 第 二 阶段 ， 音 节 的 教学 和 操练 也 是 必要 的 ， 不 可 忽视 的 。 

我 们 强调 第 二 阶段 句子 的 重要 ， 是 为 了 避免 或 减少 出 现 一 个 一 个 音节 很 准 ， 一 到 名 
子 怠 不 成 话 的 现象 。 有 的 学 生 ， 一 个 一 个 音节 发 得 可 能 不 太 准 ， 但 整个 句子 发 音 却 挺 
好 。 对 这 种 学 生 ， 不 要 在 音节 发 音 上 要 求 太 严格 。 


Bo ”语音 教学 方法 和 技巧 


二 音 教学 的 方法 和 技巧 直接 影响 到 教学 的 质量 ， 丰 富 恰当 的 教学 方法 技巧 往往 能 使 
语音 教学 收 到 事半功倍 的 效果 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 将 “注重 利用 多 种 手段 展开 语音 
教学 ” 纳 人 语音 教学 的 基本 原则 。 本 节 分 两 部 分 讨论 : 先 讨论 一 般 的 语音 教学 方法 与 
技巧 ;接着 从 语音 要 素 的 角度 ， 谈 谈 具 体 的 声韵 调 的 教学 。 


一 、 教 学 方法 


(一 ) 模仿 法 


可 分 为 集体 模仿 和 个 别 模仿 。 

1. 集体 模仿 

全 班 学 生 或 部 分 学 生 一 起 模仿 录音 或 教师 的 发 音 。 优 点 是 所 有 人 都 开口 ， 既 能 提高 
开口 率 ， 又 没有 紧张 感 。 缺 点 是 教师 听 不 清 每 个 学 生 的 发 音 ， 难 以 发 现 个 别 学 习 者 的 问 
题 ， 更 不 方便 针对 个 别 学 生 的 问题 进行 教学 。 因 此 ， 集 体 模仿 几 遍 之 后 ， 就 应 该 转 人 个 
别 模仿 。 

2. 个 别 模仿 

学 生 单 个 地 模仿 录音 或 教师 的 发 音 。 优 点 是 方便 教师 了 解 每 个 学 生 的 发 音 情 况 ， 并 
据 此 进行 有 的 放 矢 的 指导 和 纠正 。 此 外 ， 还 可 以 让 其 他 同学 练习 听力 。 在 个 别 模仿 时 要 
想 办 法 让 学 生 消除 紧张 情绪 。 

还 可 以 将 个 别 模仿 跟 集 体 模仿 结合 起 来 。 个 别 学 生 模 仿 发 音 特别 好 ， 可 以 立刻 让 其 
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他 学 生 对 他 (她 ) 再 进行 模仿 。 这 样 既 可 以 鼓励 模仿 好 的 学 生 ， 又 可 以 不 使 其 他 学 生 
开小差 ， 提 高 开口 率 。 


(=) BRE 


在 展示 发 音 部 位 和 发 音 方 法 、 指 导 学 生 听 音 发 音 时 ， 为 加 强 学 生 的 印象 ， 应 该 适当 
用 夸张 的 方法 。 它 可 以 突出 音素 与 音素 之 间 、 声 调 与 声调 之 间 的 区 别 ， 促 进 学 生理 解 和 
模仿 正确 的 发 音 。 

1. OR 

夸张 口 形 是 为 了 把 发 音 部 位 、 嘴 形 、 瑞 形 等 比较 清楚 地 展示 给 学 生 ， 以 便 增 强 形象 
性 ， 便 于 理解 和 模仿 。 

同时 也 可 以 通过 夸张 显示 各 个 音素 的 区 别 。 如 发 时 可 以 把 嘴 张 大 一 些 ， 说 明 其 开 
口 度 最 大 。 发 丰 时 将 嘴角 用 力 向 两 边 扯 ， 发 让 时 将 嘴唇 用 力 向 前 突出 ， 用 熏 张 法 让 学 生 
掌握 二 者 的 区 别 。 

发 an 的 舌尖 鼻 竟 尾 时 可 以 将 嘴角 用 力 回 两 边 扯 ， 将 天 头 伸 长 到 上 下 政之 间 ， 甚 至 
可 以 用 牙齿 轻 轻 咬 住 舌尖 ; 发 ang 的 舌根 鼻 韵 尾 时 则 将 中 张大 一 些 ， 让 学 生 看 到 舌尖 加 
下 收拢 、 舌 头 中 段 拱 起 的 情 状 。 

2. 刚度 与 音程 

发 复合 韵母 时 ， 可 以 将 韵 腹部 分 的 响 度 增加 一 些 , 使 竟 腹 与 竟 头 、 韵 尾 的 区 别 更 
明显 。 

为 了 显示 两 个 或 两 个 以 上 的 音素 构成 复合 韵母 以 至 整个 音节 的 情况 ， 可 以 延长 发 音 
过 程 。 在 整体 延长 的 情况 下 ， 可 以 使 前 腹 的 发 音 更 长 一 些 ， 使 学 生 正 确 感知 音程 的 变 
化 ， 感 知 各 个 音素 在 构成 复合 韵母 和 音节 中 的 作用 。 

3. 板书 

在 教 单 韵 母 时 ， 可 以 根据 开口 度 的 大 小 书写 元 音字 母 ， 开 口 度 大 的 写 大 一 些 ， 开 口 
度 小 的 写 小 一 些 。 

在 教 复合 韵母 时 ， 还 可 以 依照 开口 度 的 大 小 来 书写 字母 ， 开 口 度 大 的 写 大 一 
ge, il: 

ai do ei ou idn ia ua ie uO ang iong 

(=) 演示 法 

要 注重 利用 汉语 发 音 原 理 的 演示 、 描 写 与 说 明 进 行 语音 教学 。 具 体 可 以 采取 以 下 一 
些 方 法 进行 演示 说 明 。 

1. 直观 法 

音 时 的 口 形 ， 如 开口 度 的 大 小 、 舌 位 的 高 低 、 圆 唇 不 圆 万 、 嘴 展 的 收拢 或 者 前 突 
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等 ， 都 可 以 直接 向 学 生 展 示 。 

2. 实物 演示 

如 用 纸 片 表现 气流 的 强 弱 ， 区 分 吐气 音 和 不 吐气 音 的 差异 。 

3. 图 表演 示 

如 利用 声母 表 讲 解 声母 ， 利 用 韵母 表 讲解 韵母 ， 用 四 声 升 降 图 演示 声调 的 升降 曲折 
变化 ， 用 拼音 表 解 释 拼 音 的 系统 和 写法 。 

4. 板书 演示 

口 胁 和 百 头 、 发 音 部 位 和 发 音 方法 、 声 调 的 升降 等 ， 都 可 以 用 板书 表示 。 板 书 的 特 
尽 是 机 动 ， 随 时 需要 随时 写 ， 需要 写 在 哪里 就 写 在 哪里 ， 需 要 如 何 写 就 如 何 写 ， 是 一 种 
动态 的 展示 方法 。 

例如 ， 可 以 将 要 讲解 的 声母 依次 竖 写 在 黑板 上 ， 将 韵母 依次 横 写 在 黑板 上 。 先 一 个 
一 个 地 教 韵母 ;再 一 个 一 个 地 教 声母 ; 最 后 在 横 紧 交接 处 写 上 相应 的 音节 ， 进 行 声韵 拼 
读 教学 。 

Fan, ATA a, oo, ec, 开口 度 的 不 同 ， 可 以 由 大 到 小 地 依次 板书 ， 让 学 生 从 
字母 的 大 小 感受 口 形 的 大 小 。 

此 外 ,， 连 读 变调 ， 包 括 第 三 声 的 变调 ，“ 一 ”和 “不 ”的 变调 ， 都 可 以 用 板书 演 
示 。 如 : 

nihio — nfhto yige — yige bigt 一 badn 

5. 动作 演示 

由 于 口腔 里 的 舌头 、 牙 齿 、 硬 肚 、 软 腾 等 部 分 和 动作 有 时 很 难 让 学 生 看 到 ， 发 音 部 
位 和 发 音 方法 的 情况 就 只 能 靠 外 在 的 动作 来 演示 。 最 主要 的 是 用 双手 模拟 发 音 器 官 。 

如 讲解 舌尖 音 时 ， 可 以 把 左手 掌 向 左 平展 微 届 ， 五 指 并 拢 手心 向 下 ， 代 表 硬 腾 和 牙 
齿 。 右 手 手心 向 上 ， 代 表 舌 涉 。 发 舌尖 前 音 s、z、c 时 ， 右 手指 伸 直 ， 接 近 或 者 顶 住 左 
手指 尖 ; RARE SRR) sh、zh、ch、r 时 ， 右 手指 微 届 ， 接 近 或 顶 住 左 手 第 二 
KV. REABRAWA RE: 发 擦 音 s、sh 时 ， 右 手指 接近 左手 指 尖 或 第 二 关节 ;发 
塞 擦 首 z、c、zh、ch 时 ， 右 手指 先 顶 住 左手 指 尖 或 第 二 关节 ， 再 分 开 。 

4 个 不 同 的 声调 ， 有 4 种 不 同 的 升降 形态 ， 可 以 用 手指 或 手掌 的 划 动 来 表示 。 也 有 
教师 一 边 发 4 个 声调 ， 一 边 用 头颈 的 不 同 摆动 来 显示 不 同 的 升降 模式 。 

当然 ， 外 在 可 视 的 东西 也 可 以 用 手势 进一步 加 强 讲解 效果 ， 如 嘴唇 的 圆 和 不 圆 ， 即 
可 以 直接 用 自己 的 口 形 展示 ， 也 可 以 用 手势 演示 。 用 大 拇指 和 食指 (及 其 他 3 个 指头 ) 
立成 一 个 圆圈 ， 表 示 贺 唇 ; 用 大 拇指 和 食指 (及 其 他 3 个 指头 ) 伸 直 接近 形成 一 条 细 
缝 ， 表 示 不 圆 唇 。 

此 外 ， 还 可 以 通过 手 的 感知 来 促进 教学 。 如 把 手指 头 轻 轻 放 在 喉头 上 ， 感 受 声带 的 
颤动 与 否 。 
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(四 ) 对 比 法 


包括 汉语 内 部 对 比 和 汉 外 对 比 。 

1， 汉 语 内 部 对 比 

发 音 部 位 相同 但 发 音 方法 不 同 ， 或 发 音 部 位 不 同 发 音 方法 相同 的 成 对 因素 。 例 如 ， 
z. ce, s@l zh, ch, sh. r 舌 位 差别 的 对 比 ， 先 教 舌 尖 前 音 ， 后 教 舌尖 后 音 。 再 如 吐气 
音 和 不 吐气 音 的 对 比 ， 先 教 不 吐气 音 ， 后 教 吐气 音 。 

2. 汉 外 对 比 

即将 汉语 和 学 生母 语 的 语音 系统 进行 对 比 ， 在 对 比 的 基础 上 找 出 相同 点 和 差异 点 ， 
利用 学 生 的 正 迁 移 ， 减 少 负 迁移 ， 促 进 语音 的 学 习 和 掌握 。 

先 谈 语音 差异 的 对 比 。 韩 国语 没有 舌尖 后 音 ， 初 学 汉语 者 发 看、ch、sh 时 跟 z、c、 
s 类 似 ， 因 为 韩国 语 有 几 个 辅音 跟 汉 语 舌 尖 前 音 z、c、s 接近 。 教 舌尖 音 时 最 好 遵循 由 
易 到 难 的 原则 ， 先 教 舌尖 前 音 ; 等 学 习 者 掌握 了 舌尖 前 音 之 后 ， 再 引导 学 习 者 把 舌尖 上 
ne, RERA o 

CREB AR PRAKASH, Alb, PRES oie py k 
等 送气 清 辅音 时 ， 往 往 感 到 困难 。 教 学 过 程 中 ， 可 以 先 教 与 之 对 应 的 不 送气 清 辅音 b、 
g。 因 为 印度 尼 西 亚 语 中 也 有 发 音 部 位 和 发 音 方法 完全 相同 的 不 送气 清 辅音 b、g。 表 供 
助 吹 纸 法 等 手段 ， 引 导 学 生 在 发 不 送气 清 辅音 b、g 时 ， 加 上 一 个 送气 的 动作 ， 从 而 逐 
步 掌 握 汉语 p、k 等 送气 清 辅音 发 音 。 

在 教 日 本 学 生 学 习 u 时 ， 可 以 把 它 跟 日 语 的 钨 进行 对 比 。 日 语 的 宁 跟 汉语 的 u 发 音 
有 相似 之 处 ， 如 开口 度 、 舌 位 等 ; 也 有 不 同 之 处 : RABONABE, BW, VLA 
松弛 ; 发 汉语 u 时 图 唇 ， 嘴 层 前 突 ， 肌 肉 紧 张 。 让 学 生 了 解 这 两 个 音 在 上 述 几 方 面 的 异 
同 ， 可 以 促进 其 克服 日 语 它 的 负 迁 移 ， 掌 握 u 的 正确 发 音 。 

在 教 英语 学 生 学 习 b、d、g9 等 清 辅 音 时 ， 可 以 将 它们 跟 英 语 发 音 部 位 相同 的 浊 辅 音 
对 比 ， 使 学 生 明 白 汉 语 这 些 音 在 发 音 部 位 上 跟 英 语 相 似 ， 发 音 时 声带 不 同 动 。 这 样 就 容 
易 消除 英语 的 干扰 ， 发 好 这 几 个 首 。 

语音 相同 的 对 比 也 非常 重要 。 尽 管 各 种 语言 的 语音 系统 有 许多 区 别 ， 但 多 少 都 会 有 
一 些 相同 、 相 似 之 处 。 找 出 这 些 相 同 、 相 似 点 ， 就 可 以 利用 正 迁 移 ， 促 进 汉语 语音 的 掌 
握 。 我 们 在 本 章 第 二 节 的 汉 外 对 比 中 曾 详细 对 比 了 汉语 和 英语 的 音素 。 通 过 对 比 可 以 看 
出 ， 这 两 种 语言 有 许多 相同 的 音素 。 利 用 学 生母 语 ， 可 以 很 容易 学 好 这 些 音 素 。 

再 如 声调 一 直 被 认为 是 汉语 语音 中 最 难 学 的 。 但 有 一 些 语言 也 有 声调 ， 对 这 些 学 生 
利用 正 迁 移 ， 就 可 以 很 快 掌握 声调 。 如 泰语 有 5 个 声调 ， 汉 语 的 阴平 、 阳 平 、 去 声 在 泰 
语 里 都 有 相同 或 相似 的 调 型 ， 对 泰国 学 生 一 点 也 不 难 。 稍 微 有 点 难 的 是 上 声 。 但 泰语 的 
第 二 声 跟 汉语 半 上 声 相 似 ， 只 要 利用 泰语 的 第 二 声 ， 再 将 声调 稍微 升 高 一 点 ， 就 是 汉语 
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的 上 声 了 。 
(五 ) 带 音 法 


以 旧 带 新 ， 以 易 带 难 。 先 读 已 经 学 过 的 或 学 生母 语 中 有 的 音素 ， 这 个 音素 跟 将 要 学 
习 的 音素 比 ， 或 者 发 音 部 位 相同 、 相 似 ， 或 者 发 音 方法 相同 、 相 似 。 学 习 新 语音 时 ， 只 
要 改变 发 音 部 位 (或 其 中 的 一 小 部 分 ) ， 改 变 发 音 方法 〈 或 其 中 一 小 部 分 ) ， 就 可 以 顺 
利 带 出 新 的 音 。 

Si ly] 是 前 高 圆 唇 元 音 ， 许 多 语言 中 没有 ， 比 较 难 发 。 而 前 高 不 圆 唇 元 音 i 在 
绝 大 多 数 语言 中 都 有 ， 很 容易 发 。 可 以 先 让 学 生发 i， 然后 用 手指 示 自 己 的 嘴 ， 延 长 i 
的 发 音 ， 证 学 生 模仿 自己 ， 将 嘴唇 逐步 变 圆 ， 就 很 容易 发 出 站 [y] 了 。 

不 少 语言 没 有 汉语 的 正 、ch、sh、r 等 辅音 ， 但 绝 大 多 数 语言 都 有 s 这 个 辅音 。 教 
学 中 可 以 先 教 s， 然 后 让 学 生 在 擦 音 前 加 上 一 个 用 舌尖 成 阻 和 破 阻 的 动作 就 可 以 发 出 塞 
擦 音 z; 在 z 的 基础 上 用 力 吐 气 ， 就 可 以 发 出 塞 擦 吐气 音 c 了 。 在 s 的 基础 上 将 舌尖 稍 
微 卷 起 ， 可 以 发 出 sh; 在 sh 的 基础 上 成 阻 破 阻 ， 就 不 难 发 出 zh; Ze zh 的 基础 上 吐气 ， 
就 形成 ch。 先 发 sh, ARH PBS, RATA r。 


六 ) BRE 


主要 是 让 学 生 仔细 辨别 相近 的 音素 或 声调 。 按 语音 要 素 分 ， 有 声母 、 韵 母 、 声 调 
等 ; TRIKE. TAS, ABENT. BRA, BEES. 


1. 分 辨 声母 
展示 一 些 容易 听 错 、 读 错 、 看 错 的 声母 ， 让 学 生 辨 认 。 可 以 让 学 生 从 听力 上 辩 
别 。 如 : 
学 生 指 辨 声母 : 
老师 念 学 生 指 办 
po b p 
béishi b p;sh s 
填 声 母 练 习 : 
老师 念 学 生 写 
mingnidn _ ing _idn 
Zi a cae | 
判断 声母 正 误 ; 
老师 念 学 生 判 断 
ki gu ( ) 
zhang chang ( ) 


标 出 听 到 的 音节 : 
老师 念 学 生 划 线 
nan ndn lan 
le re le 


还 可 以 进行 认 因 发 音 的 练习 ， 即 学 生 看 拼音 后 读音 。 如 : 
b{zi—pizi bébo—pépo sanzhii—shanzhi 


2. 分辨 韵母 
让 学 生 分 辨 一 些 容 易 听 错 、 读 错 、 看 错 的 韵母 。 如 : 
学 生 指 辨 韵母 : 
老师 念 oF Ta pF 
xin -nm 一 ng 
xing -nn -ng 
填 韵 母 : 
老师 念 学 生 写 
jinjing ] _]J 
zhénchéng zh ch 
判断 韵母 正 误 : 
老师 念 学 生 判 断 
lan lang ( ) 
pén pén( ) 
标 出 听 到 的 音节 : 
老师 念 学 生 划 线 
li li li 
tao tao tido 
认 辨 发 音 练习 : 
bai—béi rénmin—rénming xinxidn—xiInxiding 
3. 分 辨 声调 
听 辩 练习 : 
老师 念 oF HE Ta BE 
déng 左手 伸 1 个 手指 
shén 左手 伸 2 个 手指 
jit bei 左手 伸 3 个 手指 ， 右 手 伸 1 个 手指 
jiao shi 左手 、 右 手 都 伸 4 个 手指 
填写 声调 的 练习 : 


老师 念 学 生 写 

qingmfng qingming 

youji youji 
认 辩 发音 练 习 : 

ké—kée méi—meéi xijd—xijd jiaoshi 一 jiaoshi 
4. SRST 
PETE TH : 

老师 念 学 生 指 办 

shéng shén shéng 

zéoshang zhiioshang ziioshang 

他 没有 字典 。 zidian ciditin 
判断 音节 正 误 : 

老师 念 学 生 判 断 

zhidao jiédao (  ) 

waijiao waixido (  ) 


二 、 语 音 难点 的 教学 


对 学 习 者 语音 学 习 中 的 问题 和 难点 应 当 有 针对 性 地 进行 教学 。 这 里 主要 讨论 一 些 学 
习 者 学 习 中 间 题 较 多 、 有 一 - 定 学 习 难 度 的 语音 项 目的 教学 方法 。 
(一 ) 声母 
主要 有 送气 不 送气 、 清 浊 、 舌 尖 前 和 舌尖 后 等 几 类 。 
1， 不 送气 音 和 送气 音 
如 “ 饱 ” 和 “ 跑 ”， 区 别 只 在 声母 的 吐气 和 不 吐气 。 许 多 语言 中 没有 明显 的 吐气 
首 ， 因 此 不 少 留学 生 对 吐气 音 的 掌握 比较 难 ， 常 常 把 吐气 音 发 成 不 吐气 音 ; 本 来 要 说 
“他 很 快 "， 却 说 成 了 “他 很 怪 ”。 
通常 的 教 法 是 将 吐气 音 和 不 吐气 音 成 对 进行 操作 。 教 师 常常 用 一 张 纸 片 放 在 嘴 前 ， 发 
不 吐气 音 时 纸 片 不 动 ， 发 吐气 音 时 纸 片 明显 地 被 气流 吹 动 。 接 着 可 以 让 学 生 模仿 、 感 知 。 
用 上 上 述 方法 只 是 从 原理 上 说 明了 两 种 辅音 的 区 别 。 要 让 学 生 真正 掌握 ， 还 需要 大 量 
的 机 械 性 练习 和 有 意义 的 练习 。 通 常 的 做 法 是 将 由 吐气 或 不 吐气 声母 构成 的 、 韵 母 声 调 
相同 的 音节 放 在 一 起 操练 。 如 . 
ba - po da - ta ke — hé zhi ~ chi zl 一 ci jian — qian 
还 可 以 拿 一 些 双 音 节 词 进行 有 意义 的 训练 。 如 : 
pubi( 瀑布 ) gdoktio( 高 考 ) biangqiain( 变 迁 ) jiqi( 机 器 ) teditin( 特 点 ) 


eo 
Se PAV de 


2. 清音 和 浊音 

前 边 讲 过 ， 英 语 有 20 对 清 浊 对 立 的 辅音 ， 因 此 ， 母 语 为 英语 的 学 生 容 易 把 b、d、 
g. zh, ch, sh 等 都 发 成 浊音 。 

英语 的 r 和 汉语 的 r* 不 同 ， 在 教学 中 要 注意 区 分 。 


3. BABA (zh, chy, shy, r) : 

不 少 语言 中 没有 类 似 ch, ch, sh 的 音 ， 如 印度 尼 1 | 
西亚 语 。 因 此 ， 这 几 个 音 是 印度 尼 西 亚 学 生 学 习 的 难 NY 
点 。 教 学 时 ， 必 须 综合 运用 多 种 方法 教 这 几 个 音 。 先 。”: NI 
用 直观 的 发 音 器 官 图 (图 7.1) ， 让 学 生 找 准 这 几 个 音 汪汪 一 -Nl 
的 发 音 部 位 (舌尖 与 硬 肚 ) ， 弄 清 舌头 的 形状 ; 然后 用 Lee 
双手 模拟 发 音 过 程 ， 分 清 由 、ch、 三 者 的 不 同 发 音 > | 
方法 ; 最 后 由 教师 带 读 ， 学 生 模 仿 练习 。 i 

对 不 同 国家 的 学 生 ， 可 以 通过 对 比 进行 教学 。 如 Nfs 
对 泰国 学 生 ， 可 以 用 泰语 中 的 卷 舌 音 带 出 类 似 的 音 。 an 


泰语 中 的 卷 舌 音 很 得 ， 一 下 子 就 过 渡 到 其 他 舌 位 的 音 ， 图 7.1 zh、ch、sh 的 发 音 部 位 
要 能 够 让 学 生 在 卷 舌 那 一 刹那 停 下 来 。 英 语 中 有 一 个 
r， 发 音 部 位 跟 汉 语 的 工 一 样 。 可 以 用 英语 的 * 带 出 汉语 的 r。 当 然 要 讲 清二 者 的 区 别 。 
4. As (j. q. x) 
WARE AE ATRL SAB). IE PIA EAT ji. q. x, 但 却 有 与 j)、9q 相似 
的 向 面 中 音 。 教 学 中 可 以 通过 双手 模拟 发 音 器 官 ， 用 形象 的 外 在 动作 演示 让 学 生 明 白 : 
发 普通 话 的 j]、9q 时 是 舌 面 前 部 与 硬 肚 前 部 接触 形成 阻碍 ， 而 泰语 中 相似 的 音 是 发 音 时 
吾 面 中 部 与 硬 肚 后 部 接触 形成 阻碍 ， 只 要 将 舌 面 与 硬 腾 的 接触 点 往 前 移 ， 同 时 不 妨 把 舌 
尖 抵 住 下 齿 背 就 可 发 出 j、q 了 。 当 学 生 掌 握 了 j、q， 通 过 类 推 也 就 能 够 较 好 地 掌握 x 
的 发 音 。 


(=) 韵母 


1. i 的 教学 

i 在 普通 话 中 有 3 个 读音 。 单 独 成 音节 时 , 在 b、p、m、d、t、n、1、j、9q、x 后 边 
是 一 个 音 ， 国 际 音标 为 [i]; 在 z、c、s 后 边 是 另 一 个 音 ， 国际 音标 为 [1]; 在 zh, 
ch、sh、r 后 边 义 是 一 个 音 ， 国 际 音标 为 [ 1]。 

li] 的 发 音 很 容易 ， 几 乎 在 每 种 语言 中 都 有 。[1]、[%]」 相对 难 一 些 。 在 发 z、c、 
s 时 声带 振动 并 延长 语音 ， 就 是 [1] 了 。 在 发 zh、ch、sh、r 时 声带 振动 并 延长 发 音 ， 
就 是 lil 了 。 由 于 这 两 个 音 只 是 分 别 在 z、c、s 和 zh、ch、sh、r 后 边 出 现 ， 没 有 必要 
单独 教 。 一 般 的 教 法 都 是 跟 zs、c、s 和 zh, ch, sh, 一 起 教 ， 只 要 这 几 个 声母 发 准 了 ， 
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声带 振动 ， 就 可 以 了 。 

2. i 的 教学 

很 多 语言 没有 tt， 教 起 来 比较 困难 。 较 好 的 办 法 是 用 带 音 法 ， 先 教 i, 然后 嘴唇 逐步 
变 圆 前 突 ， 就 可 以 比较 容易 地 发 出 站 了 。 


(2) 声调 


汉语 声调 是 多 数 国家 留学 生 的 学 习 难点 ， 教 学 中 必须 给 以 最 大 的 重视 ， 使 用 多 种 有 
效 的 办 法 。 外 国学 生 的 主要 困难 : 第 二 声 上 不 去 ， 第 四 声 下 不 去 ， 第 三 声 不 会 拐弯 。 

1. 教学 顺序 

前 边 讲 过 ， 对 一 般 学 生来 说 ， 应 该 遵循 由 易 到 难 的 原则 ， 按 第 一 声 、 第 四 声 、 第 二 
声 、 第 三 声 的 顺序 教 声调 。 

2， 演 示 法 

前 边 讲 过 ， 教 4 声 时 ， 可 以 用 手 的 划 动 来 演示 声调 的 升降 变化 。 也 可 以 用 抬头 、 低 
头 和 头 部 摆动 来 辅助 教学 。 例 如 ， 头 部 由 右 回 左 平行 移动 ， 同 时 发 第 一 声 ; 头 部 由 右 下 
向 左上 摆动 ， 同 时 发 第 二 声 ; 头 部 先 由 右 向 中 、 由 上 辐 下 摆动 ， 下 巴 贴近 胸部 ， 再 由 中 
向 左 、 由 下 向 上 摆动 ， 同 时 发 第 三 声 ; 头 部 由 右上 向 左 下 摆动 ， 同 时 发 第 四 声 。 

3. 对 比 法 

泰语 有 5 个 声调 ， 其 中 有 4 个 跟 汉语 的 声调 很 相似 。 对 泰国 学 生来 说 ， 只 有 汉语 第 
三 声 难 一 点 。 泰 语 的 第 二 声 跟 汉语 的 半 三 声 相 似 。 教 学 方法 是 先 教 半 三 声 ， 再 教 全 
三 声 。 

一 些 学 生发 第 四 声 时 总 下 不 去 。 吕 必 松 (1996) 提 过 一 个 方法 。 英 语 中 Lets go! 
中 go 很 像 汉 语 第 四 声 的 发 音 。 对 英语 国家 或 懂 英 语 的 学 生 ， 可 以 先 让 他 们 对 比 上 名 中 
的 go 来 发 音 。 

4, 第 三 声 | 

使 用 模仿 法 ， 还 可 以 用 演示 法 等 解释 。 对 个 别 模 仿 不 好 的 ， 可 以 解释 声带 由 紧 到 
松 、 再 由 松 到 紧 的 过 程 。 

根据 现在 的 研究 成 果 ， 第 三 声 并 不 是 214， 而 是 接近 211 或 212。 按 214 教学 也 会 
遇 到 困难 ， 就 是 后 半 部 升 得 太 高 ， 跟 第 二 声 相 似 。 从 区 别 性 特征 来 看 ， 第 三 声 也 是 212 
比较 合理 。 因 此 ， 教 第 三 声 最 好 按 212 的 调 值 来 教 。 

此 外 ， 在 第 一 声 、 第 二 声 、 第 四 声 前 边 的 第 三 声 ， 一 般 要 变 为 半 上 声 ， 即 21。 这 
个 半 上 声 可 以 通过 标 调 的 方法 强化 。 如 将 212 中 后 半 段 的 上 升 部 分 (1-2) 用 虚线 表 
示 。 如 ; 

htiochi—haochi htorén—haorén héoshi—haoshi 


(第 七 章 语音 教学 i? 


思考 与 练习 


1. 语音 具有 哪些 物理 属性 ? 
2. 什么 是 音 位 ? 请 结合 例子 加 以 说 明 。 
3. 请 从 发 音 部 位 、 发 音 方 法 等 角度 对 下 列 辅音 进行 分 析 : 
p zh d n lf jr k s x ch 
. 英语 母语 者 在 学 习 普 通话 声母 b、d、g 时 可 能 出 现 哪些 问题 ? 应 该 如 何 纠 正 ? 
. 韩国 留学 生 在 学 习 普 通话 声母 r、1 时 常常 混 清 ， 应 该 如 何 纠正 ? 
. 留学 生 在 学 习 普 通话 韵母 下 时 常 出 现 什么 问题 ? 应 该 如 何 纠正 ? 
请 分 析 z、c、s、zh、ch、sh、r 的 学 习 难 度 ， 并 制定 相应 教学 方案 。 
. 按照 传统 的 第 一 、 二 、 三 、 四 声 的 顺序 进行 声调 教学 是 否 合理 ? AHA? 
. 留学 生 学 习 普 通话 声调 的 主要 难点 是 什么 ? 请 结合 实例 说 明 如 何 进行 声 调教 学 。 
10. 下 列 是 留学 生 容 易 混淆 的 声母 、 论 母 ， 请 给 每 组 音 设计 合适 的 练习 。 


0 ON HANH 小 
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第 八 章 词汇 教学 


第 一 五 ”词汇 教学 的 重要 性 和 目标 


一 、 词 汇 教学 的 重要 性 


词汇 是 语言 三 要 素 之 一 ， 是 语言 的 建筑 材料 ， 是 学 习 掌 握 一 种 语言 的 重要 内 容 。 词 
汇 教学 是 对 外 汉语 教学 的 一 个 重要 组 成 部 分 ， 是 提高 汉语 理解 和 表达 能 力 的 基础 和 关 
键 。 从 目前 一 般 的 对 外 汉语 教学 模式 来 看 ， 多 数 课堂 教学 往往 从 词汇 教学 开始 ， 可 见 词 
汇 教 学 对 于 对 外 汉语 的 谋 答 教学 也 是 非常 重要 的 。 

犹如 母语 使 用 者 从 儿童 开始 习 得 母语 ， 到 成 年 以 后 ， 词 汇 学 习 伴随 着 对 母语 的 使 用 
从 不 间断 (与 语音 、 语 法 在 成 年 后 的 学 习 相 比 ， 词 汇 的 不 断 学 习 显得 更 加 突出 和 重 
要 ) ,词汇 在 第 二 语言 教学 中 ， 也 应 该 处 于 一 种 从 单词 开始 、 不 间断 地 在 横向 得 以 扩 
充 、 在 纵 癌 得 以 深入 的 教学 状态 。 因 此 ， 跟 语音 、 语 法 教学 不 同 ,， 词汇 教学 由 基础 阶段 
到 中 级 、 高 级 阶段 都 应 该 始终 受到 重视 。 

二 、 词 汇 教 学 的 目标 

对 外 汉语 词汇 教学 的 目标 应 该 “根据 教学 大 纲 的 要 求 ，( 使 学 习 者 ) 在 有 关 汉 语 词 
让 知识 的 指导 下 ， 午 握 一 定数 量 的 汉语 词汇 的 首 、 义 、 形 和 基本 用 法 ， 培 养 在 语言 交际 
中 对 词汇 的 正确 理解 和 表达 能 力 ”(〈 刘 列 ，2000 ) 。 

任何 一 种 语言 的 词汇 数量 都 是 相当 大 的 ， 二 语 学 习 者 乃至 于 母语 使 用 者 都 不 可 能 也 
不 必 全 部 掌握。 所 以 ,我们 应 该 在 不 同 的 教学 阶段 ， 对 学 习 者 词汇 学 习 的 量 和 目标 词 有 
相应 的 规定 。 这 也 是 词汇 教学 首先 必须 解决 的 问题 。 

在 这 方面 ， 国 家 汉 办 先后 出 台 两 个 大 纲 ， 明 确 规定 了 各 级 词 的 数量 和 范围 。 下 面 我 
们 结合 这 两 个 大 纲 ， 着 重 谈 谈 初级 、 中 级 阶段 的 情况 。 

一 个 是 国家 汉 办 汉语 水 平 考试 部 1992 年 出 版 的 《汉语 水 平 词汇 与 汉字 等 级 大 纲 》， 
收 词 (词组 ) 8822 +: 甲 级 词 1033 个 ， 乙 级 词 2018 个 ， 丙 级 词 2202 个 ， 丁 级 词 3569 
个 。 可 以 大 致 这 么 看 ， 甲 级 词 和 乙 级 词 是 初级 词 ， 内 级 词 为 中 级 词 ， 本 级 词 为 高 级 词 。 
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男 一 个 是 国家 汉 办 2002 年 出 版 的 《高 等 学 校外 国 留 学 生 汉 语 教学 大 纲 (长 期 进 
修 )》 (以 下 简称 《教学 大 纲 》) ， 收 词 (词组 ) 8042 个 : 初级 词 2399 个 ， 中 级 词 2850 
个 ， 高 级 词 2793 个 。 

这 两 个 大 纲 在 目标 词 的 定性 角度 、 收 词 数量 和 范围 上 都 有 不 小 的 差异 ， 也 都 存在 一 
些 不 够 合理 的 地 方 ， 但 总 体 上 是 科学 合理 的 。 按 照 以 上 两 个 大 纲 ， 即 前 者 的 甲 、 乙 、 丙 
三 级 词 共 5253 个 ， 或 后 者 的 初 、 中 两 级 词 共 5249 个 ， 可 以 作为 我 们 教学 的 主要 依据 。 
也 就 是 说 ， 这 5200 多 个 词 是 初级 、 中 级 阶段 汉语 作为 二 语 学 习 者 学 习 词 汇 的 数量 和 范 
围 ， 也 是 初级 、 中 级 词汇 教学 的 任务 和 指标 。 

初级 阶段 的 词汇 教学 还 可 参考 《对 外 汉语 教学 初级 阶段 教学 大 纲 2》( 杨 寄 洲 、 邱 
军 ，1999)， 即 《对 外 汉语 教学 初级 阶段 词汇 大 纲 》 (以 下 简称 《初级 阶段 词汇 大 
纲 》) 。 这 个 大 纲 拟 定 出 一 级 词 993 个 ， 这 些 词 都 是 复 用 式 词汇 ; 二 级 词 1711 个 ， 其 中 
复 用 式 763 个 ， 领 会 式 (“三 会 ”或 “两 会 ” 词 ) 948 个 。( 关 于 复 用 式 词语 和 领会 式 
词语 的 问题 我 们 将 在 本 章 第 二 节 讨 论 ,) 一 、 二 级 词 合 起 来 2704 个 。 大 纲 还 对 这 2704 
个 词 做 了 教学 上 的 义 项 限定 ， 这 是 此 大 纲 的 特点 之 一 。 

如 果 从 大 纲 出 台 的 时 间 先 后 看 ， 我 们 可 以 把 《教学 大 纲 》 作 为 主要 的 教学 依据 。 
下 面 主 要 结合 《教学 大 纲 》 讨论 词汇 教学 的 一 些 问题 。 
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词汇 的 控制 就 是 解决 教 什 么 词 和 教 多 少 词 的 问题 ， 也 就 是 根据 《教学 大 网》 规定 
的 词汇 数量 和 范围 以 及 第 二 语言 学 习 的 特点 对 生词 进行 控制 ， 使 得 词汇 学 习 更 加 合理 、 


科学 、 顺 利 地 进行 。 词 汇 的 控制 主要 有 4 个 方面 : 词汇 量 的 控制 ， 词 汇 等 级 的 控制 , 词 


汇 重 现 率 的 控制 ， 复 用 式 和 领会 式 词 语 的 控制 。 
一 、 词 汇 量 的 控制 
词汇 量 的 控制 主要 有 两 个 方面 : 每 门 课 完 成 的 词汇 量 和 每 党课 完 成 的 词汇 量 。 
(一 ) 每 门 课 的 词汇 量 


初级 阶段 开 的 课程 有 读 写 课 〈 有 的 学 校 称 为 综合 课 ) 、 听 力 课 和 口语 课 ， 到 了 本 阶 
段 后 期 加 开 阅 读 课 。 初 级 阶段 要 学 习 的 2399 个 词 (词组 ) ， 总 的 说 由 4 门 课程 共同 承 
担 。 但 从 目前 各 门 课程 的 教学 内 容 、 安 排 的 课时 以 及 学 生 习 得 汉语 的 实际 情况 来 看 ， 词 
汇 教学 的 任务 主要 还 是 落 在 读 写 课 上 。 根 据 我 们 的 调查 和 教学 经 验 ， 大 致 来 说 ， 读 写 课 
承担 的 教授 词汇 的 数量 应 在 80 多 左右 ， 剩 下 的 20% 在 其 他 3 门 计 上 完成 。 


中 级 阶段 开 的 课程 有 精读 课 (综合 课 ) 、 阅 读 课 、 听 力 课 、 口 语 课 、 写 作 课 和 报刊 
阅读 课 。 这 一 阶段 要 学 习 的 词 (词组 ) 总 共有 2850 个 ， 由 这 些 课程 共同 承担 ， 哪 门 课 
具体 完成 多 少 ， 没 有 具体 规定 。 从 教学 实际 看 ， 有 必要 对 这 一 问题 做 出 比较 明确 、 合 理 
的 分 工 ， 以 便 各 门 课 之 间 的 配合 。 根 据 不 同 课程 的 课 型 特点 ， 我 们 认为 ， 写 作 课 和 报刊 
阅读 课 课 时 少 ， 且 有 其 特殊 性 ， 可 以 不 必 规 定 具体 的 词汇 量 ; 精读 课 是 主干 课程 ， 应 承 
担 的 词汇 量 最 大 ; 阅读 课 次 之 ; 听力 课 和 口语 课 最 少 。 具 体 分 配 如 下 : 

精读 课 : 50% ~60% ，1425 ~ 1710 个， 

阅读 课 : 20% ~30% , 570 ~ 8S5 个 ; 

听力 课 : 10% ~15% ，285 ~427.5 个 ; 

口语 课 : 10% ~15% ，285 ~427.5 个 。 


(二 ) 每 堂 课 的 词汇 量 


每 堂 课 学 习 多 少 生 词 为 宜 ， 这 是 个 很 复杂 的 问题 。 它 涉及 大 脑 短 时 记忆 的 储存 容 
、 大 脑 的 加 工 量 、 学 习 者 习 得 词语 的 潜能 以 及 教学 中 的 许多 变 因 等 复杂 因素 ， 过 多 过 
> 都 不 行 。 过 多 学 生 接 受 不 了 ， 过 少 则 不 能 完成 教学 任务 。 

关于 这 一 点 ， 目 前 还 没有 明确 的 规定 和 共识 。 有 人 认为 低 年 级 的 学 生 一 堂 课 只 能 接 
受 10 多 个 生词 ， 中 年 级 的 学 生 一 堂 课 可 接受 20 多 个 〈 徐 子 亮 ，2000) ; 有 人 认为 在 不 
同 的 情况 下 ， 平 均一 个 课时 的 教学 词汇 量 可 以 在 2 ~6 个 词 之 间 浮 动 (如 必 松 ，1996 ) 。 
但 这 些 都 只 是 就 最 一 般 的 情况 而 言 , “只 是 一 个 变数 ， 不 能 简单 地 把 它 看 作为 常数 而 主 
观 硬性 地 固定 下 来 ”( 徐 子 亮 ，2000 ) 。 

根据 教学 经 验 ， 对 一 管 课 的 词汇 教学 量 ， 我 们 提出 自己 的 意见 ， 仅 供 参 考 : 

初级 班 读 写 课 : 15 ~20 个 ; 

中 级 班 精读 课 : 20 ~25 个 ; 

阅读 课 : 15 ~20 个 ; 

听力 课 : 10 ~15 4; 

口语 课 : 10 个 以 内 。 

以 上 的 大 臻 定量， 还 必须 考虑 到 不 同 课 型 对 教授 、 学 习 生 词 有 不 同 的 方法 和 要 求 ， 
也 涉及 下 文 将 提 到 的 复 用 式 词 汇 与 领会 式 词汇 的 问题 。 


二 、 词 汇 等 级 的 控制 


在 各 阶段 教学 中 ， 都 不 可 避免 地 会 出 现 一 些 超过 原来 规定 的 级 别 的 词 ， 如 初级 阶段 
出 现 中 级 词 和 极 个 别 的 高 级 词 甚至 超 纲 词 ， 中 级 阶段 出 现 高 级 词 和 超 岗 词 等 。 词 汇 等 级 
的 控制 就 是 控制 《教学 大 网 》 中 规定 的 初级 词 、 中 级 词 与 超级 词 、 超 网 词 的 比例 ， 实 
际 上 就 是 语 料 难度 的 控制 。 这 种 控制 是 非常 重要 的 ， 是 词汇 学 习 循序 渐进 的 保证 ， 也 是 
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完成 教学 计划 的 保证 。 

关于 等 级 的 控制 ,，《 教 学 大 纲 》 规 定 : MRAM MAAC A WKS 85%, A 
<15% ; 中 级 阶段 的 中 级 词汇 可 以 达 岗 宇 80% , HA <20% 。 对 超 纲 词 的 掌握 和 处 理 ， 
主要 在 教材 的 编写 与 选用 方面 ， 但 教学 中 教师 也 应 有 相应 的 方法 和 要 求 。 


三 、 词 汇 重 现 率 的 控制 


重 现 率 就 是 词语 在 学 习 中 出 现 的 频率 ,词汇 的 重 现 对 词汇 的 巩固 和 积累 起 着 重要 的 
作用 。 在 词汇 教学 中 ， 一 个 词语 反复 出 现 多 次 ， 学生 才 能 记 住 。 有 研究 表明 , “一 般 说 
来 ,新 词 至 少 需要 6 ~8 次 重 现 ， 才 能 初步 掌握 ”( 刘 玫 ，2000) 。 词 语 的 重 现 率 越 高 ， 
越 有 利于 词汇 的 不 断 复习 和 巩固 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 把 “注重 教学 中 词汇 的 科学 重 
现 ” 作 为 词汇 教学 的 一 个 原则 。 因 此 ,我 们 必须 高 度 重 视 这 个 问题 ， 在 教学 中 要 设法 
提高 词汇 的 重 现 率 ， 并且 做 到 “科学 重 现 ”， 才 能 使 学 生 减 少 遗 忘 ， 在 重复 中 掌握 
生词 。 

关于 词汇 重 现 的 途径 ， 一般 都 强调 在 课文 中 重 现 。 就 初级 班 来 说 ， 由 于 系列 教材 的 
使 用 ， 生 词 初 现 于 读 写 课 ， 再 在 听力 课 、 口 语 课 中 重 现 ， 重 现 的 词汇 率 一 般 在 75% ~ 
85% 之 间 ， 如 《现代 汉语 教程 》( 李 德 津 ，1989)， 这 对 学 生 习 得 初级 汉语 词汇 起 到 很 
好 的 作用 。 

除了 在 课文 中 重 现 外 ， 词 汇 重 现 的 途径 还 有 多 种 ， 如 生词 的 解释 、 注 释 、 练 习 的 例 
句 以 及 副 课文 中 都 可 以 重 现 生词 。 

一 般 地 说 ， 最 常用 词 的 重 现 率 应 该 高 于 次 常用 词 ， 而 次 常用 词 的 重 现 率 又 应 该 高 于 
一 般 的 词 。 


四 、 复 用 式 和 领会 式 词 语 的 控制 


所 谓 复 用 式 词语 ， 主 要 是 指 在 特定 的 、 全 国 较 有 影响 的 5 套 基 础 汉语 教材 〈 即 
《基础 汉语 课本 》、《 实 用 汉语 课本 》、《 初 级 汉语 课本 》、《 现 代 汉语 教程 《普通 汉语 
教程 》， 这 些 教材 多 数 在 20 世纪 80 一 90 年 代 编 写 ) 中 进行 统计 ， 出 现 频率 在 两 次 及 两 
次 以 上 的 词语 。 复 用 式 词 语 也 称 复 用 式 掌握 词语 ， 一般 都 要 求 听 、 说 、 读 、 写 “四 
会 ”。 领 会 式 词语 是 指 只 要 求 达 到 领会 式 掌握 的 词语 ， 即 指 听 、 说 、 读 “三 会 ” ， 听 、 
读 “ 二 会 ”或 昕 “一 会 ”的 词语 。 

显然 ，5200 多 个 词 在 初级 、 中 级 学 习 阶 段 不 可 能 都 达到 复 用 式 的 掌握 。 有 些 词 语 
应 达到 复 用 式 擎 握 ， 有 些 达 到 领会 式 掌握 就 行 了 。 如 果 单 纯 追 求 词汇 的 数量 而 不 顾 质 
量 ,， 最 后 数量 会 落空 ， 只 强调 质量 ， 每 一 个 生词 都 要 求 “ 四 会 "， 那 么 最 后 掌握 的 词汇 
数量 就 太 少 。 

因此 ， 在 教学 中 不 能 对 所 有 的 生词 平均 使 用 力量 ， 应 分 轻重 主 次 。 对 于 复 用 式 词语 
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应 精 讲 多 练 ， 对 领会 式 词语 则 可 少 花 力气 。 这 样 ， 才 能 有 重点 地 进行 教学 ， 才 能 做 到 质 
量 和 数量 相 结合 ， 才 能 有 效 地 扩展 词汇 量 。 

那么 ， 在 初级 词 、 中 级 词 中 ， 复 用 式 词语 有 多少? 领会 式 词语 有 多 少 ? 根据 《 教 
学 大 岗 》 的 规定 ， 初 级 阶段 复 用 式 和 领会 式 词汇 学 习 量 大 致 要 达到 2000 个 和 1000 个 ， 
中 级 阶段 复 用 式 和 领会 式 词汇 学 习 量 大 致 也 要 达到 2000 个 和 1000 个 。 具 体 哪些 词汇 是 
复 用 式 ， 哪 些 是 领会 式 ? 我 们 认为 ， 复 用 式 词 语 应 是 那些 最 常用 的 词汇 ，《 教 学 大 纲 》 
(附件 )“ 初 等 阶段 词汇 (最 常用 ) 表 ” 中 列 出 的 764 个 词 (词组 )， 应 该 是 初级 阶段 
复 用 式 词 语 的 主要 部 分 。 另 外 , 《初级 阶段 词汇 大 纲 》 在 这 方面 也 做 了 相应 的 规定 。 相 
对 来 说 领会 式 词语 是 次 常用 的 词语 。 

不 同 语言 技能 、 不 同 课程 所 要 求 的 对 词语 的 掌握 是 不 同 的 ， 阅 读 课 、 听 力 课 、 口 语 
诛 的 大 多 数 生词 是 领会 式 ， 复 用 式 词语 主要 由 精读 课 、 写 作 课 来 完成 。 


五 、 词 汇 控制 的 途径 


以 上 说 明了 词汇 控制 的 内 容 及 作用 ， 那 么 ,词汇 的 控制 如 何 进 行 ? 如 何 实 现 ? 

首先 ， 控 制 主 要 通过 教材 来 实现 。 众 所 周知 ， 教 材 是 教学 的 主要 依据 ， 词 汇 教学 依 
据 教 材 进行 ， 教 的 是 课本 上 的 词汇 。 因 此 ， 词 汇 的 控制 ， 教 材 是 关键 。 这 就 要 求教 材 的 
编写 者 要 有 词汇 控制 的 意识 ， 在 编写 教材 时 ， 依 据 《 教 学 大 纲 》 对 语 料 进行 认真 的 处 
理 ， 使 词汇 的 数量 和 等 级 达到 合理 的 标准 。 

其 次 ， 教 师 在 教学 时 也 要 注意 对 词汇 的 控制 ， 在 生词 的 解释 、 课 文 的 讲解 、 课 堂 提 
问 、 谋 符 用 语 等 方面 都 要 注意 避免 使 用 超级 词 和 超 纲 词 ， 在 练习 的 编写 上 要 注意 突出 复 
用 式 词语 。 


第 三 人 ”词汇 教学 的 重点 


不 管 是 初级 阶段 还 是 中 级 阶段 ， 词 汇 的 教学 量 都 很 大 ， 当 然 不 能 平均 使 用 力气 。 需 
要 分 个 轻重 主 次 ， 在 重点 上 多 花 力 气 ， 多 下 工夫 。 那 么 ， 哪 些 是 重点 呢 ? 

一 般 说 来 ， 复 用 式 词 语 是 重点 ， 因 为 复 用 式 词 语 都 是 交际 中 最 常用 、 使 用 频率 最 高 
或 较 高 的 词语 。 但 是 ,不 是 所 有 的 复 用 式 词语 都 是 重点 ， 有 些 复 用 式 词语 用 法 并 不 复 
来 ， 容 易 掌握 ， 就 不 必 花 太 多 的 力气 。 我 们 认为 ， 对 中 级 阶段 的 词语 教学 来 说 ， 复 用 式 
中 的 以 下 词语 应 是 教学 中 重点 讲 练 的 内 容 。 


一 、 虚 词 
虚词 没有 实在 的 词汇 意义 ， 意 义 较 虚 ， 学 生 难 以 理解 和 掌握 ; 另外 ， 虚 词 的 使 用 频 
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率 往往 比较 高 ， 掌 握 不 好 会 直接 影响 交际 ， 因 此 应 视 为 重点 。 下 面 举 一 些 比较 难 学 的 
虚词 : 

并 、 赁 、 毕 竟 、 不 妨 、 除 非 、 从 而 、 固 然 、 人 何况、 况且 、 了 既然、 简直、 免得 、 
甚至 、 一 连 、 一 向 、 一 再 、 以 便 、 以 免 、 不 免 、 未 免 、 以 至 、 以 致 、 与 其 、 至 于 、 
BH. MAL TT 

还 有 一 些 初级 阶段 出 现 过 的 虚词 也 值得 注意 ， 如 ; 

Vo AL mH, FL OW, REL RH. KT. WF 
这 些 词 用 法 复杂 ， 有 些 还 表示 多 种 语法 意义 ， 其 中 有 些 用 法 在 初级 阶段 并 未 出 现 ， 学 生 
当然 无 法 掌握 。 因 此 ， 对 这 些 词语 中 级 阶段 还 应 继续 讲 练 。 

二 、 近 义 词 、 多 义 词 、 多 音 词 

近义词 、 多 义 词 、 多 音 词 是 第 二 语言 学 习 的 难点 ， 汉 语 的 近义词 、 多 义 词 、 多 音 词 
尤为 丰富 ， 因 此 应 重点 讲 练 。 

近义词 是 中 级 阶段 最 突出 的 问题 。 中 级 阶段 学 生 会 接触 到 大 量 近义词 ， 如 

财产 一 财富 “倒闭 一 破产 ”看望 一 拜访 ”给予 一 给 具有 一 有 

偶然 一 偶尔 ”顿时 一 立刻 ”缘故 一 原因 创办 一 创立 答复 一 回答 

混淆 近义词 是 此 阶段 最 常见 的 错误 ， 需 要 用 比较 法 、 举 例 法 重点 讲 练 。 

例如 ， 赶 忙 一 赶快 ， 是 一 组 近义词 , “赶忙 ”是 中 级 词 , “赶快 ”是 初级 词 。 两 者 
都 表示 抓紧 时 间 、 快 、 急 而 快 的 意思 ， 都 是 副词 ， 都 做 状语 ， 常 可 互 换 。 其 主要 区 别 在 
于 :“ 赶 忙 ” 只 用 于 陈述 句 ， 不 可 用 在 祈 使 句 中 表示 命令 或 请 求 ; “赶快 ” 既 可 用 于 陈 
述 句 ， 又 可 用 于 祈 使 句 。 如 : 

看 到 老人 上 车 ， 小 明 赶忙 站 起 来 ， 给 老人 让 座 。 (AERV) 

赶忙 走 ! RRR, (AX) 

tha! 李 老 师 让 你 赶忙 到 办 公 室 去 。( 坡 忙 x) 
需要 注意 的 是 ， 在 讲解 近义词 的 异同 时 ， 不 能 只 讲 意义 的 区 别 ， 特 别 要 注意 讲解 那 

些 形 式 上 的 区 别 ， 如 语法 功能 、 组 合 搭配 、 使 用 范围 、 句 型 句 式 等 方面 的 异同 。 另 外 ， 
对 近义词 的 差异 不 能 讲 得 太 细 太 多 ， 应 当 抓 住 主要 的 、 区 别 性 的 差异 来 讲 ， 并 要 针对 区 
别 性 差异 设计 练习 ， 让 学 生 在 练习 中 体会 、 分 辩 和 掌握 ， 培 养 语感 。 

中 级 阶段 多 义 词 不 少 ， 特 别 是 许多 词 兼 属 不 同 词类 ， 又 表示 不 同 的 意义 。 如 “ 遗 
憾 ” 既 是 形容 词 ， 又 是 名 词 ， 分 别 表示 “不 满意 ”、“ 悔 恨 ” “aK. “TTR. “TR 
的 事 ” 等 多 种 意义 。 又 如 “ 瞳 、 渔 、 和 型、 刺激、 放松 、 客 观 、 主 观 、 眼 光 、 规 矩 、 难 
怪 ” 等 ， 都 具有 两 个 以 上 的 意义 。 多 义 词 也 是 教学 的 重点 ， 应 当 用 举例 法 和 归纳 法 重 
点 讲 练 。 如 : 

他 不 去 就 算 了 ， 不 要 勉强 他 。( 使 别人 做 不 愿意 做 的 事 ) 
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这 点 钱 勉 强 够 用 一 个 月 。( 不 充足 ， 凑 合 着 还 可 以 ) 

吃 不 完 ， 就 不 要 勉强 吃 了 。( 能 力 不 够 ， 还 尽力 做 】 

他 闫 得 很 鲍 强 ， 因 为 他 心里 并 不 高 兴 。( 不 情愿 、 不 乐意 ) 
遂 过 这 些 例句 可 以 将 “勉强 ”的 义 项 归纳 为 . 

(1) 动词 ， 使 别人 做 不 愿意 做 的 事 ， 做 谓语 ; 

(2) BRA, RAR. BS, MRE, 

(3) 形容 词 ， 能 力 不 够 ,还 尽力 做 ， 做 状语 ， 

(4) 形容 词 ， 不 情愿 、 不 乐意 ， 做 谓语 。 

音 词 ， 特 别 是 多 音 多 义 词 ， 数 量 不 太 多 ,但 容易 出 现 错误 ， 因 此 也 应 重点 讲 

练 。 如 : 

处 (chi cht) 中 (zhong zhong) 落 (ln8 la) 调 (diao ti6o) 

& (@ € wh) 4 (dan dan) 3% (dang dang) 


三 、 用 法 特殊 的 词语 、 容 易 混 淆 的 词语 


用 法 特殊 的 词语 是 指 那些 在 用 法 上 与 同类 词 不 同 或 使 用 上 限制 比较 多 的 词语 。 例 
如 ,动词 “加 以 "， 只 能 带 双 音节 动词 做 宾语 ， 不 能 带 其 他 形式 的 宾语 ; “见面 、 洗 澡 、 
堵车 、 签 字 、 失 眼 、 涨 价 ”等 离合 词 均 不 可 带 宾语 ， 中 间 都 可 以 插入 某 些 词 ，“ 绝 ”、 
而 舌 ” 等 词 一 般 用 在 否定 句 中 ;“ 沉 思 、 沉 默 ” 等 一 些 动词 不 能 带 宾语 ， 只 能 带 补 语 ; 
“高 速 ” 等 形容 词 不 能 做 谓语 ， 只 做 定语 ; “缘故 ”一 般 只 在 “由 于 …… 的 缘故 ”、“ 是 
mee 的 缘故 ”的 格式 中 使 用 ; 动词 “ 嫌 ” 可 以 带 宾语 ， 但 宾语 后 多 数 情 况 下 还 有 补 语 . 
等 等 。 这 些 用 法 特殊 的 词语 如 果 不 重点 讲 练 ， 学 生 很 难 掌握 。 

还 有 一 些 词 语 不 是 近义词 ， 但 因为 形体 相同 或 含有 同一 语素 ， 容 易 混 淆 。 例 如 ， 

穿着 (名词 ，chuanzhu6 ) 一 穿着 (44, chuanzhe ) 
读音 和 意义 都 不 同 ， 但 因 形 体 相 同 常 被 混淆 。 再 如 ; 

所 谓 一 无 所 谓 
常 被 误 认为 是 反义词 ， 实 际 上 并 不 是 。 还 有 

尺 便 一 以 致 一 以 至 一 以 免 
这 几 个 词 因为 是 同 语素 词 ， 常 被 混淆 。 

四 、 成 语 、 习 语 和 其 他 固定 词组 

成 语 、 习 语 和 其 他 固定 词组 是 词汇 中 的 特殊 成 分 ， 其 中 往往 包含 着 特定 含义 ， 反 映 
着 民 族 文 化 和 社会 背景 ， 不 弄 清 楚 就 无 法 理解 和 运用 。 中 级 阶段 有 相当 数量 的 成 语 、 习 


语 和 固定 词组 ， 应 当 重点 讲 练 。 如 : 
讨价还价 、 实 事 求 是 、 供 不 应 求 、 引 人 注目 、 多 劳 多 得 、 一 国 两 制 、 一 言 为 


让 


定 、 炒 鳄鱼 、 铁 饭 硫 、 大 锅 饭 、 碰 钉子 、 吃 不 消 、 开 眼界 、 巴 不 得 、 凑 热 闪 、 想 
不 开 


第 四 一 词汇 教学 的 原则 


《国际 汉语 教师 标准 》 在 “标准 6.4” 提 出 词汇 教学 的 6 条 基本 原则 。 我 们 这 里 主 
要 强调 几 点 。 


所 谓 浅显 讲解 ， 就 是 说 教学 中 词汇 的 讲解 要 浅显 易 懂 ， 用 学 生 学 过 的 词语 解释 生词 
和 用 法 ， 不 要 用 没 学 过 的 词语 尤其 是 超级 词 和 超 纲 词 来 解释 生词 ， 讲 解 不 要 复杂 化 。 

例如 , “雄伟 ”， 中 级 词 。《 现 代 汉语 词典 》 解 释 为 : 中 雄壮 而 伟大 ; Qe. wt 
伟 。《HSK 汉语 水 平 考试 词典 》 解 释 为 : 气势 雄壮 而 高 大 。 其 中 , “雄壮 、 气 势 ” 是 高 
ial, “BE. BR” ein], SEMIS. ABR, BARRA PA, 不 
但 解释 不 清 ， 甚 至 会 越 解释 越 糊 涂 。 应 当 用 学 过 的 词语 来 解释 : BAA, RU, BRD 
等 高 大 、 强 大 有 力 ， 或 形容 计划 、 目 标 等 伟大 。 

二 、 精 讲 多 练 

所 谓 精 讲 多 练 ， 就 是 要 精 讲 、 少 讲 ， 讲 主要 的 和 重要 的 ， 不 要 面面俱到 ， 胡 子 眉毛 
一 把 抓 ， 要 多 操练 、 多 实践 ， 不 能 讲 得 多 练 得 少 ， 更 不 能 只 讲 不 练 。 例 如 ， 在 初级 阶段 
教学 中 ， 常 常 碰 到 一 词 多 义 的 情况 ,教师 要 根据 大 纲 和 教材 ， 选 取 必 要 的 、 合 适 的 义 项 
讲授 ， 而 不 是 不 分 轻重 、 不 分 先后 地 一 股 脑 都 搬 给 学 生 。 关 于 初级 阶段 词汇 教学 中 词语 
义 项 的 相关 限定 ， 可 以 参考 《初级 阶段 词汇 大 纲 》。 再 如 中 级 阶段 ， 有 的 近义词 可 能 差 
异 比较 多 ， 如 果 每 个 差异 都 讲 ， 讲 解 就 太 复杂 ， 学 生 也 接受 不 了 。 所 以 ， 只 要 讲 清 主要 
的 、 区 别 性 的 差异 就 行 了 ， 并 且 根 据 近 义 词 的 差异 特别 是 区 别 性 差异 设计 一 些 练习 ， 边 
讲 边 练 ， 讲 练 结 合 ， 这 样 效 果 会 更 好 。 
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所 谓 及 时 总 结 ， 就 是 说 词汇 教学 要 经 常 进行 清理 、 总 结 和 复习 ， 不 断 加 强 ， 不断 丽 
固 。 精 读 课 和 阅读 课 生 词 量 较 大 ， 可 以 一 课 一 次 小 结 ， 几 课 一 次 总 结 ， 将 生词 分 门 别 类 
地 进行 清理 和 总 结 。 下 面 列举 《中 级 汉语 精读 教程 了 》 中 《中 国人 的 几 种 交际 方式 》 
一 课 的 词语 小 结 ， 以 供 参 考 : 

(1) 近义词 : 


ro, oe 

ey 4k 

AS 
=~ 


了 
i iy 
A 


cp ep FR we RFASI 


独 有 一 (特有 ) 照样 一 (照常 ) 注重 一 (重视 ) 拜访 一 (访问 、 看 望 ) 
询问 一 ( 问 ) 含义 一 (意义 ) 误解 一 (误会 ) 采用 一 (使 用 、 用 ) 
着 想 一 (考虑) ”领会 一 (明白) ”障碍 一 (妨碍 ) 
(2) 反义词 . 
直接 一 (间接 ) 内 向 一 (外 向 ) ”共性 一 (个 性 ) 
(3) 多 义 词 . 
EX: 中 上 边 ; OER, 
无 所 谓 : (不 在 乎 、 不 放 在 心 上 ; 回 说 不 上 、 算 不 上 。 
a: (DD 副词， 表示 前 后 事情 紧 接着 ; 回 副词 ， 表示 事情 发 生 或 结束 得 早 ，; @4 
限定 动作 的 对 象 或 范围 ， 大 致 相当 于 “对 于 、 针 对 ”。 
(4) 重点 词语 ( 即 成 语 、 习 语 、 其 他 固定 词组 、 比 较 难 理解 、 容 易 混 湛 的 记 
语 等 ) : 
不 尽 相同 岂 有 此 理 直截了当 言 外 之 义 ” 由 此 可 见 。 不 足 之 处 ” 留 面子 
拉 下 面子 无 所 谓 风气 借口 RS 出 于 以 至 
在 总 结 时 ， 近 义 词 和 反义词 可 以 只 写 出 前 面 的 一 个 ， 括 号 内 的 不 必 写 出 ， 让 学 生 自 
己 说 出 来 。 


A. REARS 


反复 练习 就 是 要 反复 进行 操练 。 俗 话说 “ 熟 能 生 巧 "， 反 复 练习 才能 熟练 掌握 ， 才 
能 运用 自如 。 反 复 练习 可 以 利用 讲授 词语 过 程 中 教师 与 学 生 的 互动 ， 如 问答 、 模 仿 等 形 
式 进 行 ， 也 可 以 通过 完成 课文 后 面相 对 完整 的 练习 来 进行 。 应 当 创 造 多 种 形式 、 多 种 内 
容 的 词汇 练习 活动 ， 提 高 词语 的 重 现 率 。 还 可 以 充分 、 反 复 地 利用 教材 上 的 练习 ， 让 学 
生 用 铅笔 做 习题 ， 过 一 段 时 间 擦 去 再 做 ， 如 此 反复 几 次 ， 对 培养 学 生 的 语感 很 有 好 处 。 
除了 教材 上 的 练习 ， 还 应 经 常 补 充 一 些 综合 性 练习 ， 让 学 生 在 反复 练习 中 逐步 熟练 掌 
握 ， 达 到 运用 自如 的 目的 。 


ia 


<a 


BE 词汇 教学 的 环节 和 技巧 


如 果 把 一 课 书 作为 一 个 教学 单位 的 话 ， 生 词 教学 可 以 当成 一 个 教学 环节 ， 而 如 何 
教 、 如 何 学 可 以 视 为 一 个 个 小 的 教学 环节 或 教学 步骤 。 下 面 我 们 以 小 环节 表示 : 

环节 1: 展示 生词 |，; 

环 攻 2: 解释 词义 及 用 法 ; 

环节 3: 词语 练习 。 
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当然 ， 在 教学 实践 中 ， 不 一 定 将 这 3 个 小 环节 截然 分 开 ， 而 是 交叉 进行 。 可 以 逐个 
词 逐 个 词 地 都 走 这 三 步 曲 ; 也 可 以 两 个 、 几 个 词 一 起 分 组 展示 ， 一 起 释义 和 练习 。 有 时 
还 可 以 把 一 谍 书 的 生词 综合 展示 ， 再 逐一 释义 和 练习 。 我 们 认为 ， 根 据 学 生 特点 ， 初 级 
班 用 得 较 多 的 是 逐一 展示 和 分 组 展示 两 种 ， 中 级 班 用 得 较 多 的 是 分 组 展示 和 综合 展示 。 


一 、 展 示 生 词 


把 要 学 的 词 〈 语 ) 通过 范 读 、 领 读 、 板 书 等 方法 介绍 给 学 生 ， 并 让 学 生 认 读 ， 从 
而 在 词 的 书面 形式 及 词 音 上 认识 词 〈( 语 ) ， 感知 词语 ， 这 个 过 程 就 是 展示 生词 。 展 示 生 
词 可 以 分 为 “ 独 词 展示 ”和 “综合 展示 ”两 种 。 

一 般 的 做 法 是 : 第 一 步 ， 按照 课本 的 生词 表 带 读 (综合 展示 ) ， 同 时 进行 正音 的 工 
作 。 学 生 跟 读 、 项 读 ， 进 行 模仿 性 的 操练 ， 可 以 集体 跟 读 、 个 别 跟 读 、 分 组 跟 读 等 ， 也 
可 以 让 学 生 领 读 。 第 二 步 ， 板 书 。 可 以 是 独 词 展示 或 分 组 展示 。 也 就 是 板书 一 个 词 ， 讲 
一 个 词 ， 练 一 个 词 ; 或 板书 一 组 词 ， 讲 一 组 词 ， 练 一 组 词 。 但 整个 黑板 版 面 的 布局 教师 
应 该 心中 有 数 ， 也 就 是 说 哪个 词 写 在 哪个 地 方 不 是 随意 的 ， 而 应 该 根据 教学 内 容 、 教 学 
需要 有 一 个 整体 的 安排 。 生 词 在 黑板 上 的 展示 也 可 以 采用 请 学 生 课 前 完成 ， 或 课 上 板 演 
的 形式 。 

常见 的 生词 展示 有 以 下 3 种 形式 。 


(一 ) 按 词 类 排列 的 展示 


这 种 排列 是 根据 不 同 词性 来 归 类 排列 ， 从 词 的 语法 功能 出 发 ， 便 于 根据 不 同 的 词性 
特点 进行 词语 搭配 和 应 用 ， 如 w (动词 ) 后 加 宾语 ，n. (名 词 ) 前 加 修饰 语 、 加 数量 
i], a. (形容 词 ) BIE, adv. (副词 ) 后 加 动词 或 形容 词 ， 等 等 。 这 样 排列 有 利 
于 学 生 建立 和 巩固 对 汉语 词类 的 观念 ， 有 利于 从 组 合 的 角度 学 习 词 语 。 

如 初级 班 的 《现代 汉语 教程 》 第 五 十 六 课 “ 问 年 龄 ”有 23 个 生词 ， 其 中 名 词 13 
(AES 个 ， 指 称 一 般 事物 的 7 个 ， 时 间 词 1 个 )， 形容词 6 个， 量词 2 个， 副词 
1 个 ,词组 1 个 。 

逐个 或 分 组 板书 如 下 (以 下 各 词 左 上 角 的 数字 为 课本 上 生词 的 序号 ): 

n. 1) 女儿 、 少 年 一 青年 一 中 年 (人 )“ 对 象 

2)1 街 上衣 2 棉衣 “毛笔 2 外 语 MR 5 年 龄 
3) “刚才 

a. HOR ROR “简单 “一 般 “随便 “合适 

mea ~K “ 层 

adv. “相互 

phrase “上 学 


pf? ae 


, = 2 rim 2 we Hs 


si gp 
oy 有 3 
me Ss é, 
: i. 


几 点 说 明 : 

(1) n 1) 注意 量词 “个 ”的 运用 ， 人 一 生 的 不 同 阶段 的 划分 。 

(2) n. 2) 注意 量词 的 不 同 ,，n. 15 除外 。 

(3) n. 3) 时 间 名 词 。 

(4) a. 行 : 1) a.2、a.7 的 反义词 ; 全 都 可 以 前 加 “很 "; 除了 “一 般 ” “合适 ”， 
其 他 都 可 以 后 加 “一 点 儿 ” 或 “多 了 ” 作 数 量 补 语 。 

(5) mea. 可 以 先 跟 数 词 结合 ， 用 在 形容 词 的 后 面 做 数量 补 语 ， 如 “ 宽 三 米 ”、“ 高 
两 层 ” 等 。 这 点 也 正 是 此 课 的 语法 点 之 一 。 

按 词类 排列 ， 整 齐 醒 目 ， 易于 记忆 ， 也 利于 讲授 、 复 习 各 类 词 的 有 关 特 点 。 


(=) 按 相关 意义 排列 的 展示 


即 根据 词 与 词 之 间 意 义 的 相关 性 进行 组 合 排列 。 这 种 排列 的 着 眼 点 在 于 帮助 学 生 记 
忆 ， 把 孤立 的 词组 成 有 机 的 、 相 互联 系 的 语言 材料 存 人 大 脑 。 

如 第 六 十 三 课 《 最 新 式 的 服装 》， 可 以 调 乱 次 序 ， 分 组 板书 如 下 : 

(1) EKG. BUR, Fe, ARR, PR RRA Bi, MMR “ep” 
“PET” SE 

(2) 去、 样子 、 大 方 、 产 品 、 橱 窗 、 顾 客 〈 售 货 员 ) 一 形容 衣服 的 式样 ， 适 用 于 
依 课文 内 容 在 商店 购买 衣服 的 情景 。 

(3) 红 、 黄 、 灰 、 蓝 、 紫 、 鲜 艳 、 退 色 一 颜色 词 、 词 义 相关 的 形容 词 、 词 组 。 

(4) fe. fa (34). HAL (8S) 一 单 音 节 动 词 ， 前 两 个 在 商店 购买 服装 时 可 用 。 

这 里 是 就 整 诗 书 进行 排列 ， 有 时 也 可 以 就 一 课 中 部 分 词 分 组 排列 ， 或 部 分 词 逐个 
排列 。 


(=) 按 词汇 等 级 排列 的 展示 


根据 《初级 阶段 词汇 大 纲 》 规 定 的 一 级 词 、 二 级 复 用 式 词 、 二 级 领会 式 词 及 超 纲 
词 进 行 排列 ， 这 样 有 利于 教学 中 抓 住 重点 ， 重 点 讲授 、 重 点 复习 、 重 点 检查 。 

如 第 六 十 六 谍 《 结 婚 的 礼物 》 全 课 24 个 生词 〈 词 组 ) (其 中 单 音节 词 5 个 、 双 音 
六 词 17 个 、 三 音节 词 2 个 ) ， 板 书 如 下 : 

一 级 词 : 意见 、 水 平 、 深 、 例 如 、 等 ”” 、 这 样 、 浅 

二 级 复 用 式 词 : 专业、 邀请、 风俗、 纪念品 、 根 据 、 有 用 、 对 ” 、 作 为 

二 级 领会 式 词 : ae, BK. SES 

本 大 网 没收 进 的 词 : 花瓶 、 婚 礼 “ 用 品 、“ 床 单 、“ 结 婚 、! 请 束 (左上 角 的 汉字 
表示 《汉语 水 平 词汇 与 汉字 等 级 大 纲 》 中 对 这 些 词 的 排 级 ，0 表示 《汉语 水 平 词汇 与 
汉字 等 级 大 纲 》 中 也 没收 进 的 词 ) 。 
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按照 从 上 到 下 的 顺序 讲 ， 把 重点 放 在 上 面 两 行 。 一 级 词 全 部 细 讲 ， 二 级 复 用 式 词 中 
取 “ 邀 请 "、“ 纪 念 品 ”、“ 根 据 ”、“ 有 用 ”作为 重点 。 下 两 行 的 “完全 ”与 “结婚 ” 
从 经 验 判 断 ， 决 定 也 作为 重点 词汇 讲授 。 另 外 ， 本 大 纲 没收 进 的 词 中 , “有 用品” 在 二 级 
复 用 式 词 “纪念 品 ”的 学 习 中 用 相同 语素 扩展 词汇 的 方法 学 习 ，“ 婚 礼 ” 在 “结婚 - 
的 教学 中 用 语义 场 扩展 词汇 的 方法 学 习 。 

二 级 领会 式 词 及 本 大 纲 没 收 进 的 词 一 般 不 听写 ， 经 验 判 断 特 殊 处 理 的 词 “' 完全 、 
“结婚 ”除外 。 


二 、 解 释 词 义 及 讲解 用 法 


(一 ) 词 的 释义 


词 的 词汇 意义 是 词汇 教学 的 一 个 重点 ， 也 是 一 个 比较 棘手 的 问题 。 对 一 些 词义 比较 
具体 的 词 ， 教 学 中 学 生 容易 学 懂 ， 而 对 一 些 意义 较 抽象 的 实 词 ， 以 及 有 些 虚 词 就 不 那么 
好 讲解 。 如 果 在 方法 上 多 琢磨 ， 多 尝试 ， 就 可 以 收 到 事半功倍 的 效果 。 

下 面 讨 论 初级 阶段 词汇 教学 讲解 词义 的 具体 方法 ， 主 要 结合 《初级 阶段 词汇 大 纲 》 
对 义 项 的 分 析 和 限定 。 讨 论 中 级 阶段 词汇 教学 讲解 词义 的 方法 主要 结合 《教学 大 纲 》 
的 相关 规定 。 

1. 利用 汉字 字形 解释 单 音 节 词 

这 里 提 到 的 “汉字 字形 ”， 主 要 是 指 传统 汉字 结构 上 的 偏旁 部 首 。 也 就 是 说 ， 在 教 
授 单 音节 词 时 ， 把 汉字 的 偏旁 部 首 介绍 给 学 生 ， 教 学 生 利用 汉字 字形 理解 单 音 节 词 的 意 
思 或 义 类 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 要 求 “ 注 重 利 用 汉字 形 、 音 、 义 相 结 合 的 特点 进行 词 
汇 教学 ”， 可 见 从 字形 出 发 来 理解 词义 是 一 种 可 取 、 必 要 的 方法 。 例 如 : 

深 

义 项 中， 偏旁 是 三 点 水 ， 义 跟 水 有 关系 ， 指 水 面 到 底部 的 距离 大 。 如 “河水 很 ~ 
一 引申 距离 大 ， 如 “ 洞 二 十 米 ~; 洞 ~ 二 十 米 ”。 

义 项 @: BIR, ~~, WA; ~ fiom RA. 

义 项 @:《 初 级 阶段 词汇 大 纲 》 第 三 个 义 项 指 离开 始 的 时 间 久 ， 如 “ 夜 深 了 ”。 

根据 课文 意思 及 教材 要 求 ， 只 讲义 项 加， 不 讲义 项 @。 

ie, Be. 

《初级 阶段 词汇 大 纲 》 中 ，“ 烧 、 绕 ”为 二 级 复 用 式 词 ，“ 浇 ” 没 列 和 一、 二 级 词 
的 范围 内 ， 但 在 第 八 十 七 课 中 出 现 ， 赁 经 验 联想 ,“ 浇 ”在 “~ 花 、~ 树 、~ 水 ”等 组 
合 中 有 一 定 的 使 用 频率 。 三 者 应 该 也 可 以 在 教学 中 进行 字形 、 词 义 的 分 析 和 上 比较， 根据 
它们 不 同 的 偏旁 ， 可 以 比较 轻松 地 讲授 词义 ， 并 引导 学 生 利用 字形 帮助 记忆 。 


2. 利用 反义词 释义 


像 上 例 的 由 “ 深 ” 带 出 “ 浅 ”， 这 两 个 词 同 在 一 课 中 出 现 ， 恰 好 给 我 们 创造 了 利用 
反义词 释义 的 好 机 会 。 其 他 例子 如 : 由 “增加 ” 带 出 “减少 ”， 由 “和 干燥 ” 带 出 “ 潮 
湿 ” 等 。 

3. 利用 近义词 释义 

课文 生词 中 出 现 “ 洲 请 ”一 词 ， 该 词 在 《初级 阶段 词汇 大 纲 》 中 被 列 人 二 级 词汇 
中 的 复 用 式 词 ， 解 释 此 词 ， 可 以 借助 其 近义词 ， 即 一 级 词 “ 请 ”。 这 两 个 词 的 意思 、 用 
法 有 重 番 的 地 方 ， 也 有 不 同 之 处 ， 可 以 通过 旧 词 学 习 新 词 。 主 要 讲 清 一 一 

相同 点 : 请 客人 到 自己 的 地 方 来 或 到 约 好 的 地 方 去 ， 可 以 互 换 。 

不 同 点 : 外 词义 宽 罕 不 同 ; @ 语 体 色彩 不 同 ; 图 词性 不 完全 相同 。( 例 略 ) 

其 他 的 例子 还 见 : 用 “但 是 ” 带 出 “ 却 ”， 用 “天 气 ” 带 出 “气候 ”， 用 “舒服 ” 
带 出 “舒适 ”等 。 

以 上 具体 的 操作 程序 可 以 是 : 先 展示 生词 ， 接 着 引出 学 过 的 该 生词 的 反 义 或 近 义 
词 ， 在 复习 这 个 反义词 或 近义词 的 词义 、 用 法 的 过 程 中 指出 生词 与 之 不 同 或 相同 的 地 
方 ， 再 从 正面 进行 相关 的 说 明 来 完成 生词 的 学 习 过 程 。 

4. 借助 旧 词 学 习 新 词 | 

用 已 经 学 过 的 汉语 词语 来 解释 生词 ， 这 是 中 级 词汇 教学 的 常用 方法 。 中 级 阶段 的 学 
生 已 有 2000 多 个 词语 的 基础 ， 此 时 的 词汇 教学 应 用 学 过 的 初级 、 中 级 词语 或 初级 、 中 
级 词语 组 成 的 简单 句子 来 解释 生词 。 如 : 

ER: 需要 依照 : 按照 &,% - 颜色 习俗 : 风俗 和 习惯 
举世 闻名 : 很 有 名 ， 全 世界 都 知道 。 

聚精会神 : 注意 力 非 常 集中 、 非 常 专心 。 

铁 饭 碗 : 比喻 稳定 可 靠 的 工作 。 

下 海 : 比喻 放弃 原 米 的 工作 去 做 生意 。 

以 旧 释 新 法 可 以 激活 学 生 储存 在 记忆 中 的 旧 词 语 ， 达 到 温 故 知 新 的 效果 ， 形 成 初中 
级 连贯 的 词汇 学 习 。 特 别 是 成 语 、 俗 语 、 习 语 和 等， 很 难 用 外 语 解 释 ， 用 这 种 方法 解释 很 
有 效 。 以 旧 释 新 法 适用 于 各 种 课 型 ， 具 体 做 法 是 在 书面 上 (生词 表 中 ) 和 在 口头 讲解 
时 都 可 以 用 以 旧 释 新 法 。 

5. 利用 语素 释义 (语素 的 分 解 和 组 合 ) 

就 是 根据 生词 中 学 过 的 语素 来 讲解 词义 或 引导 学 生 推 测 词义 。 如 : 


用 品 一 一 用 (使 用 、 用 得 上 ) + 品 (东西 ) 一 一 做 一 件 事情 要 用 的 东西 。 
可 以 生成 : 食品 、 商 品 、 产 品 / 生 活用 品 、 学 习 用 品 、 办 公用 品 。 
巨著 一 一 巨 《 大 ， 引 申 为 厚 ) + 著 (著作 、 书 ) 字数 多 、 有 影响 的 书 。 


又 如 :“ 注 重 ” 是 中 级 词 ， 由 “ 注 ” 和 “ 重 ” 两 个 语素 构成 , “ 注 ” 是 “注意 ”， 
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“ 重 ” 是 “重视 ”， 这 两 个 词 都 是 初级 词 ， 因 此 ,“ 注 重 ” 就 是 “注意 和 重视 ”。 
联合 结构 、 偏 正 结 构 的 词 ， 特 别 是 简称 ， 适 合用 语素 法 。 如 : 
急需 面试 雪白 深夜 Hh 科技 体检 环保 身高 文教 研制 
亚运 会 

语素 法 不 仅 可 以 帮助 学 生理 解 课文 中 的 生词 ， 还 可 以 启发 学 生理 解 那些 类 似 的 、 未 
学 过 的 词 ， 起 到 举一反三 的 作用 。 在 词汇 教学 中 ， 可 以 适当 列举 一 些 同 语素 词 ， 以 扩大 
词汇 量 。 如 : 学 “加 强 ”， 可 以 列举 “加 快 、 加 重 、 加 深 、 加 大 ”; 学 “废话 ”， 可 列 
举 “ 废 纸 、 废 水 、 上 废气、 废品、 废物 ”等 。 

6. 利用 词组 释义 

有 一 些 词 义 较为 抽象 的 词 ， 光 靠 单纯 的 解释 ， 老 师 难 于 讲 得 通俗 易 懂 ， 学 生 也 很 难 
听 得 明日 。 对 于 这 样 的 词 ， 可 以 把 它们 扩展 为 词组 ， 再 在 解释 、 理 解 词 组 的 过 程 中 解 
释 、 理 解 词义 。 如 : 

= 

第 九 十 二 课 出 现 丙 级 词 “ 凭 ?， 动词 。 如 果 光 靠 词典 的 解释 “根据 、 依 靠 、 借 着 ”， 
太 抽 和 象 ， 不 易 理 解 。 假 如 把 “和 凭 ” 放 在 “ ~ 票 进 场 ”、“ ~ 票 供应 ”、“ ~ 自己 的 能 力 
(赚钱 吃饭 ) ”这 样 一 些 词组 中 来 理解 ， 就 顺 当 得 多 。 

根本 

这 个 词 是 《初级 阶段 词汇 大 纲 》 中 的 二 级 复 用 式 词 ， 属 乙 级 词 。 在 学 习 这 个 词 时 ， 
我 们 先 借助 字形 讲 清 该 词 的 本 义 ， 接 着 出 示 词 语 组 合 “ ~ 不 知道 ”"、“ ~ 问题 ”， 帮 助 学 
生理 解 : 前 一 个 ~ 是 副词 ， 指 从 头 到 尾 、 始 终 、 全 部 之 义 ， 多 用 于 否定， 从 而 理解 课文 
里 的 “果子 上 ~ 就 设 有 镜子 ”这 人 句 话 ; 后 一 个 ~ 是 形容 词 ， 表 示 主 要 的 、 重 要 的 之 义 。 

7. 利用 形象 释义 

这 种 方法 ， 主 要 指教 师 利 用 一 些 身 体 语言 或 者 相应 的 动作 来 说 明 词 义 ， 让 学 生 能 直 
观 地 理解 词义 。 

第 六 十 六 课 出 现 “这 样 ”一 词 ， 书 中 注 明 该 词 有 pron. (代词 ) 、co (连词 ) 两 
种 词性 并 附 “such，so” 两 种 英文 注释 。 具 体 处 理 办 法 可 以 是 : 连词 词性 大 纲 没 有 ， 不 
讲 或 简单 带 过 ; 解释 其 代词 词性 及 词义 时 ， 在 黑板 板书 汉字 “ 样 ? 问 ““ 样 ” 字 怎 么 
写 ?” 一 “请 大 家 看 ， 这 样 写 ” (教师 边 写 边 说 ) 一 “这 样 ” 在 这 里 表示 写 的 过 程 、 
笔顺 、 笔 画 等 。 

其 他 相关 的 动词 可 见 : 做 、 包 、 走 、 说 …… 

引出 组 合 : ~ 做 、~ 包 、~ 走 、~ 说 一 一 归纳 出 : ~ +0. 

~ 的 人 、~ 的 地 方 、~ 的 笔 、~ 的 衣服 一 一 归纳 出 : ~ 的 +n. 

形象 释义 的 办 法 ,在 讲授 一 些 词义 较为 具体 的 动词 ， 如 “ 掏 、 摸 、 提 、 拉 、 端 、 

托 、 拿 、 握 ……” 时 常常 可 以 用 得 上 。 
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8. 利用 情境 释义 


对 一 些 词义 较为 抽象 的 词 ， 可 以 设计 出 具体 的 情景 ， 再 从 对 情景 的 理解 中 来 理解 
词义 。 

根据 

教材 里 标注 词性 为 介 、 名 。 按 照 词典 的 释义 ， 是 指 把 某 种 事物 作为 结论 或 行为 的 基 
础 。 很 明显 ， 这 样 的 语言 学 生 不 可 能 理解 。 

可 以 设计 情景 ， 再 由 一 定 的 情景 产生 例句 : 

老师 ; 现在 听写 ， 你 们 准备 好 没有 ? 
学 生 : 没有 /没准 备 好 。 明 天 听写 好 不 好 ? 
老师 : 好 。 根 据 你 们 的 要 求 ， 我 们 明天 听写 。 
老师 接着 解释 “根据 ”: 
为 什么 “明天 听写 ”， 因 为 你 们 没准 备 好 ， 你 们 要 求 明 天 听写 。 这 样 ， 可 以 在 

说 明 “ 原 因 ” 之 前 用 “根据 ”。 
然后 生成 例句 : 

prep. ~ 他 说 汉语 的 情况 ， 我 觉得 他 不 是 中 国人 。 
~ 自己 的 情况 决定 学 习 什 么 专业 。 
你 ~ 什么 说 我 拿 你 的 词典 ? 

.你 有 什么 ~ 说 我 拿 你 的 词典 ? 

这 种 释义 方法 既 利 用 了 情景 ， 又 利用 词 的 组 合 ， 避 开 了 解释 抽象 义 的 麻烦 和 乾 罚 。 
但 教师 在 运用 这 种 方法 提供 情境 时 ， 要 注意 时 间 的 掌握 和 分 配 ， 避 免 语 篇 太 长 而 耗 时 
太 多 。 

9. 利用 上 下 文 语 境 释义 

就 是 引导 学 生根 据 上 下 文 的 语 境 来 理解 词义 。 有 时 上 下 文 是 相互 解释 、 补 充 说 明 
的 ， 根 据 上 下 文 的 词语 、 意 义 和 词 语 措 配 的 关系 就 能 弄 清 生词 的 大 致意 思 。 如 中 级 
阶段 : 

REST RABAT, FERRARA, 
此 句 中 “冷淡 ”是 中 级 词 ， 可 以 通过 前 一 句子 的 对 立 关 系 来 理解 其 意义 。 根 据 表 转折 
的 连词 “但 ”和 副词 “ 却 ”， 可 以 推出 前 后 句子 的 意思 是 对 立 的 ， 前 句 的 “热情 ”和 
后 句 的 “冷淡 ”意思 也 是 对 立 的 ， 由 此 ， 可 以 得 知 “冷淡 ”就 是 “不 热情 " 。 再 如 : 
小 李 的 家 庭 很 和 睦 ， 一 家 人 相互 关心 ， 相 互 照顾 ， 从 来 没 吵 过 架 。 
此 名 中“ 和睦” 是 中 级 词 ， 可 以 通过 后 面 句 子 的 意思 来 理解 其 意义 。 根 据 的 后 面 句 子 ， 
可 以 推出 “和 睦 ” 应 该 是 “关系 好 ”的 意思 。 叉 如 : 
我 刚才 吃 了 两 块 萨 其 马 ， 现 在 一 点 也 不 饿 。 
此 名 中 “ 陕 其 马 ” 是 超 纲 词 ， 可 以 根据 搭配 关系 来 理解 其 意义 。“ 陕 其 马 ” 前 面 有 数量 
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词组 “两 块 ” ， 又 位 于 动词 “ 吃 ” 的 后 面 ， 可 以 肯定 是 一 种 吃 的 东西 。 
语 境 法 和 语 率 法 有 利于 培养 学 生 猜 词 的 能 力 、 跳 跃 障碍 的 能 力 ， 提 高 阅读 速度 和 理 
解 能 力 ， 特 别 适 合 于 阅读 课 和 听力 课 的 教学 。 
10. 利用 甸子、 举例 释义 
即 直接 给 出 例句 ， 让 学 生 通 过 例句 来 体会 和 理解 词义 ,或 者 理解 多 义 词 中 不 同 的 义 
项 。 如 初级 阶段 对 “等 ”的 解释 : 
我 去 过 北京 、 上 海 、 南 京 等 城市 。 一 没有 全 部 列举 出 来 ， 后 面 有 省 略 。 
我 去 过 北京 、 上 海 、 南 京 等 五 个 城市 。 一 (同上) 
我 去 过 北京 、 上 海 、 南 京 等 三 个 城市 。 一 都 列举 出 来 了 ， 后 面 没 有 省 略 。 
以 上 两 个 义 项 均 为 大 纲 所 列 ， 应 该 都 纳入 教学 范围 。 在 出 示 了 句子 之 后 ， 再 总 结 出 相关 
标志 :“ 等 ”后 有 表 数 量 的 成 分 ， 如 果 该 数量 与 “等 ”前 内 容 相 符 ， 可 理解 为 全 部 列 
举 ; 否则 为 部 分 列举 。 
这 种 方法 更 适合 于 那些 意义 比较 虚 、 不 太 好 用 词语 解释 的 词语 ， 特 别 是 虚词 。 如 中 
级 阶段 学 习 连 词 “ 从 而 ”， 在 句 中 连接 分 句 ， 表 示 结 果 或 目的 关系 ， 意 义 较 虚 ， 不 好 解 
释 ， 可 以 举 几 个 例子 来 帮助 学 生理 解 其 意义 : 
老师 改进 了 教学 方法 ， 从 而 提高 了 教学 质量 。( 表 示 结 果 ) 
中 国 坚 持 改 革 开 放 ， 从 而 取得 了 巨大 的 成 就 。( 表 示 结 果 ) 
我 们 应 当 了 解 留 学 生 学 习 中 的 困难 ， 从 而 帮助 他 们 提高 汉语 水 平 。( 表 示 目 的 ) 
学 校准 备 开 展 一 系列 文体 活动 ， 从 而 丰富 学 生 的 生活 。( 表 示 目 的 ) 
11， 直 接 使 用 翻译 法 
翻译 法 就 是 直接 把 生词 翻译 成 学 生 的 母语 或 英语 。 这 种 用 翻译 法 来 解释 词义 的 方法 
主要 用 来 解释 那些 外 来 词语 或 用 汉语 难以 说 清 而 用 外 语 解释 更 方便 的 词 ， 使 用 频率 不 
高 。 如 中 级 阶段 词语 : 


4) & humour 浪漫 romantic & HE“ +. christmas 43) =: piano 
棒球 baseball 网 球 : tennis 艾滋 病 : AIDS 瀑布 waterfall 
以 便 : so that ; in order to HZ: even 从 而 : thus; thereby 


还 如 下 面 所 谈 到 的 初级 阶段 的 “公里 ”、“ 平 方 公里 ”等 词 。 

12. 利用 图 形 、 符 号 等 释义 

公里 、 平 方 、 面 积 

(1) 公里 一 km， 对 译 。 

(2) 平方 公里 一 km ， 对 译 。 

(3) WR: 2 公里 x2 公 里 =4 平 方 公 里 〈 在 黑板 上 画 出 平面 图 ) 。 

生成 句子 : 这 个 教室 的 面积 是 25 平方 米 。 中 国 的 面积 是 960 万 平方 公里 。 
难点 : km 的 读 法 ， 先 读 平方 ， 再 读 公里 一 类 推 10m 。 
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“ 连 ” (动词 ) 
(1) 先 用 形象 释义 ， 用 两 只 食指 互 钩 做 “ 连 ” 的 动作 。 再 出 示 课 文句 子 ， 
两 节 车 厅 ~ 在 一 起 。 
(2) 用 图 形 进一步 说 明 下 面 (3) 句子 所 表示 的 意思 。 
(3) 生成 句子 : 
京 广 线 把 北京 和 广州 ~ 在 一 起 / ~ 起 来 。 
13. 通过 选择 正确 答案 解释 、 理 解 词 义 
这 是 阅读 理解 中 常用 的 方法 ， 在 读 写 课 上 也 可 以 一 试 。 如 对 “靠近 ”的 教学 ， 为 
了 让 学 生理 解 这 个 词 的 动态 义 ， 可 用 以 下 方法 。 
(1) 出 示 相 关 的 题 干 和 选择 项 ， 完 成 选择 题 练 习 。 如 ; 
汽车 向 我 们 靠近 。 
问 : 这 名 话 是 什么 意思 ? 
A. 我 们 在 汽车 上 。 B. 汽车 停 在 我 们 面前 。 
C. 汽车 离 我 们 越 来 越 近 。 D. 汽车 在 离 我 们 很 远 的 地 方 。 
学 生 选 择 了 C， 表 示 明 白 了 该 词 的 意思 。 
(2) 生成 别 的 句子 ,检验 及 巩固 对 该 词 词义 的 理解 ， 并 学 会 应 用 。 如 : 
那里 危险 ， 别 ~。 
~ 点 儿 ， 就 可 以 看 见 布告 栏 上 的 通知 了 。 


(二 ) 讲解 词 的 用 法 


词汇 教学 除了 讲解 词义 ， 还 必须 讲解 词 的 用 法 ， 这 已 经 成 为 共识 。 词 的 用 法 就 是 指 
词 的 语法 功能 ， 也 就 是 词 与 词 的 搭配 问题 ， 有 时 也 涉及 组 词 成 名 的 问题 。 这 样 做 的 理 
由 是 : 

(1) 从 作为 目标 语 的 汉语 语言 特征 看 ， 词 组 的 构成 与 句子 基本 一 致 ， 词 与 词 之 间 
存在 主 谓 、 动 宾得 正 、 述 补 等 各 种 语法 关系 ， 学 好 了 词组 ， 对 生成 句子 会 有 帮助 。 

(2) 从 学 生 习 得 汉语 的 角度 看 ， 第 一 ， 词 的 用 法 、 限 制 、 区 别 、 联 系 等 ， 不 像 词 
义 那 样 可 以 在 词典 上 查 到 ， 这 些 知 识 词典 上 往往 只 有 人 简单、 粗略 的 说 明 或 根本 没有 说 
明 。 如 果 不 讲 清楚 ， 会 造成 学 生 只 明白 词义 却 不 会 运用 的 结果 。 第 二 ， 因 为 不 同 语言 之 
间 的 措 配 有 所 不 同 ， 对 学 生 进 行 词语 搭 配 教学 ， 还 可 避免 出 现 受 母语 干扰 的 错误 ， 如 汉 
语 可 以 说 “ 养 花 、 养 狂 、 养 大 、 养 活 ” 等 ,， 而“ 养 土豆 、 养 花生 ”之 类 就 是 词语 搭配 
的 错误 。 第 三 ， 搭 配 中 要 用 旧 词 ,搭配 过 程 其 实 就 是 一 个 温 故 知 新 的 过 程 。 正 因为 此 ， 
在 教授 词语 的 时 候 ， 也 应 该 重视 进行 词语 搭配 的 教学 和 练习 。 

为 外 ， 讲 解 词 的 用 法 时 还 要 注意 浅显 易 履 ， 不 要 复杂 化 ; 要 抓 住 主要 问题 讲 ， 不 要 
面面俱到 。 
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上 面 介 绍 的 一 些 释 义 方法 中 其 实 也 用 了 词语 搭配 来 说 明 问 题 ， 如 第 6 点 的 “利用 
词组 释义 ”。 这 里 再 举 几 个 初级 班 的 例子 : 

瓶 : 教科 书 第 四 十 四 诬 列 出 名 、 量 两 种 词性 。 相 应 地 可 以 列举 一 一 

名 词 一 一 酒 ~、 玻 璃 ~、 大 ~、 小 ~ 

量词 一 一 三 ~ 酒 、 五 ~ 汽水 

批评 : 教科 书 第 八 十 课 列 出 动 、 名 两 种 词性 。 相 应 可 以 列举 一 一 


动词 一 一 A ~B,，A ~B (什么 ): 老师 ~ 他 上 课 常 常 迟 到 。 
adv. + ~ 认真 地 ~ ， 经 常 ~ 
名 词 Dron. /n. + ~ 他 的 ~， 老师 的 ~ 老师 对 我 的 ~， 


Vv. 十 ~ 接受 ~ 

围 : 教科 书 第 五 十 五 课 出 现 该 词 ， 单 音节 动词 。 对 于 这 个 词 ， 根 据 它 和 补 语 结合 较 
为 高 频 的 语 用 情况 ， 我们 先 出 示 ~ 和 结果 补 语 、 趋 向 补 语 的 组 合 ， 再 结合 课文 中 的 语法 
点 ， 利 用 句子 加 次 理解 、 巩 固 记 忆 。 如 : 

~ 成 、~ 在 一 一 大 家 ~ 成 一 个 圆圈 。 
我 们 把 他 ~ 在 中 间 。/ 他 被 我 们 ~ 在 中 间 。 
~ 起 来 一 一 我 们 把 他 ~ 起 来 ， 让 他 站 在 中 间 。 : 
结合 该 课 的 语法 点 ， 讲 解 “ ~ + 着 ”在 一 般 句 子 及 连 动 名 中 的 用 法 : 
中 山大 学 的 四 周 用 围墙 ~ 着 。 
大 家 ~ 着 熊猫 看 。 
马路 上 发 生 了 交通 事故 ， 很 多 人 ~ 着 看 ，( 我 觉得 这 样 不 好 ) 。 

中 级 班 的 例子 如 下 : 

分 明 : 形容 词 。 意 思 是 “清楚 ”或 “显然 ”， 多 做 谓语 、 状 语 。 与 “明明 ” 意思 
相近 ， 都 有 “显然 ”的 意思 ， 都 做 状语 ， 此 时 可 以 互 换 。 但 “明明 ”是 副词 ， 只 可 以 
做 状语 ， 不 可 做 谓语 ， 没 有 “清楚 ”之 义 。 如 : 

他 这 么 做 ， 分明 是 把 我 不 放 在 眼 里 。( 明 明 V) 
明明 是 青蛙 ， 偏 要 叫 它 田鸡 。( 分 明 V ) 

我 的 爱 恨 是 很 分 明 的 。( 明 明 x) 

他 是 个 是 非 分 明 的 人 。( 明 明 x ) 


三 、 词 语 练习 和 检查 方法 


词语 练习 和 检查 就 是 通过 练习 学 会 运用 ， 特 别 是 熟练 掌握 复 用 式 词语 。 有 人 说 , 语 
言 是 “ 练 ”会 的 ， 不 是 “ 教 ”会 的 ， 这 话 很 有 道理 。 所 以 ， 练 习 是 语言 学 习 的 关键 。 

词语 练习 的 设计 要 科学 合理 ， 有 针对 性 ， 针 对 词语 的 语法 功能 、 组 合 特点 、 使 用 对 
象 、 句 中 位 置 、 感 情色 彩 等 方面 设计 练习 ; 练习 的 形式 要 多 样 : 注音、 听写 、 词 语 措 
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配 、 选 择 填 空 、 选 择 义 项 、 改 错 、 根 据 指 定 词语 改写 句子 、 根 据 指定 词语 完成 句子 ， 等 
等 ;练习 量 要 充足 ， 足 量 的 练习 才能 培养 学 生 的 语感 ， 才 能 使 学 生 逐 步 熟 悉 、 深 刻 理解 
和 熟练 运用 词语 。 

ATA LN, ARUN, 有 每 课 的 小 范围 练习 ， 有 几 课 的 大 范围 练习 ， 有 口 
头 的 ， 也 有 书面 的 。 总 之 ， 课 内 课外 结合 、 口 头 书面 互补 、 大 小 范围 交替 、 多 练 、 常 
练 ， 才 能 有 好 的 效果 。 

关于 词汇 练习 ， 吕 必 松 先生 的 《对 外 汉语 教学 概论 》 (1996) 提 到 5 种 不 同 的 
练习 : 


(一 ) 感知 性 练习 


感知 性 练习 就 是 对 词 的 感知 。 要 学 习 生 词 ， 首 先 要 从 词 的 读音 和 形体 上 反复 感知 ， 
这 征 学 习 词 汇 的 基础 。 感 知性 练习 包括 听 音 、 读 音 和 认 字 ， 方 法 主要 有 听 老 师 读 、 听 录 
音 、 朗 读 、 领 读 、 认 读 等 。 


(二 ) 理解 性 练习 


理解 性 练习 主要 考察 学 生 对 词义 的 理解 是 否 正 确 。 主 要 的 方法 有 : 说 出 近义词 、 反 
义 词 ， 听 义 说 词 、 听 词 说 义 , 分 析 复 合 词 的 语义 结构 ， 图 示 词 语 ， 用 目标 语 或 媒介 语 示 
词 ， 给 多 义 词 选择 合适 的 义 项 ， 选 择 合适 的 词语 填空 SS, 


(三 ) 模仿 性 练习 


模仿 性 练习 主要 是 模仿 词 的 语音 、 书 写 和 用 法 ， 主 要 的 方法 有 跟 读 、 临 写 、 模 仿造 
句 等 。 


(四 ) 记忆 性 练习 


记忆 性 练习 主要 帮助 学 生 记 住 词 的 发 音 、 意 义 及 用 法 ， 主 要 的 方法 有 听写 词语 、 听 
音 填 词 、 听 词 说 义 、 听 义 说 词 等 。 


(五 ) 应 用 性 练习 


应 用 性 练习 就 是 通过 词 的 实际 运用 来 帮助 学 生 掌 握 词 的 用 法 。 主 要 的 方法 有 组 词 、 
搭配 词语 、 选 词 填空 、 辨 别 和 纠正 句子 中 用 错 的 词语 、 给 词语 选择 合适 的 位 置 、 用 指定 
的 词语 改写 句子 、 用 指定 的 词 回 答 问题 、 用 指定 的 词语 完成 句子、 造句 等 。 

除了 以 上 诸 点 ， 还 有 两 点 必须 提 及 : 

C1) 练习 贯穿 于 整个 词汇 学 习 过 程 ， 与 展示 、 释 义 和 解 释 用 法 交叉 进行 ， 而 不 是 
专 指 做 课文 后 的 练习 。 练 习 与 讲授 穿 播 进行 ， 有 助 于 理解 和 检查 ， 有 助 于 教学 交流 、 及 
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时 发 现 问题 ， 也 有 助 于 防止 满 演 灌 ， 调 动 谋 符 气氛 。 

(2) 听写 也 是 一 种 练习 、 检 查 的 方式 。 听 写 不 是 清一色 听写 词语 ， 只 要 谋划 上 教 
师 讲 过 的 都 可 以 在 听写 中 检查 ， 如 先 写 课 文中 生词 ， 再 写 相关 的 量词 、 宾 语 、 修 饰 语 ， 
组 词 ， 写 词组 ， 写 反义词 、 近 义 词 ， 造 句 等 。 

以 上 我 们 介绍 了 词汇 教学 的 基本 过 程 。 在 教学 中 ， 我 们 还 得 注意 “了 解 学 习 者 汉 
语词 汇 偏 误 情况 ， 熟 悉 主 要 语种 学 习 者 学 习 汉 语词 汇 的 难点 ， 并 提出 有 效 的 解决 方案 ” 
(国家 汉 办 ，2007 ) 。 通 过 对 偏 误 的 有 针对 性 的 纠正 ， 帮 助 学 习 者 更 好 地 掌握 汉语 词汇 
知识 。 
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1. 对 外 汉语 教学 课堂 上 讲授 词语 一 般 有 几 个 小 环节 或 步骤 ? 具体 是 什么 ?如 何 操作 ? 

2. 本 章 介绍 的 词语 释义 方法 中 ， 你 觉得 哪些 使 用 起 来 比较 方便 、 容 易 ? 哪些 比较 困难 ? 
为 什么 ? 

3. 词语 教学 为 什么 要 讲解 词 的 用 法 ? 请 举例 说 明 。 

4. 以 下 是 初级 阶段 《现代 汉语 教程 ， 读 写 课本 》 中 某 一 课 的 生词 ， 请 设计 出 完整 的 生 
词 教学 方案 。 


种 zhong 世界 shiji 记 小 汽车 xitogiché 外 国 waiqu6 
响 xiang 到 处 daochi 老 太 太 laotaitai 鞭炮 bianpao 
声 shéng 房子 fingzi Bes xigzit6i 外 文 waiwén 
外 guéwai 倒 dao 工程 师 gongchéngshi 表示 bidoshi 
兴趣 xingqm 客气 keqi 客人 kerén 普 油 jiangqy6u 
Be ct 味道 weiddo 


5. 下 面 是 一 些 中 级 词语 ， 请 用 常用 词 、 简 单 名 解释 意义 ， 并 说 明 用 法 : 
拜访 别扭 成 本 承担 RR 纯洁 FR 缓和 再 说 WR 
动不动 ”怪不得 ”打交道 ”不 知 不 觉 供不应求 “千方百计 举世 闻名 
6. 给 下 列 词语 设计 练习 〈 填 室 、 选 择 、 改 写 句子 或 完成 句子 ): 
精通 举办 亲手 轻视 强烈 启发 起 码 特意 所 谓 突出 
丝毫 ”位 于 一 向 嫌 由 为 ae 就 而 赁 
7. 给 下 列 近 义 词 设计 练习 (填空 题 或 选择 题 ): 
挑选 一 选择 舒服 一 舒适 深刻 一 深入 场合 一 场所 夸奖 一 赞扬 
8. 根据 多 义 词 “ 好 ”的 义 项 设计 练习 : 
A. 优点 多 、 让 人 满意 ， 跟 “ 坏 ” 相 对 ; B. 用 在 动词 前 ， 表 示 容 易 ; 
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C. 用 在 动词 后 ， 表 示 完 成 、 实 现 ; D. 用 在 形容 词 前 ， 表 示 程 度 深 ; 
E. 用 在 形容 词 、 数 量词 前 ， 表 示 数 量 多 或 时 间 长 。 
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语法 有 两 种 不 同 的 含义 ， 它 们 之 间 有 密切 联系 。 
(一 ) 语言 的 结构 法 则 


语法 的 基本 含义 是 语言 的 结构 法 则 。 具 体 来 说 ， 指 最 小 音义 结合 体 构成 上 一 层 单位 
的 组 织 、 结 构 规 则 。 语 言 的 结构 法 则 包括 : 语素 构成 词 的 规则 ， 如 前 级“ 老 ” 和 词根 
“ 虎 ” 构 成 前 加 式 附 加 词 “老虎 ”， 词根 “学 ”和 “ 习 ” 构 成 联合 关系 的 复合 词 “ 学 
习 ”; 语素 和 词 构成 短语 的 规则 ， 如 动词 “发 ”和 和 名词“ 短信 ”构成 动 宾 短 语 “ 发 得 
信 ”; 词 和 短语 构成 句子 的 规则 ， 如 “我 "*、“ 给 ”、“ 他 ”3 个 词 和 短语 “发 短信 ” 构 
成 句子 “我 给 他 发 短信 ”。 

从 教学 的 角度 来 看 ， 语 法 通常 指 一 种 语言 中 词 形变 化 和 组 词 造句 的 规则 。 语 法 包括 
词法 〈 词 的 构造 、 变 化 、 分 类 ) 和 句法 (句子 的 结构 、 成 分 、 类 型 ) 两 部 分 。 


(二 ) 对 语言 结构 法 则 的 概括 和 解释 


按 这 种 含义 理解 ， 语 法 就 是 研究 语言 结构 规律 的 科学 ， 有 时 也 称 为 “语法 学 。 由 
于 概括 、 解 释 的 内 容 、 角 度 、 方 法 和 程序 有 所 不 同 ,语法 学 还 可 以 分 类 ， 并 冠 以 不 同 的 
名 称 ， 如 历史 语法 学 、 比 较 语法 学 等 。 

历史 语法 学 主要 研究 语法 的 历史 演变 ， 主 要 采用 描写 的 方法 对 语法 进行 历时 、 维 回 
的 研究 。 比 较 语法 学 主要 从 语法 的 角度 研究 不 同 语言 之 间 的 亲属 关系 ， 对 不 同 语言 的 语 
法 进行 共 时 、 横 向 的 描写 和 比较 。 比 较 语法 学 涉及 不 同 语言 之 间 的 关系 和 异同 ， 对 第 二 
语言 教学 有 一 定 的 促进 作用 。 


二 、 语 法 的 类 别 
二 法 的 类 别 很 多 。 这 里 只 讨论 跟 对 外 汉语 教学 语法 关系 密切 的 类 别 。 
(一 ) 传统 语法 和 结构 主义 语法 


传统 语法 分 为 词法 和 句法 两 部 分 。 词 法 主要 研究 词 的 构成 和 分 类 ， 包 括 构词法 、 词 
的 形态 变化 、 词 的 分 类 ; 句法 主要 研究 名 子 的 构成 和 分 类 ， 包 括 句子 的 六 大 成 分 ( 主 
语 、 谓 语 、 宾 语 、 定 语 、 状 语 、 补 语 ) 、 中 心 词 分 析 法 等 。 传 统 语法 开始 主要 以 印 欧 语 
系 为 赋 究 对 象 ， 词 的 形态 变化 和 词类 研究 比较 多 ， 句 法 研究 比较 少 ， 重 书面 语 而 轻 口 
语 ， 有 不 少 值得 改进 的 地 方 。 
传统 语法 产生 的 动因 就 是 教育 。 它 比较 简明 ， 相 对 容易 学 习 ， 一 直 在 中 小 学 教育 中 
后 主导 地 位 。 传 统 语 法 在 第 二 语言 教学 中 影响 也 很 大 ， 一 般 认 为 是 语法 翻译 教学 法 的 语 
言 学 基础 。 传 统 语 法 往往 定 出 一 些 规 矩 ， 可 以 这 人 么 说 ， 不 能 那么 说 。 例 如 ， 程度 副 词 一 
般 修饰 形容 词 和 心理 动词 (非常 干净 ; 有 点 想 家 ) ， 不 能 修饰 名 词 和 动作 动词 ( * HD 
说 ; * 十 分 学 习 ) 。 因 此 ， 有 人 认为 它 是 规定 主义 语法 。 
结构 主义 语法 主要 从 语言 形式 人 手 ， 对 多 种 语言 进行 真实 描写 ， 力 求 勾 勒 出 不 同 语 
言 的 不 同系 统 。 它 使 用 直接 成 分 分 析 法 ， 由 上 到 下 一 层 一 层 切 分 。 如 : 
语文 老师 表扬 了 他 。 
| 主 谓 | 
| 偏 正 || RE | 


结构 主义 语法 开始 只 描写 现代 语言 ， 更 重视 口语 形式 。 结 构 主 义 描 述 的 某 些 语言 现 
象 ， 传 统 语法 可 能 认为 是 不 规范 的 。 例 如 ,， “很 绅士 "、“ 挺 女人 的 ”， 是 程度 副词 修饰 
名 词 ; “很 有 钱 ”， 是 程度 副词 修饰 非 心理 动词 。 当 然 ， 对 某 些 所 谓 不 规范 的 语言 现象 ， 
结构 主义 的 层次 分 析 法 可 以 做 合理 的 解释 。 例 如 ，“ 很 有 钱 ” 的 层次 是 “很 /有 钱 ”， 
“很 ”不 是 修饰 动词 “有 ”， 而 是 修饰 动 宾 短 语 (词组 )“ 有 钱 ”; “有 钱 ” 也 不 是 动作 
动词 性 短语 ， 而 是 表示 一 种 静态 ， 所 以 可 以 受 程度 副词 修饰 。 

结构 主义 语法 注重 语言 结构 的 真实 描述 ， 被 认为 是 描写 主义 的 语法 。 语 言 学 家 使 用 
结构 主义 语法 对 逐步 萎缩 、 将 要 灭亡 的 多 种 印 地 安 语言 进行 描写 ， 取 得 很 大 成 就 。 结 构 
主义 语法 对 第 二 语言 教学 也 有 一 定 影响 ， 被 认为 是 听 说 教学 法 的 语言 学 基础 。 


(二 ) 理论 语法 和 教学 语法 


1. 理论 语法 和 教学 语法 的 区 别 
理论 语法 指 各 种 语言 学 流派 的 研究 成 果 。 如 结构 语法 反映 了 结构 主义 学 派 理论 ， 生 
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成 语法 反映 了 生成 主义 学 派 理论 。 理 论语 法 的 目的 ， 是 “建立 语言 结构 的 普遍 理论 或 
描述 各 语言 的 普遍 理论 框架 ”。 教 学 语法 指 为 掌握 本 族 语 和 外 语 的 语法 规则 而 编写 的 语 
法 体系 ， 有 较 强 的 规定 性 ， 如 早期 的 传统 语法 。 

许 国 璋 (1988) 谈 过 二 者 的 区 别 : 

供 语言 学 研究 的 语法 ， 目 标 是 明 语 法 的 理 ; 分 类 要 求 有 概括 性 和 排他 性 ; 以 最 

少 而 又 足够 的 例子 说 明 类 别 ; 对 象 是 语言 研究 者 ， 学 术 兴 趣 比 较 一 致 。 教 学 用 的 语 

法 ， 目 的 是 致 语法 的 用 ; 分 类 不 要 求 严格 ， 以 说 明 用 途 为 主 ; 例子 力求 详实 ， 本 身 

就 是 学 习 的 材料 ; 对 象 是 语言 学 习 者 ， 学 习 条 件 不 尽 相 同 。 

由 于 两 种 语法 的 研究 对 象 (AR) 有 本 质 区 别 ， 因 此 ， 对 它们 的 考察 角度 、 研 究 
方法 、 观 测 分 析 工 具 、 探 讨 及 表述 范式 都 有 所 不 同 。 不 同 的 研究 者 在 研究 它们 时 ， 当 然 
应 将 二 者 区 分 清楚 ; 相同 的 研究 者 在 具体 操作 时 ， 更 应 该 将 二 者 严格 区 分 。 郭 让 
(2001) 认为 ， 几 十 年 来 ， 理 论语 法 和 教学 语法 并 没有 各 司 其 职 。 我 们 认为 ， 分 工 不 清 
的 明显 表现 之 一 ， 是 将 理论 语法 体系 照搬 进 教学 语法 ， 给 汉语 作为 第 二 语言 的 语法 教学 
带 来 一 些 负 面 影响 。 例 如 ， 汉 语 理 论语 法 认为 ， 紧 跟 在 动词 后 的 “了 ”是 “了 ,”， 表 
示 动 作 完成 ; 句 末 的 “了 ”是 “了 ,”， 表 示 事 件 的 发 生 或 将 要 发 生 。 不 少 教材 把 这 些 
成 果 生 搬 人 硬 套 ， 先 教 “ 了 ,”， 然 后 教 “ 了 ,”。 其 实 ， 从 习 得 角度 看 ， 学 习 者 往往 是 先 
掌握 “了 ,”， 后 掌握 “了 ,”， 应 该 按照 这 个 顺序 进行 教学 。 

因此 ， 如 何 处 理 好 二 者 关系 尤其 是 注意 区 分 二 者 的 不 同 ， 是 非常 重要 的 。 第 二 语言 
的 教学 语法 则 应 适应 教学 需求 ， 强 调 其 实用 性 。 

理论 和 教学 当然 有 指导 与 促进 的 关系 。 语 法 教学 遇 到 的 难题 ， 合 理 运 用 理论 语法 可 
以 解决 其 中 的 一 部 分 。 陆 俭 明 (1997) 指出 :“ 配 价 语法 理论 就 很 值得 从 事 对 外 汉语 教 
学 的 老师 学 习 、 了 解 ， 这 种 语法 理论 会 帮助 你 进一步 打开 思路 ， 帮 助 你 解释 一 些 其 他 语 
法 理论 难以 解释 或 难以 说 清楚 的 语法 现象 。” 并 举 了 李 小 荣 运用 配 价 语法 理论 对 “对 于 
+ 名 词 , + 的 /名 词 ; ”格式 进行 合理 解释 的 例子 。 

留学 生 在 使 用 “对 /对 于 ……” 做 定语 时 ， 有 时 生成 出 正确 句 ， 有 时 生成 偏 误 : 

a * 对 于 家 乡 的 / 情 

b. * 对 于 环境 保护 的 /文章 

c. 对 于 这 个 问题 的 /意见 

d. * 对 于 经 济 的 /理论 
解释 这 些 现象 ， 既 涉及 语音 问题 ， 也 涉及 语义 问题 ， 尤 其 涉及 名 词 的 配 价 。“ 对 于 
ee ”修饰 的 名 词 ， 不 能 由 单 音 节 名 词 充 当 ， 如 a WA “TR”; 也 不 能 由 非 抽 象 名 词 充 
当 ， 如 b 上 句 的 “文章 ”。 更 重要 的 是 ， “对 于 ……” 修饰 的 名 词 ， 必 须 是 二 价 名 词 ， 即 
要 求 有 另外 两 个 名 词性 成 分 与 之 联系 ,“ 对 于 ”后 边 的 名 词 ， 必 须 是 这 两 个 名 词性 成 分 
之 一 ,而 且 必 须 是 “针对 的 对 象 "。 如 c 名 ,， “意见 ”常常 要 求 “ 持 意 见 者 ”和 “意见 
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针对 的 对 象 ”与 之 联系 ; 而 “这 个 问题 ”就 是 “意见 针对 的 对 象 "”。d 名 的“ 经济 ”并 
非 “理论 ”针对 的 对 象 ， 只 是 “理论 ”涉及 的 内 容 ， 因 此 不 能 成 立 。( 李 小 荣 ，2000) 
可 见 ， 使 用 配 价 理论 解释 上 述 语 法 现象 和 语法 规则 ， 可 以 促进 对 留学 生 的 语法 教学 。 

理论 坛 法 要 对 教学 语法 进行 指导 ， 解 答 语 法 教学 提出 的 一 些 原 则 性 问题 ， 满 足 对 外 
汉语 教学 的 需求 ， 势 必 会 对 理论 语法 本 身 有 极 大 的 促进 。20 世纪 初 以 来 ， 越 来 越 多 的 
人 把 英语 作为 外 语 来 学 习 ， 提 出 不 少 理论 语法 和 英语 母语 教学 语法 难以 解决 的 问题 ， 促 
使 理论 语法 研究 者 更 多 地 关注 作为 外 语 的 教学 语法 ， 推 进 理论 语法 界 和 教学 语法 界 有 更 
多 的 合作 ， 结 果 是 使 英语 语法 研究 产生 了 飞跃 性 的 发 展 。 走 进 21 世纪 ， 世 界 上 越 来 越 
多 的 人 把 汉语 作为 外 语 来 学 习 ， 汉 语 将 成 为 世界 范围 内 的 第 二 大 外 语 。 这 将 使 汉语 的 理 
论坛 法 研究 和 教学 语法 研究 有 更 多 的 结合 ， 使 汉语 语法 研究 出 现 一 个 飞 牙 。 

2. 母语 教学 语法 和 第 二 语言 教学 语法 

教学 语法 通常 可 分 为 对 本 族 本 国人 的 教学 语法 和 对 外 族 外 国人 的 教学 语法 两 大 类 。 

对 本 族 本 国人 的 教学 语法 是 母语 教学 ， 主 要 是 传授 语法 知识 系统 。 教 学 对 象 已 有 内 
化 的 汉语 语法 规则 ， 能 够 自然 用 语法 规则 组 词 造 句 连 篇 ， 尽 管 其 中 许多 人 说 不 出 这 些 规 
则 。 和 母语 教学 语法 目的 有 限 ， 如 提高 知识 水 平 ， 通 过 考试 ， 促 进 中 文 外 语 等 专业 的 教 
学 ， 搞 好 文字 编辑 ， 做 好 翻译 工作 ， 等 等 。 

对 外 族 外 国人 的 语法 ， 要 将 语法 规则 的 解释 跟 词语 、 句 式 、 篇 章 的 理解 、 生 成 结合 
在 一 起 ， 使 学 生 在 学 习 语音 词汇 的 同时 ， 掌 握 用 词 造句 的 技能 ， 使 汉语 交际 成 为 可 能 和 
现实 。 由 于 教学 对 象 根 本 没有 内 化 的 汉语 语法 规则 ， 教 学 主要 方式 是 训练 ， 并 通过 训练 
使 他 们 和 掌握、 应 用 规则 ， 以 便 用 汉语 进行 有 效 的 交际 。 语 法 知识 的 学 习 只 是 辅助 性 的 。 

陆 俭 明 、 郭 锐 (1998) 分 析 过 学 习 两 类 语法 的 差异 :“ 对 汉族 学 生来 说 ， 老 师 讲 的 
语法 规则 听 了 就 听 了 …… 不 会 按 老师 讲 的 语法 规则 去 说 话 。 外 国 或 外 族 学 生 对 汉语 原先 
是 一 无 所 知 ， 老 师 怎 么 教 ， 他 们 就 怎么 学 ， 就 怎么 说 ， 而 且 本 能 地 要 按照 老师 讲 的 语法 
规则 去 类 推 。 可 是 一 类 推 就 出 错 。 

赵 金 铭 (1997) 探讨 过 这 两 种 语法 的 区 别 ， 指 出 : “对 中 国人 的 语法 是 一 般 性 的 ， 
粗 线条 的 ; 对 外 国人 的 语法 是 细密 的 ， 管 辖 范 围 窗 的 。 

具体 而 言 ， 周 小 兵 (2002) 提出 第 二 语言 的 汉语 教学 语法 的 8 个 特点 : 

(1) 实用 第 一 。 一 切 从 易 教 易学 出 发 。 

(2) 形式 和 意义 并 重 。 例 如 ， 不 但 教 格式 “把 + 和 名词 + 动词 + 在 + 处 所 词 ”， 而 且 
要 讲 清 楚 语义 : 动词 所 指 动 作 的 发 生 ， 导 致 名 词 所 指 附 着 在 处 所 词 所 指 位置 上 ， 如 
“把 汉字 写 在 黑板 上 ”; 避免 出 现 “ 把 汉字 学 在 课堂 上 ”的 偏 误 。 

(3) 考虑 篇 章 和 语 用 因素 。 如 教 “ 连 ”字句 ， 如 果 结 合 语 篇 ， 按 照 a 名 一 b 句 一 c 
句 的 顺序 教 ， 学 生 很 容易 掌握 ; 

a、 同 事 认 不 出 他 ， 好 朋友 认 不 出 他 ， 连 妻子 都 认 不 出 他 了 。 
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b. 同事 、 好 朋友 认 不 出 他 ， 连 妻子 都 认 不 出 他 了 。 
c。 连 妻子 都 认 不 出 他 了 。 

(4) 语法 规则 的 细 化 和 使 用 条 件 的 充分 。 只 讲 程 度 副 词 修 饰 形容 词 、 心 理 动词 不 
够 。 还 要 讲 清楚 绝对 程度 副词 〈 和 很、 非常 、 挺 、 有 些 ) 和 相对 程度 副词 (更 、 最 ) 的 
区 别 和 使 用 条 件 ， 如 前 者 不 用 于 比较 名 〈( * 他 比 张 三 很 高 ) ， 后 者 用 于 比较 铅 。 后 者 
中 ， 双 项 比较 副词 可 以 用 于 “ 比 ” 字 旬 (他 比 张 三 更 高 ) ， 多 项 比较 副词 不 行 ( * 他 比 
张 三 最 高 ) 。 此 外 ， 有 的 程度 副词 还 有 特殊 性 ， 如 “有 点 ”， 在 表示 静态 意义 时 只 跟 贬 
义 、 中 性 形容 词 拱 配 (有 点 脏 ， 有 点 长 ，* 有 点 干净 ) ， 带 有 说 话 人 不 满意 的 态度 。 

(5) 注重 描写 基础 上 的 解释 。( 见 下 面 〈 三 ) 中 对 “在 图 书馆 看 书 ” 的 解释 ) 。 

(6) 语 际 对 比 既 要 考虑 个 性 又 要 考虑 共性 。 请 对 比 汉 、 炎 、 越 南 语 : 

汉语 : 我 们 学 校 数学 系 的 年 轻 女 教师 
英语 : the young woman teacher of the math department in our university 
越南 语 ， gido vién nu tre cua khoa toén trong ching téi 
”老师 女 年 轻 的 系 数学 学 校 我 们 
个 性 是 : 修饰 语 汉语 都 在 中 心 词 前 面 ， 越 南 语 都 在 中 心 词 后 边 ， 英 语 则 有 前 有 后 。 共 性 
是 : 表示 性 别 的 修饰 语 离 中 心 词 最 近 ， 表 示 年 龄 的 修饰 语 离 中 心 词 稍 远 ， 表 示 小 部 门 的 
修饰 语 更 远 ， 表 示 大 部 门 的 修饰 语 最 远 。 

(7) 注重 习 得 研究 。 孙 德 坤 (1993) 的 个 案 追 踪 调 查 发 现 ， 学 习 者 先 习 得 “ 了， ， 
两 周 后 习 得 “了 ,”， 此 后 出 现 混 用 期 。 邓 和 守信 (1999) 的 语料库 研究 显示 ， 英 语 母 语 
者 先 习 得 “了 ，”， 在 习 得 相当 数量 的 动作 动词 和 过 去 时 间 词 后 才能 习 得 “了 !”; 据 此 
提出 了 教学 建议 。 

(8) 使 用 统计 方法 和 实验 方法 。 一 般 语法 书 常 说 ， 双 音节 形容 词 可 以 AABB 形式 
RS, GRADS “+ 长 得 美美 丽 丽 ”、“ * 特 特 别 别 的 衣服 ”的 偏 误 。 据 初步 
统计 ， 约 70% 的 双 音 节 形 容 词 不 能 这 样 重合 。 


(三 ) 描写 语法 和 解释 语法 


描写 语法 ， 指 从 某 一 角度 用 一 定 方法 对 语言 结构 进行 描写 的 语法 。 被 描写 的 内 容 是 
说 本 族 语 的 人 实际 遵循 的 规则 。 描 写 的 目的 是 建立 某 种 理论 。 如 结构 语法 ， 主 要 任务 是 
细致 描写 某 一 种 语言 的 结构 规则 。 至 于 这 些 结构 为 什么 产生 ， 并 不 是 它 研究 的 任务 。 擅 
写 语 法 是 所 有 语法 的 基础 。 

解释 语法 ， 指 从 多 种 角度 对 语法 现象 进行 合理 解释 的 语法 ， 主 要 解释 语法 现象 和 规 
则 产生 的 原因 。 解 释 语法 主张 综合 采用 语言 学 的 方法 ， 并 兼用 社会 学 、 人 类 学 、 心 理 
学 、 逻 辑 学 等 多 学 科 方 法 ,来 探讨 语法 现象 和 规则 的 来 源 。 

用 简单 的 话 来 概括 ， 描 写 语法 回答 语法 规则 “是 什么 ” ， 解 释 语法 回答 语法 规则 
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“为 什么 ”"。 以 前 国内 的 语法 主要 是 描写 型 的 研究 ， 主 要 描写 语法 现象 和 规则 。20 世纪 
90 年 代 以 来 ,解释 语法 越 来 越 受 到 重视 ， 并 取得 了 一 些 成 果 。 
对 外 国人 的 语法 教学 ， 当 然 要 让 学 生 了 解 汉语 语法 “是 什么 ”， 掌 握 相 应 的 语法 规 
则 。 但 由 于 大 多 数学 生 都 不 是 少年 儿童 ， 早 已 经 掌握 了 本 国语 法 规则 ， 有 成 熟 的 思维 ， 
常常 在 学 习 中 思索 “为 什么 ”"， 有 时 还 会 提出 “为 什么 ”。 
教师 在 教学 中 当然 可 以 用 “约定 俗 成 ”来 回答 “为 什么 ”。 但 这 毕竟 不 能 帮助 学 生 
和 掌握 汉语 语法 。 如 果 教 师 能 知道 语法 规则 产生 的 原因 ， 能 恰到好处 地 说 明 “ 为 什么 ” 
肯定 能 促进 学 生 对 汉语 语法 的 学 习 和 应 用 。 即 使 学 生 没 有 间 “ 为 什么 ”， 教 师 心里 明白 
“为 什么 ”"， 也 可 以 在 教学 中 潜移默化 地 将 “为 什么 ” 融 在 教学 中 ， 有 利于 促进 教学 ， 
促进 学 生 掌 握 汉 语 语 法 规则 。 
举 一 个 例子 说 明 描写 语法 和 解释 语法 在 教学 中 的 作用 : 
甲 ， 小 王 呢 ? 
乙 : 在 图 书馆 看 书 。 
描写 语法 的 研究 告诉 我 们 ,“ 在 ” 字 结 构 当 状语 时 ， 句 子 往往 表示 谓语 所 指 行为 正在 进 
行 。 如 上 例 , “看 书 ” 正 在 进行 中 。 如 果 要 解答 “为 什么 ”"， 就 需要 解释 语法 了 。 根 据 
解释 语法 的 研究 ， 这 个 句子 是 “他 在 图 书馆 ”和 “他 在 看 书 ” 两 个 句子 加 合 而 成 的 。 
深层 结构 中 有 两 个 “在 ”， 因 语音 形式 相同 ， 在 向 表层 结构 的 转换 中 ， 合 并 成 一 个 。 转 
在 图 书馆 + 在 看 书 一 在 图 书馆 在 看 书 一 在 图 书馆 看 书 
因此 ， 表 层 的 “在 图 书馆 看 书 ”， 其 中 的 “在 ”一 身 兼 二 职 ， 除 了 表示 处 所 外 ， 还 具有 
副词 “在 ”的 功能 ， 表 示 进 行 体 的 语法 意义 ; 或 者 说 ， 表 处 所 和 表 进 行 的 功能 要 加 在 
一 个 “在 ”身上 。 这 种 解释 ， 可 以 使 学 生 更 快 地 掌握 “在 ” 字 结 构 当 状语 的 作用 。 


第 二 六 ”汉语 语法 的 特点 


对 于 汉语 的 语法 特点 ， 有 许多 不 完全 相同 的 说 法 。 如 : 汉语 是 单 音节 语言 ， 汉 语 很 
少 像 印 欧 语 系 的 形态 ， 汉 语 的 词 序 和 虚词 非常 重要 ,汉语 的 词类 跟 句 子 成 分 不 存在 简单 
的 一 一 对 应 关系 ,汉语 句子 的 构造 原则 跟 词 的 构造 原则 基本 一 致 ， 等 等 。 

我 们 主要 探讨 对 外 汉语 教学 语法 ， 所 以 主要 从 语法 教学 的 角度 来 讨论 这 个 问题 。 


一 、 词 序 和 语序 重要 
汉语 的 词 序 和 语序 很 重要 。 这 表现 在 两 个 方面 。 


ata 
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(一 ) 某 些 语义 成 分 的 位 置 比 较 灵 活 


先 看 例句 : 
a 他 买 了 那 本 书 。 b. 他 那 本 书 买 了 。 c， 那 本 书 他 买 了 。 
上 述 句子 的 语序 ， 很 多 语言 不 全 有 。 例 如 : a 类， 韩语 和 日 语 没有 ; DA, Mia, A 
度 尼 西 亚 语 没 有 ; e 类 ， 韩 语 有 ， 但 宾语 后 边 要 用 宾 格 标志 。 
汉语 这 种 现象 只 是 表面 现象 ， 从 根源 上 看 则 跟 汉语 句子 结构 的 特点 有 关 。 不 少 学 者 
认为 ， 汉 话 句 子 结构 特点 是 话题 凸显 ， 即 句子 结构 是 “话题 一 说 明 ”， 而 非 “ 主 语 一 谓 
语 ” 。 只 要 是 话题 (陈述 对 象 ) ， 无 论 是 施 事 、 受 事 、 非 施 事 非 受 事 〈 时 间 词 、 处 所 词 、 
介词 结构 等 ) 都 可 以 成 为 话题 放 在 句 首 。 如 : 
a 今天 星期 四 。 b. 桌子 上 放 着 一 本 书 。 c. 在 这 个 地 方 可 以 休息 。 
话题 跟 说 明之 间 没 有 严密 的 语法 关系 ， 关 联 也 比较 松 ， 不 像 印 欧 语 系 中 主语 、 谓 语 的 关 
系 那 么 密切 。 | 


(二 ) 语序 变化 隐 念 还 辑 关 系 的 变化 


前 边 说 语序 比较 灵活 ， 并 不 等 于 说 语序 可 以 随意 变化 。 恰 恰 相 反 ， 在 许多 场合 下 ， 
语序 不 同 ， 往 往 显 示 了 语义 语 用 的 不 同 。 这 正 是 汉语 词 序 语序 重要 的 第 二 个 表现 。 请 看 
下 面 的 句子 : 

a、 张 三 到 图 书馆 拿 书 。 b.， 张 三 拿 书 到 图 书馆 。 
a 句 的 “到 图 书馆 ” 比 “ 拿 书 ” 早 发 生 ，b 名 的 “ 拿 书 ” 比 “到 图 书馆 ”时 发 生 。 这 
种 现象 跟 汉语 语法 的 时 间 逻 辑 依据 相关 。“ 两 个 句法 单位 的 相对 次 序 决 乍 于 它们 所 表示 
的 概念 领域 里 的 状态 的 时 间 顺 序 。” ( 戴 浩 一 ，1988) 即 某 一 事物 、 状 态 、 动 作 先 发 生 ， 
相应 的 语言 单位 在 句子 里 也 先 出 现 。 

语法 的 时 间 人 逻辑 有 时 还 会 影响 句子 的 可 接受 性 。 如 : 

a 他 把 黑板 上 的 字 擦 了 。 b. * 他 把 黑板 上 的 字 写 了 。 
c 他 写字 写 在 黑板 上 。 d. * 他 擦 字 擦 在 黑板 上 。 
a 句 的 “ 字 ” 在 “ 擦 ” 之 前 存在 ,句子 成 立 ; b 句 的 “ 字 ” 在 “ 写 ” 之 前 应 该 不 存在 ， 
句子 不 成 立 ; c 句 的 “ 字 ” 在 “ 写 ” 之 后 存在 ， 句 子 成 立 ; d iy “He” eR” oz 
后 应 该 不 存在 ， 句 子 不 成 立 。 
此 外 ， 语 序 不 同 ， 还 影响 着 名 词 短 语 的 泛 指 和 特 指 : 
a 我 买 了 一 本 书 。 b.， 那 本 书 我 买 了 。 
动词 前 面 的 名 词 倾向 于 是 特 指 ， 动 词 后 面 的 名 词 倾 向 于 是 泛 指 。 再 如 : 
a 客人 来 了 。 b. 来 客人 了 。 
a 的 “客人 ”， 说 话 人 、 上 听话 人 都 知道 是 指 某 个 或 某 些 特 指 的 人 ; b 的 “客人 ”， 听 话 人 


278 


ae, 
AS 


j 
4 
¢ 


2 TS RSA 


并 不 知道 是 什么 人 。 名 词 短 语 的 特 指 、 泛 指 通过 语序 来 区 分 ， 许多 语言 没有 这 一 特 
Fo 如 : 


越南 语 : a. Khsch dén r6i b. C6 khéch dén 


We : 客人 来 了 有 BA 来 [用 “有 ”表示 泛 指 ] 

印度 尼 西 亚 语 : a. Tamu sudah datang. b. Ada tamu. 

aE 客人 已 经 来 有 客人 [动词 不 一 样 ， 赁 有 无 助词 
进行 区 分 ] 


韩语 : a. 会 中 ol OAC. b. So] 9 act. 
词 译 客人 ;sw 来 了 BAsy 来 了 [完全 一 样 ， 只 能 赁 语 境 区 分 
泰语 的 成 分 、 语 序 跟 越南 语 一 样 。 


一 、 修 饰 成 分 的 位 置 比较 固定 


议 语 的 修饰 成 分 一 般 都 在 被 修饰 成 分 前 边 ， 无 论 是 定语 还 是 状语 。 如 : 
漂亮 衣服 /三 件 衣 服 / 刚 买 的 衣服 / 那 本 书 
三 件 漂 党 的 衣服 /三 件 刚 买 的 漂亮 衣服 
常 党 学习/ 努力 学习 / 跟 同 学 一 起 学 习 / 上 个 月 常常 跟 同 学 一 起 努力 学 习 
相 比 之 下 ， 许 多 语言 跟 汉 语 不 同 。 对 比 “ 三 件 漂亮 衣服 ”和 “ 那 本 书 ” 的 说 法 
印度 尼 西 亚 语 : tiga potong baju yang bagus/buku itu 
词 译 : 三 件 衣服 的 漂亮 / 书 那 [ 无 量词 ] 
越南 语 : ba chiéc Ao dep/quyén sich d6 
WF: 三 件 衣服 漂亮 /本 书 那 
韩语 : FES LF A B/aa 
Wit: 漂亮 的 衣服 三 件 / 那 书 [无 量词 ] 
不 考虑 量词 的 有 无 ， 印 度 尼 西亚 语 和 越南 语 的 数 〈 量 ) 词 在 被 修饰 语 之 前 ， 形 容 
词 在 被 修饰 语 之 后 ; 韩语 跟 印度 尼 西 亚 语 、 越 南 语 正好 相反 。 而 泰语 的 语义 成 分 、 语 序 
为 “衣服 漂亮 三 件 / 书 本 那 "， 数 〈 量 ) 词 和 形容 词 都 在 被 修饰 语 之 后 。 印 度 尼 西亚 语 、 
越南 语 、 泰 语 的 指示 词 都 在 被 修饰 语 之 后 ， 泰 语 的 量词 也 在 被 修饰 语 之 后 。 


三 、 有 一 些 特 殊 词 类 和 特殊 的 词 


相对 必 一 种 语言 来 说 ， 每 种 语言 都 有 自己 的 特殊 词类 和 特殊 词 。 学 英语 的 中 国人 觉 
得 冠 词 、 不 规则 动词 和 众多 的 介词 比较 特殊 ; 学 汉语 的 外 国人 则 要 花 大 力气 学 习 语气 
词 、 量 词 、 方 位 词 等 。 


ET ET HT et pe 


(一 ) 个 体 量 词 


汉语 有 几 百 个 量词 ， 跟 数 万 个 名 词 搭 配 。《 现 代 汉 语 常 用 量词 词典 》 (BRI. fT 
平 ，1991) 列 了 780 个 量词 。 对 大 多 数 的 量词 ， 学 生 要 一 个 一 个 地 学 习 、 掌 握 ， 难 度 
很 大 。 

值得 我 们 注意 的 是 ， 在 所 有 量词 中 ， 有 一 部 分 是 度量 衡 单位 词 ， 如 : 

R 不 BK KR 公里 克 公斤 吨 两 HF 升 立 升 秒 分 钟 
小 时 
还 有 一 部 分 是 名 词 借用 为 量词 OU: 
杯 〈 一 杯 酒 ) 了 桌 【〈 两 果菜 ) 屋子 (一 屋子 人 ) 
这 两 类 词 在 绝 大 多 数 语 言 中 都 有 ， 并 不 是 汉语 特有 的 。 汉 语 (包括 汉 藏 语系 中 的 一 些 
语言 ) 所 特有 的 量词 ， 主 要 是 个 体 量词 。 如 : 
本 台 RK He RR WR RR LR 把 BH B 
这 些 量词 跟 个 体 名 词 的 结合 关系 相对 比较 稳定 ， 是 印 欧 语 系 的 语言 里 所 没有 的 。 因 此 ， 
对 母语 没有 这 些 量词 的 学 生来 说 ， 它 们 就 成 了 汉语 学 习 的 难点 。 

当然 ， 根 据 量词 的 词义 类 别 和 形式 ， 根 据 与 所 搭配 的 名 词 的 语义 特点 ， 对 个 体 量词 
进行 某 些 概括 ， 也 不 是 不 可 能 。 如 “把 ”多 用 于 有 扶手 或 柄 的 长 形 物 体 ， 如 刀子 、 矿 
子 、 钥 匙 、 雨 爹 、 牙 刷 等 。 但 是 第 一 ， 这 样 的 教学 必须 在 学 生 学 习 了 一 些 量词 和 许多 名 
词 之 后 ; 第 二 ， 符 合 这 些 搭配 说 明 解 释 的 ， 只 是 量词 中 的 一 小 部 分 。 为 什么 同样 是 有 扶 
手 或 柄 的 长 形 物体 ， 如 “勺子 ” 却 不 用 “把 ”而 用 “个 ” 呢 ? “冰棍” 不 用 “把 ”而 
用 “ 根 儿 ” 呢 ? 而 不 一 定 是 有 扶手 或 柄 的 长 形 物体 ， 像 “椅子 "， 为 什么 又 用 
“把 ” 呢 ? 

个 体 有 量词 的 使 用 ,虽然 在 印 欧 语系 中 很 少 ， 但 在 一 些 语言 中 也 有 。 如 韩国 语 、 日 
语 、 越 南 语 、 泰 语 等 。 针 对 这 些 学 生 的 个 体 量 词 教学 ， 相 对 要 容易 一 些 。 但 要 注意 ,在 
诸如 韩国 语 、 日 语 、 越 南 语 、 泰 语 等 语言 中 的 量词 ， 跟 汉语 的 量词 也 不 是 一 一 对 应 的 。 
如 越南 语 在 动物 名 词 前 ， 只 用 量词 “只 ”。 

(二 ) 语气 词 

汉语 语气 词 很 重要 ， 也 很 难 学 。 原 因 很 多 ， 如 语气 词 “ 呢 ”的 使 用 : 问 话 人 可 能 
只 问 一 半 ， 疑 问 点 常常 要 根据 语 境 因素 来 确定 ， 等 等 。 如 : 

a 我 买 了 ， 你 呢 ? 
小 王 呢 ? 
你 什么 时 候 买 呢 ? 
. 我 正 找 着 呢 。 


a9 > 


ee 
LO PD Bad 


NOM 


e. 我 那 媳 妇 儿 ， 厉 害 着 呢 ! 
虽然 5 个 句子 都 有 “ 呢 ”， 但 它们 的 作用 不 同 。 和 生成、 理解 这 些 句 子 ， 要 靠 句 中 其 他 语 - 
言 单位 和 整个 语 境 。a 句 要 依靠 语言 情境 ， 即 前 一 句 话 来 理解 。b 句 要 依靠 交际 情境 来 
理解 。e 句 的 “ 呢 ” 其 实 不 承担 疑问 功能 ， 只 是 使 句子 的 疑问 不 那么 突 无 ， 起 缓冲 疑问 
语气 的 作用 。d 句 的 “ 呢 ” 跟 “ 正 、 着 ”一 -起 表示 动作 的 进行 。e WAY “WE” BR “RE” 
一 起 表示 程度 高 ， 并 根据 语 境 的 不 同 带 有 不 同 的 语气 。 

比较 特殊 的 语气 词 还 有 不 少 ， 如 句 末 的 “了 ”、“ 来 着 ”、“ 啊 ”、“ 吧 ”、“ 吗 ”等 。 


(三 ) 方位 词 


跟 英 语 对 比 可 以 发 现 ， 相 同 的 方位 概念 ， 英 语 用 介词 短语 表示 ; 汉语 除了 用 介词 ， 

还 要 用 方位 词 。 如 : 

在 桌子 上 on the table 

在 桌子 下 under the table 

在 政治 上 in polites 

在 …… 基础 上 on the basis (of) ... 
可 以 看 出 两 点 区 别 : 

(1) 介词 短语 英语 只 是 “介词 ( + 冠 词 ) + Bil”, MiB “Ti+ B+ 
位 词 ”。 不 用 方位 词 ， 有 些 句 子 就 不 能 成 立 。 如 : 

* 他 住 在 楼 。/ / 他 住 在 楼 上 上。 
* 他 躺 在 水 发 。/ / 他 躺 在 沙发 上 。 

(2) 有 些 句 子 ， 英 语 使 用 不 同 的 介词 ， 显示 不 同 的 语义 、 功 能 区 别 。 汉 语 里 有 时 
介词 一 样 ， 靠 不 同 的 方位 词 体现 这 些 区 别 ， 如 : on the table 一 在 桌子 上 ，under the ta- 
ble 一 在 桌子 下 。 有 时 则 无 法 区 别 ， 如 : on the table 一 在 桌子 上 ，in politcs 一 在 政治 上 ; 
只 是 因 名 词 的 不 同 ， 前 者 表示 处 所 ， 后 者 表示 方面 。 

因此 ， 有 学 者 ONS, 2003) 认为 汉语 的 方位 词 其 实 是 后 置 词 。 它 们 有 时 跟前 
置 词 (介词 ) 一 起 构成 一 个 框架 CE 上 /下 ) ， 有 时 单独 跟前 边 的 名 词性 词语 构成 
短语 (家 里 ， 地 上 ) 。 


(四 ) 介词 
现代 汉语 的 介词 有 60 多 个 ， 比 英语 中 的 介词 少 得 多 。 但 相对 于 外 语 ， 这 些 介词 却 
AB IR DRE A o 


有 两 种 情况 。 一 种 是 特殊 介词 ， 数 量 不 多 ， 最 典型 的 是 “把 ”， 还 有 “被 ”、“ 在 ” 
等 。 介 词 “ 把 ”， 在 许多 语言 中 没有 相应 的 词 。 它 主要 是 引出 动作 的 受 事 ， 但 还 有 其 他 
功能 ， 如 引出 施 事 (把 个 凤 丫 头 给 病 了 )， 使 役 对 象 ( 把 她 器 成 了 泪 人 儿 ) 等 。 还 有 ， 
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什么 时 候 使 用 ， 什 么 时 候 不 用 ， 也 没有 完全 研究 清楚 。 因 此 ， 外 国学 生 学 习 “ 把 ”时 ， 
觉得 非常 困难 。 

男 一 种 情况 是 一 些 近 义 介 词 。 如 表示 方向 、 对 象 类 的 介词 ,就 有 “ 朝 、 向 、 往 、 
给 ”等 ， 既 有 相同 之 处 ， 又 有 不 同 之 处 。 


PO. RM ABAD 


这 一 条 主要 是 跟 印 欧 语 系 对 比 得 出 的 。 这 里 只 谈 典 型 的 几 条 。 
第 一 ， 名 词 没有 性 、 数 、 格 。 汉 语 部 分 指 人 或 指 动 物 的 名 词 后 可 加 “ 们 ”, 但 此 时 
也 不 等 同 于 印 欧 语 的 数 。 我 们 可 以 简单 对 比 一 下 “ 们 ”和 英语 的 s。 有 些 区 别 前 人 已 经 
谈 得 很 多 。 例 如 ， 汉 语 的 “ 们 ” 只 能 加 在 部 分 指 人 或 指 动物 的 名 词 后 边 ， 结 合 面 比 英 
语 的 s BS; 汉语 没有 “三 个 教师 们 ”的 说 法 ， 即 名 词 后 加 “ 们 ”和 名 词 前 的 数量 
词 不 能 同 现 ， 英 语 的 数 词 和 s 可 以 同 现 (three teachers)。 
值得 注意 的 是 ， 某 些 部 分 指 人 名 词 后 加 “ 们 ”， 跟 英语 的 “N + s” 功 能 也 不 同 。 请 
对 比 : 
a. 学 生 们 坐 了 下 来 。 // The students sat down. 
b. * 我 在 校园 看 见 同 学 们 。// I saw the students on the campus. 
a 人 名 的 “学 生 们 ”和 students 都 是 主语 ， 句 子 都 可 以 成 立 。b 名 “同学 们 ”和 students 
都 是 宾语 ， 英 语 可 以 说 ， 汉 语 不 能 说 。 由 此 可 见 ， 汉 语 的 “ 们 ” 跟 英 语 表 复数 的 s 不 
同 ， 不 是 典型 的 复数 形式 。 
第 二 ， 汉 语 代词 没有 性 和 格 、 人 称 代词 与 物 主 代 词 的 区 别 。 
第 三 ， 汉 语 动词 没有 形态 变化 。 例 如 ， 虽 然 动 词 有 “着 ”表示 体态 ， 但 它 与 灵 语 
的 -ing 有 很 大 的 差异 。 以 前 的 语法 书 常 常 讲 ， 汉 语 有 两 个 “着 ”, “着 , ”表示 行为 动作 
的 进行 ,“ 着 ;,” 表示 状态 的 持续 。 但 在 语言 实际 中 , “着 , ”单独 表示 行为 动作 进行 的 
情况 比较 少 。 请 对 比 : 
他 睡 着 觉 呢 。/ 他 睡觉 呢 。/ *+ 他 睡 着 党 。 
相对 来 说 ， 表 行为 动作 进行 的 功能 ， 大 多 由 动词 前 的 “在 、 正 在 ”承担 。 


五 、 特 殊 的 动词 结构 


(一 ) 动 补 结构 


汉语 的 “动词 + 补 语 ” 结 构 ， 对 许多 外 国人 来 说 ,很 像 一 个 完整 的 词 。 而 且 ， 补 
语 有 多 种 类 型 。 先 看 汉语 的 例子 : 
小 偷 打破 了 窗子 ， 所 开门 ， 拿 走 了 值钱 的 东西 。 
句子 中 的 动 补 结构 ， 不 同 语言 有 不 同 的 对 应 形式 。 如 : 


英语 : broke, forced the door open, got away with... 
印度 尼 西 亚 语 : memecahkan 
打破 《me- 表 示 动 作 结果 ， 相 当 于 “ 破 ”) 
韩 语 : Ors Meth: BOS 
窗子 - 宾 格 破 - 连 接 语 尾 ……. [没有 具体 行为 “ 打 ”] 
英语 或 用 一 个 动词 (broke) ,或 用 “动词 + 名词 + 动词 ”结构 (forced the door open) ， 
或 用 “动词 + 副词 ”结构 (got away with); 印度 尼 西 亚 语 用 一 个 合成 词 ; 韩语 用 “名 
词 + 后 置 词 + 表示 结果 的 动词 〈 相 当 于 汉语 补 语 )”; 泰语 的 语义 成 分 和 顺序 为 :“ 打 窗 
子 破 ， 援 门 开 ， 拿 东西 值钱 走 ”: 它们 都 用 “动词 + 名 词 + 动词 (结果 )” 结 构 。 
再 看 可 能 补 语 的 区 别 : 
汉语 : 打 得 破 / 打 不 破 [ 动 1+ 得 /不 + 动 2 行为 + 能 /不 能 产生 + 结果 | 
英语 : breakable / not breakable 
印度 尼 西 亚 语 : bisa dipecahcan tidak bisa dipecahcan 
能 破 di- 表 被 动 不 能 破 di- 表 被 动 
韩语 : ATW / 强直 有 村 / KF 型 十 
破 能 / 和 破 不 能 /不 能 破 [ 没 有 具体 行为 “ 打 ”] 
英语 用 形容 词 ; 印度 尼 西 亚 语 用 “动词 ( + 否定 词 ) + 助动词 + 动词 ”结构 ; Bes 
须 用 动词 “ 打 ”, “ 破 ” 加 助动词 词组 即 可 ; 泰语 的 语义 成 分 和 语序 是 “能 打破 / 打 不 
破 ”， 肯 定式 用 “助动词 + 动词 + 动词 ”结构 ， 否 定式 跟 汉 语 接近 。 
对 比 可 知 ， 汉 语 的 动 补 结构 跟 许 多 语言 中 的 对 应 成 分 形式 个 同 。 它 既是 汉语 语法 的 
特点 ， 又 是 外 国人 学 习 的 难点 。 
(二 ) 动 宾 离合 词 
动 宾 离合 词 指 下 面 一 些 语言 单位 : 
见面 鞠躬 AR 跑步 结婚 帮忙 
它们 看 起 来 像 一 个 词 。 但 跟 一 般 动 词 相 比 ， 它 们 有 一 些 非 词 的 特点 : 也 表 体态 的 词语 往 
往 放 在 中 间 ， 而 不 是 放 在 最 后 ; 包 中 间 还 可 以 揪 和 表 数 量 、 人 性质 的 词语 。 如 : 
见 了 面 / 见 了 两 次 面 ，” 鞠 过 躬 / 革 过 一 次 射 WAT R/RAKRR 
跑 着 步 呢 / 跑 了 半 小 时 步 。 帮 了 忙 / 帮 了 我 一 个 大 忙 
在 某 种 条 件 下 它们 还 可 以 错位 ， 即 后 边 的 单位 移 位 到 前 面 。 如 : 
这 个 面 我 不 见 Ri HT 你 的 忙 我 一 定 帮 
因此 ， 不 少 人 认为 它们 介 乎 词 和 词组 之 间 ， 既 有 词 的 特征 ， 又 有 词组 (短语 ) 的 特征 ， 
因此 被 称 为 离合 词 。 还 有 其 他 一 些 叫 法 ， 如 短语 词 等 。 
这 些 语言 单位 ， 如 果 把 它们 看 做 词 ， “了 、 着 、 过 ”等 动态 助词 和 一 些 数量 结构 、 


a 
(第 九 章 ”语法 教学 WW 


动作 对 象 就 应 该 放 在 后 面 ; 但 这 样 一 来 ， 往 往 出 现 偏 误 。 如 : 
* 见面 过 / * 鞠躬 着 /* 某 躺 了 两 次 /* 跑步 了 三 千 米 /# 帮忙 同学 / te 洗澡 小 骇 
这 些 词 跟 不 少 语言 中 的 对 应 单位 有 差别 ,体现 了 汉语 的 特点 。 


六 、 和 句子 成 分 跟 词 类 既 对 应 又 不 对 应 


所 谓 对 应 ， 指 多 数 情 况 下 ， 主 语 、 宾 语 还 是 由 体 词 性 成 分 承担 ， 谓 语 还 是 由 谓词 性 
成 分 承担 。 这 些 基 本 上 跟 印 欧 语系 的 语言 差不多 。 
所 谓 不 对 应 ， 指 在 狭义 形态 不 改变 的 情况 下 ， 谓 词性 成 分 可 以 当主 语 、 宾 语 ， 体 词 
性 成 分 可 以 当 谓 语 。 如 : 
说 起 来 容易 ， 做 起 来 就 难 了 。 
去 有 去 的 好 处 ， 不 去 有 不 去 的 好 处 。 
艰苦 让 孩子 们 更 早 地 成 熟 。 
我 们 都 主张 考试 ， 但 我 反对 明天 考试 。 
听 说 暑假 跟 老 师 一 起 去 四 川 旅游 ， 我 觉得 特别 兴奋 。 
今天 国庆 。 
EMMA, Ke, SIR. 
充当 状语 的 除了 副词 ， 还 有 形容 词 ， 如 : 
院 领 导 认 真 讨 论 了 这 个 问题 。 
当事人 非常 详细 地 讲述 了 事情 经 过 。 
在 许多 语言 中 ， 谓 词性 成 分 也 可 以 当主 语 、 宾 语 ， 但 必须 有 形态 变化 或 其 他 形式 


标志 。 


第 三 节 ”语法 教学 的 原则 


《国际 汉语 教师 标准 》 提 出 的 语法 教学 的 基本 原则 ， 明 确 提 出 要 注重 结构 、 语 义 、 
功能 相 结 合 的 汉语 语法 教学 ， 注 重 针 对 学 习 者 的 语法 偏 误 进行 语法 教学 。 以 下 结合 
《国际 汉语 教师 标准 》 提 出 的 若干 原则 进行 讨论 。 


教学 目的 往往 会 影响 教学 内 容 和 教学 方法 。 我 们 在 语音 教学 时 谈 到 ， 语 音 教学 的 目 
的 至 少 有 3 个 。 语 法 教学 也 类 似 。 
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(—) 用 汉语 交际 


将 语法 规则 的 解释 跟 句 式 以 及 篇 章 的 理解 、 生 成 结合 在 一 起 ， 使 学 生 在 学 习 语 音 词 
汇 的 同时 ， 掌 握 用 词 造句 以 及 连 句 成 篇 的 技能 ， 使 汉语 交际 成 为 可 能 和 现实 。 如 对 汉语 
进修 生 的 教学 ， 汉 语言 本 科 一 、 二 年 级 学 生 的 教学 ， 目 的 就 是 用 汉语 进行 交际 。 


(=) KR 


此 种 目的 的 语法 教学 ， 是 为 了 培养 汉语 教师 ， 让 他 们 能 对 非 母 语 者 有 效 地 进行 汉语 
语法 教学 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 在 标准 6. 5 中 明确 指出 : “教师 能 了 解 汉 语 语法 教学 
的 基本 原则 ， 具 备 讲 汉语 语法 知识 传授 给 学 习 者 的 能 力 和 技巧 ”。 并 在 “基本 能 力 ” 中 
具体 列举 了 7 点 : 

(1) 熟悉 并 掌握 汉语 语法 的 基本 知识 和 特点 ， 了 解 并 准确 运用 描写 汉语 语法 规则 
的 概念 、 术 语 等 。 

(2) 了 解 和 熟悉 汉语 教学 语法 的 人 体系、 内容， 熟悉 汉语 语法 项 目的 选择 、 等 级 划 
分 与 排列 等 。 

(3) 能 根据 学 习 者 不 同 的 学 习 目 的 、 汉 语 水 平 ， 制 定 不 同 的 汉语 语法 教学 方案 。 

(4) 束 悉 并 掌握 汉语 语法 的 主要 特点 ， 并 能 运用 适当 的 教学 方法 和 技巧 进行 教学 。 

(5) 了 解 学习 者 学 习 汉 语 语 法 偏 误 的 情况 ， 熟 悉 主 要 语种 学 习 者 学 习 汉 语 语 法 的 
MERA, FFARR ARR. 

(6) 能 够 恰当 选用 不 同 的 教学 策略 、 方 法 和 技巧 进行 语法 教学 。 

(7) 具备 根据 不 同学 习 者 、 不 同 教学 环境 对 汉语 语法 教学 方法 加 以 综合 、 发 展 和 
创新 的 能 力 。 

此 种 目的 的 语法 教学 ， 适用 于 对 外 汉语 教学 专业 的 本 科 生 、 汉 语 国 际 教育 硕士 专业 
学 位 生 和 对 外 汉语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 ， 适 用 于 汉语 作为 第 二 语言 /外 语 的 教师 
培训 ， 包 括 国内 教师 培训 和 国外 教师 培训 。 


(=) 研究 汉语 


此 类 教学 的 目的 是 让 学 习 者 能 从 事 汉 语 语法 研究 。 要 求 在 前 两 条 的 基础 上 ， 进 行 发 
现 人 研究 课题 、 搜 集 研 究 材 料 〈 尤 其 是 各 种 语 料 ) 、 使 用 多 种 研究 方法 和 手段 科学 分 析 问 
题 和 解决 问题 等 方面 的 教学 和 训练 。 如 对 汉语 言 文字 学 专业 的 研究 生 ， 语 言 学 及 应 用 语 
言 学 专业 对 外 汉语 教学 方向 的 硕士 生 、 博 士 生 ， 汉 语 国际 教育 硕士 专业 学 位 生 的 教学 。 

从 对 外 汉语 教学 来 说 ,语法 教学 的 主要 目的 是 前 两 点 。 对 绝 大 多 数学 生来 说 ， 主 要 
是 第 一 点 。 
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(第 九 章 A 
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二 、 语 法 教学 的 内 容 和 语法 项 目的 选择 


《国际 汉语 教师 标准 》 提出 要 注重 循序 渐进 、 复 式 递 升 的 语法 教学 。 教 师 要 熟悉 教 
学 语法 的 体系 和 内 容 ， 熟 悉 汉语 语法 项 目的 选择 、 等 级 划分 与 排列 。 


(一 ) 教学 内 容 


语法 教学 的 内 容 可 以 分 成 以 下 几 个 大 类 : 

(1) 词 的 构成 (语素 和 语素 构成 词 ) 规则 ; 

(2) 词类 划分 ; 

(3) 词 和 词 构 成 词组 的 规则 ; 

(4) 词 和 词 、 词 和 词组 、 词 组 和 词组 构成 句子 的 规则 ; 
(5) 单 句 构成 复句 、 句 子 构成 语 篇 的 规则 ; 

(6) 语法 形式 和 语义 表达 的 关系 和 规则 ; 

(7) 形式 、 语 义 和 语 用 功能 的 关系 和 规则 。 


(二 ) 语法 项 目的 选择 


语法 项 目的 选择 进一步 涉及 “ 教 什 么 ”的 问题 。 可 以 分 为 两 类 : 

1. 体现 语法 体系 总 体 特征 的 项 目 

在 教 一 种 语言 的 语法 时 ， 当 然 要 选择 体现 这 种 语言 语法 体系 总 体 特征 的 语法 点 。 如 
第 二 节 谈 到 的 汉语 的 语序 、 修 饰 语 的 位 置 、 一 些 比 较 特 殊 的 词 、 动 词 结构 等 。 

另外 ， 词 的 构成 方式 、 词 类 的 划分 和 划分 标准 、 句 式 成 分 和 句子 类 别 等 ， 都 能 体现 
汉语 的 总 体 特征 。 如 汉语 句子 按 功能 分 有 5 种 句 式 一 一 陈述 句 、 疑 问 句 、 祈 使 名 、 感 吸 
句 、 呼 应 句 ， 按 谓语 类 别 分 有 4 种 句 式 一 一 体 词 谓语 句 、 动 词 谓语 句 、 形 容 词 谓语 句 、 
主 谓 谓语 句 ; 汉语 的 疑问 句 按 结构 分 有 4 种 句 式 一 一 是 非 问 名 、 特 指 问 名 、 选 择 问 铅 、 


正 反问 句 。 
此 外 ， 一些 特 殊 的 表达 方式 也 是 必须 选择 的 语法 后 。 
2. 学 习 难 点 


学 习 难点 应 作为 必 选 的 语法 项 目 。 问 题 是 如 何 确定 难点 。 一 般 说 来 ， 应 该 通过 语言 
对 比 ， 通 过 教学 实践 ， 找 出 学 习 难 点 。 学 习 项 目 往往 可 以 分 成 难度 等 级 。 如 : 

(1) 低 难度 项 目 。 指 母语 和 目的 语 相同 或 基本 相同 的 语法 项 目 。 如 名 词类 ， 表 如 
表示 等 同 的 “是 ”字句 。 对 低 难 度 的 语法 项 目 ， 可 以 不 讲 或 少 讲 。 

(2) 中 等 难度 项 目 。 指 语法 项 目 部 分 对 应 ， 部 分 不 对 应 。 如 汉语 的 被 动 名 和 英语 
的 被 动 句 。 英 语 被 动 句 都 有 标志 。 汉 语 有 一 些 被 动 句 用 “被 、 给 、 叫 、 让 ”等 标志 ; 
有 一 些 被 动 句 没有 标志 ， 称 为 意义 被 动 句 ， 如 “ 饭 做 好 了 ”。 此 外 ， 即 使 是 有 标志 的 被 
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动 名 ， 也 可 能 是 部 分 对 应 ， 部 分 不 对 应 。 如 汉语 “被 ”字句 和 英语 be + Ved + by + NP 
HY ATK 

(3) 高 难度 项 目 。 可 以 分 成 几 小 类 : 

第 一 小 类 ， 母 语 没有 、 目 的 语 有 的 语法 项 目 ， 如 汉语 的 个 体 量词 、“ 把 ”字句 ,， 许 
多 语言 没有 ， 学 习 难 度 很 高 。 

第 二 小 类 ， 和 母语 的 一 个 项 目 对 应 于 目的 语 两 个 或 两 个 以 上 的 项 目 。 如 英语 的 little, 
对 应 于 汉语 的 “一 点 ”、“ 有 点 ”。 再 看 “多 ”的 对 比 : 


英语 : more than 5 years old/more than 50 years old 


越南 语 : Hon nim tudi/hon nim muoi tdi 
多 五 岁 / 多 五 十 # 
汉语 : 5 岁 多 /50 BF 
很 明显 ,汉语 “多 ”在 单位 词 后 边 ; 跟 “ 多 ”对 应 的 词语 ， 英 语 和 越南 语 都 在 数 词 前 
边 。 其 形式 有 显著 区 别 。 
如 采 既 有 形式 差异 ， 又 有 语义 区 别 的 ， 难 度 更 大 。 请 对 比 : 
汉语 : 10 岁 多 /10 $F 
英语 : more than 10 years old 
越南 语 : hon mudi tui 
多 十 FB 
其 中 ， 英 语 、 越 南 语 用 一 个 形式 表达 两 种 语义 ; 汉语 两 种 形式 分 别 表达 两 种 语义 : 
a 107% (10 岁 到 11 岁 之 间 ) 
b. 10 多 岁 (超过 11 岁 ， 不 到 20 岁 ) 
这 两 个 意思 在 英语 、 越 南 语 中 只 用 一 个 句 式 表达 。 母 语 一 种 形式 对 应 于 目的 语 两 种 形 
式 ， 难 度 高 。 
第 三 小 类 ， 表 层 相同 、 深 层 不 同 的 语法 项 目 。 如 : 
来 客人 了 。 BART © 
前 一 句 的 “客人 ”是 不 定 指 的 ， 即 说 话 人 原来 不 知道 、 听 话 人 更 不 知道 的 客人 ; 后 一 
句 的 “客人 ”是 定 指 的 ， 即 说 话 人 和 听话 人 都 知道 的 确定 的 客人 。 
中 等 难度 和 高 等 难度 的 语法 点 应 该 作为 教学 中 的 语法 项 目 。 


三 、 请 法 点 的 排列 次 序 


语法 点 的 排列 次 序 ， 涉 及 先 教 什么 、 后 教 什么 的 问题 ， 也 就 是 《国际 汉语 教师 标 
准 》 中 指出 的 “熟悉 语法 项 目的 选择 、 等 级 划分 与 排列 ”。 可 以 分 几 点 来 讨论 。 
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(一 ) BAe 


由 易 到 难 是 一 般 教 学 的 次 序 。 问 题 在 于 : 在 对 外 汉语 教学 中 ， 哪 些 语 法 点 比较 容 
易 ， 哪 些 语法 点 比较 难 ， 衡 量 的 标准 是 什么 ? 

测定 语法 点 的 难度 ， 不 仅 要 从 语言 学 的 角度 考虑 其 语义 、 结 构 的 难度 ， 还 要 从 交际 
的 角度 考察 其 使 用 难度 ， 从 心理 学 的 角度 考察 其 学 习 难 度 。 如 下 面 两 个 语言 单位 : 

A. 把 书 打开 B. 把 书 放 在 桌子 上 

从 结构 上 看 ，A 片段 比较 短 ， 包 含 4 个 词 ， 补 语 只 由 一 个 动词 构成 ; B 片段 比较 长 ， 包 
含 6 个 词 ， 补 语 由 3 个 词 构成 的 介词 结构 充当 。 从 语言 结构 上 看 ，B 显然 比 A 难 学 。 因 
此 ， 有 的 等 级 大 纲 就 将 A 列 为 甲 级 项 目 ， 认 为 应 该 先 教 ; 将 B 列 为 乙 级 项 目 , 认为 应 
该 后 教 。 

施 家 炜 (1998) 根据 北京 语言 大 学 汉语 中 介 语 语料库 的 资料 统计 发 现 ， 即 使 先 教 
A， 后 教 B， 学 生 也 是 先 掌握 B， 后 掌握 A。 原 因 在 于 从 学 习 和 使 用 的 角度 看 ,，B 比 A 
要 容易 学 。 这 可 以 从 几 方 面 讨论 : DB 是 强制 性 “把 ”字句 ， 它 的 意思 不 用 “把 ” 字 
句 很 难 用 其 他 句 式 表达 ( “他 放 书 在 桌子 上 ”不 能 成 立 ) 。A 是 非 强制 性 “把 ”字句 ， 
意思 很 容易 用 以 前 学 过 的 非 “ 把 ”字句 表达 (“eA”). 。 因 此 ，A 句 式 可 以 回避 而 
不 出 现 偏 误 ，B 句 式 很 难 回避 。@ 由 于 第 人 点 的 存在 ， 留 学 生 听 到 的 A 句 式 就 比较 少 ， 
B 句 式 比较 多 。 由 于 输入 少 ，A 句 式 掌握 起 来 就 难 一 些 。 这 跟 使 用 频率 有 关 。 包 教学 过 
程 中 ，A 句 的 意思 是 一 个 物件 本 身 的 变化 ， 动 作 性 没有 那么 强 ， 那 么 大 ; B 句 的 意思 是 
一 个 物件 的 位 置 变化 ， 动 作 比 较 大 ， 动 作 性 强 。 从 引起 学 生 注意 力 这 个 角度 看 ，B 句 式 
表达 的 意思 比较 容易 演示 和 操练 ， 容 易 教 ， 容 易学 。 


(二 ) 从 交际 出 发 


从 交际 出 发 是 功能 教学 法 的 原则 。 具 体 来 说 ， 就 是 跟 最 基本 交际 密切 相关 的 语法 操 
先 教 ， 关 系 不 那么 密切 的 语法 点 后 教 。 

例如 ， 理 论语 法 认为 : “了 ”可 以 分 为 “了 ”和 “了 ,”; “了 !” 放 在 动词 后 边 ， 
表示 动作 行为 的 完成 ， 如 “他 买 了 一 本 书 ”;“ 了 ，” 放 在 句子 末尾 ， 表 示 事 件 、 和 情况 的 
发 生 或 将 要 发 生 ， 如 “他 去 北京 了 ”、“ 吃 饭 了 ”。 以 前 的 对 外 汉语 教材 通常 按照 理论 二 
法 的 顺序 ， 先 教 “ 了 ,”， 再 教 “ 了 ,”。 但 学 生 的 习 得 顺序 正好 相反 。 

邓 守 信 (Shou-hsin Teng，1999) 根据 台湾 师范 大 学 第 二 语言 中 介 语 数据 库 进行 的 
统计 发 现 ， 母 语 为 英语 的 汉语 学 习 者 往往 较 早 习 得 “了 :”， 再 经 过 几 周 的 时 间 后 才 习 
得 “了 ,”; 尽管 教师 是 先 教 “ 了 ,”， 后 教 “ 了 ,”。 他 认为 ， 根 据 习 得 情况 ， 应 该 尽 可 
能 早 地 教 “ 了 ;”,“ 了 ,” 则 要 在 学 生 掌 握 了 相当 数量 的 基本 动词 和 类 似 “ 上 昨天 、 上 个 
星期 、 今 天 早上 ”等 时 间 词 后 才 教 。 
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这 里 就 涉及 交际 性 问题 。 留 学 生 在 学 习 了 很 简单 的 句子 后 ， 就 可 以 在 句 末 加 
“了 。 ， 使 句子 表达 更 为 丰富 。 如 ; 
al. 我 是 留学 生 。 a2. 我 是 留学 生 了 。 
bl. 我 们 是 朋友 。 b2. 我 们 是 朋友 了 。 


cl. 现在 十 点 。 c2. 现在 十 点 了 。 
dl. 今天 星期 五 。 d2. 今天 星期 五 了 。 
el. 他 说 汉语 。 e2. 他 说 汉语 了 。 
fl. 他 用 词典 。 从. 他 用 词典 了 。 


上 述 句 子 中 ， 左 边 的 都 是 留学 生 较 早 学 习 并 掌握 的 句子 。 只 要 加 上 “了 ，” 就 可 以 变 成 
右边 的 句子 ,意思 有 所 变化 。 但 右边 的 句子 中 ,a 名 、b 名 的 “是 ”后 一 般 不 能 用 
“了 1”。c 句 、d 句 是 体 词 谓语 句 ， 也 不 能 用 “了 ,”。e 句 、f 名 的 动词 后 边 可 以 用 
“了 ， 但 光 加 一 个 “了 ”句子 的 可 接受 性 有 问题 ( * 他 说 了 汉语 ; * 他 用 了 词典 ) 。 
必须 在 句 内 加 上 一 些 成 分 ， 或 加 上 另 一 个 分 句 。 如 : 
e3， 他 说 了 汉语 ， 但 我 听 不 清楚 。 信 ， 他 用 了 我 的 词典 。 

显然 ， 这 两 句 对 刚 学 汉语 的 留学 生来 说 ， 难 度 太 大 。 

从 这 个 角度 看 ,“ 了 :” 对 刚 学 汉语 的 留学 生来 说 ， 交 际 性 要 比 “ 了 ,” 强 。 留 学 生 
如 果 掌 握 了 “了 :;”， 可 以 在 原 有 基础 上 进行 更 多 的 交际 。“ 了 ,;,” 的 使 用 则 要 受到 较 多 
的 限制 。 


(三 ) 参照 使 用 频率 


语法 点 的 使 用 频率 跟 它 的 交际 迫切 性 相关 。 一 般 来 说 ， 交 际 人 迫切 性 强 的 ， 使 用 频率 
束 可 能 高 。 因 此 ， 语 法 点 教学 的 先后 次 序 也 可 以 考虑 其 使 用 频率 而 定 。 

如 “着 ”的 教学 。 描 写 语法 的 研究 ， 通 常 将 “着 ”分 为 “着 ,.” 和 “着 ,”。 前 者 表 
示 动 作 行为 的 进行 ， 后 者 表示 状态 的 持续 。 较 早 的 对 外 汉语 教材 多 是 先 教 “ 着 ,”, 后 
教 “着 ,”。 但 从 实际 运用 来 看 ，“ 着 ”的 使 用 频率 较 低 ，“ 着 ,” 的 使 用 频率 较 高 。 
“着 ”常常 跟 其 他 成 分 如 “ 正 (在 )、 在 、 呢 ”一 起 表示 进行 ,“ 着 ,” 常 常 独自 担任 表 
示 持 续 的 功能 。 此 外 ， 表 示 进 行 的 功能 往往 可 以 由 “ 正 / 正 在 ”独自 承担 。 

因此 ,在 对 留学 生 的 教学 中 ， 应 该 先 教 表示 持续 的 “着 ;”， 后 教 表示 进行 的 
“着 ，。 

此 外 ， 使 用 频率 有 时 也 跟 难 度 相 关 。 使 用 频率 高 的 ， 学 生 经 常 接触 ， 输 入 多 ,输出 
也 相应 较 多 ， 比 较 容易 学 习 和 掌握 ; 使 用 频率 低 的 ， 学 生 很 少 接触 ， 学 习 起 来 可 能 困难 


—- JHE 
(四 ) 相关 语法 点 组 成 系列 
如 表示 比较 的 句 式 ， 有 等 比 句 式 、 差 比 句 式 。 为 了 讨论 方便 ， 我 们 将 先 出 现 的 称 为 
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容 词 ”。 
等 比 名 式 可 以 分 成 好 几 类 ， 如 : 
他 跟 小 王 一 样 。 
他 跟 小 王 一 样 高 。 
他 有 小 王 那么 高 
差 比 何 式 起 码 可 以 分 成 两 类 : 一 般 差 比 句 和 度量 差 比 各。 一 般 差 比 名 如: 
他 比 小 王 高 。 
他 没有 小 王 高 。 
度量 差 比 句 可 以 分 成 清晰 度量 差 比 句 和 模糊 度量 差 比 句 。 前 者 如 : 
他 比 小 王 高 两 公分 。 
后 者 如 ; 
他 比 小 王 高 一 点 。 
他 上 比 小 王 高 得 多 。 
此 外 ,一 般 差 比 句 还 有 两 种 特殊 句 式 。 一 种 是 预 设 差 比 名 ， 如 : 
媳妇 儿 比 女儿 更 亲 。 
今年 夏天 ， 北 京 比 广州 还 热 。 
这 类 句子 中 用 了 “更 ”、“ 还 ”等 副词 ， 表 示 一 种 预 设 义 : 比较 项 B 已 经 具有 形容 词 表 
示 的 性 质 、 状 态 。 如 第 二 向 ， 预 设 是 “广州 夏天 热 ”。 
男 一 种 是 话语 否定 式 ， 如 : 
他 不 比 小 王 高 。 
这 类 句 式 从 形式 上 看 ， 好 像 是 “他 比 小 王 高 ”的 否定 式 。 但 在 意义 上 跟 “ 他 比 小 王 高 ” 
构成 反 义 关系 的 ， 是 “他 没有 小 王 高 ”"。“ 他 不 比 小 王 高 ”一 般 用 于 话语 否定 ,往往 是 
否定 对 方 的话 、 别 人 的 话 或 一 种 看 法 。 如 : 
甲 ， 他 上 比 小 王 高 。 
乙 : 他 并 不 比 小 王 高 。 他 长 得 疲 ， 而 小 王 太 胖 ， 看 起 来 好 像 他 高 一 点 。 
否定 一 种 看 法 的 如 : 
女性 并 不 比 男 性 差 。 
句子 否定 的 是 一 种 观念 : 女性 比 男性 差 。 尽 管 这 种 观念 在 近 上 下 文 里 可 能 并 没有 以 话语 
形式 出 现 ， 但 它 存在 于 许多 人 的 脑子 里 。 
以 上 举 了 几 种 比较 句 。 实 际 语言 中 的 比较 句 更 多 。 如 心理 动词 、 述 补 词组 充当 谓语 
的 “ 比 ” 字 句 :“ 他 比 我 更 喜欢 运动 ",“ 他 比 我 跑 得 快 ”。 这 人 么 多 句 式 当然 要 在 好 几 课 
里 教 ， 但 最 好 在 教 的 时 候 形 成 一 个 有 序 的 系列 。 例 如 
等 比 句 一 一 般 差 比 句 一 * 预 设 差 比 句 一 度量 差 比 名 一 差 比 句 话语 否定 式 


在 全 日 制 教学 模式 中 ， 前 4 种 句 式 可 以 在 第 一 年 教 ， 最 后 一 种 句 式 最 好 在 第 二 学 年 教 。 
现在 一 些 教材 把 差 比 名 话语 和 否定 式 跟 一 般 差 比 名 一 起 教学 ， 学 习 者 难以 掌握 ， 还 可 能 诱 
发 出 以 下 偏 误 : 
a. * 他 上 比 我 不 高 。 
b. * 北京 没有 比 哈尔滨 冷 。 
c. * 这 件 红 衣服 比 那 件 绿 衣服 贵 ， 那 件 绿 衣服 不 比 这 件 红 衣服 贵 。 
c 句 看 单 句 似乎 没 错 ， 结 合 上 一 句 就 可 以 看 出 毛病 ， 是 语义 偏 误 。 
(五 ) 复杂 的 语法 点 分 阶段 教学 
例如 ,“ 了 ”可 以 分 为 动词 后 边 的 “了 ;,” 和 和 句 末 的 “了 ,”。 这 两 个 “了 ”都 是 一 
个 语音 形式 ， 语 法 意义 有 相似 之 处 ， 写 法 也 相同 。 但 放 在 一 起 教 难度 太 大 ， 学 生 不 容易 
掌握 。 比 较 好 的 办 法 是 ， 先 教 “ 了 ,”， 经 过 两 三 周 时 间 ， 让 学 生 完 全 掌握 了 “了 ,”， 
再 教 “ 了 ,”。 这 样 ， 不 会 人 为 地 增加 学 习 难 度 。 
再 如 ,包含 “着 ”的 句 型 在 初级 阶段 可 能 出 现 以 下 几 种 : 
名 型 1 主语 + 动词 -着 (大 家 说 着 ， 笑 着 ，…… [动态 ] // 教 室 的 门 开 着 |B 
态 ] ) 
句 型 2 主语 + 动词 -着 + 宾语 (他 拿 着 很 多 花 ) 
句 型 3 处 所 主语 + 动词 -着 + 宾语 AA: 墙 上 贴 着 红双喜 字 ) 
名 型 4 主语 + 处 所 状语 + 动词 -着 (出租 汽车 在 楼 前 停 着 ) 
AAS 主语 + 动词 1- 着 + 动词 2 (+ 宾语 ) CEMA: 她 坐 着 发 言 呢 / 听 着 音乐 
聊天 ) 
这 5 个 名 型 在 难度 上 有 一 定 区 别 。 前 4 名 都 只 有 一 个 动词 ， 其 中 ， 存 现 句 体现 出 汉语 特 
点 ， 有 一 点 难度 ; 句 型 4 动词 前 有 状语 ， 跟 名 型 3 有 变换 关系 (出租 汽 车 在 楼 前 停 着 一 
楼 前 停 着 出 租 汽车 ); DS 包含 两 个 动词 ， 比 前 几 个 名 型 难 一 点 。 这 $ 个 句 型 在 教学 
中 是 应 该 在 一 课 中 教 完 ， 还 是 分 开 几 课 教 ? 
我 们 考察 了 3 本 教材 ， 发 现 不 同 的 教材 处 理 不 同 。《 初 级 汉语 课本 》 (北京 语言 学 
院 来 华 留 学 生 三 系 ，1987) 包含 名 型 3、 句 型 4、 句 型 5， 前 两 个 句 型 在 第 二 册 43 课 
教 ， 后 一 个 句 型 在 45 课 教 ; 《现代 汉语 教程 . 读 写 课本 》 ( 李 德 津 、 李 更 生 主 编 ， 
1989) 包含 名 型 1、 名 型 2、 句 型 3、 句 型 $S， 头 两 个 句 型 在 第 二 册 51 课 教 ， 句 型 3 在 
52 REL, AIBYS 在 54 RA; 《汉语 教程 》 ( 杨 寄 洲 主 编 ，2000) 列 出 名 型 1、 和 句 型 3、 
名 型 5， 都 在 第 二 册 下 的 47 课 教 。 前 两 本 教材 的 处 理 相 对 好 一 些 ， 将 几 个 句 型 分 开 教 ， 
先 教 简单 的 ， 再 教 复 杂 的 ; 后 一 本 教材 处 理 过 于 集中 ， 学 习 难 度 偏 高 ( 周 小 兵 ， 
2003 ) 。 
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第 四 节 ”语法 教学 的 方法 


一 、 情 景 化 教学 


《国际 汉语 教师 标准 》 要求 在 进行 语法 教学 时 ， 注 重 在 交际 活动 中 进行 ， 并 注重 师 
生 的 互动 性 、 多 样 性 和 趣味 性 。 这 离 不 开 情 景 化 教学 。 情 景 ， 原 指 话语 出 现 和 使 用 的 特 
定 场合 。 情 景 化 教学 ， 指 利用 和 创造 特定 句子 或 更 大 语言 单位 出 现 的 情景 ， 使 学 生 沉 浸 
在 丰富 的 、 自然 或 半 自 然 的 语言 习 得 环境 中 ， 接 触 、 输 入 、 习 得 相关 的 语言 材料 ， 并 生 
成 、 输 出 相应 的 话语 。 情 景 化 教学 可 以 用 在 词汇 教学 中 ， 也 可 以 用 在 语法 教学 中 。 下面 
分 几 点 讨论 。 

(1) 利用 人 的 情景 。 如 在 教 “ 比 ”字句 时 ,可 以 直接 用 班 里 学 生 作 为 语法 解释 和 
语法 练习 的 材料 。 学 生根 据 班 上 同学 的 真实 情况 来 理解 、 生 成 “ 比 ” 字 句 ， 效 采 会 
很 好 。 

(2) 利用 事物 。 如 学 习 方 位 表达 时 ， 可 以 利用 教室 的 实物 让 学 生理 解 并 造句 : 

窗户 在 左边 ， 门 在 右边 。 黑 板 在 老师 后 边 。 空 调 在 窗户 穷 边 。 

(3) 利用 动作 。 如 教 “ 把 ”字句 时 ， 可 以 一 边 做 动作 ， 一 边 解 释 ; 

把 书 放 在 桌子 上 。 把 纸 撕 成 两 半 。 把 门 打 开 。 把 窗户 关上 。 
在 做 练习 时 ， 可 以 老师 发 指令 ， 让 学 生 做 相应 的 动作 ; 然后 老师 做 动作 ， 证 学 生 用 
“把 ”字句 描述 。 结 果 补 语句 也 可 以 用 类 似 的 方法 教学 。 


二 、 生 成 式 教 学 


生成 式 教学 的 出 发 点 是 : 复杂 句 式 是 由 简单 句 式 扩 展 或 紧缩 而 成 ;教学 中 可 以 将 经 
过 压缩 或 扩展 的 句 型 回复 原状 ， 使 学 生 容易 学 习 和 使 用 ( 周 小 兵 ，1996a)。 


(一 ) 扩展 式 生 成 
由 简单 名 (包括 单词 名 ) 逐步 扩展 为 复杂 句 。 最 常见 的 如 : 
我 学 习 汉 语 。 
我 跟 阪 田 慧 一 起 学 习 汉 语 。 
我 跟 阪 田 慧 一 起 在 中 山大 学 学 习 汉 语 。 
我 跟 阪 田 慧 一 起 在 中 山大 学 用 语音 室 学 习 汉 语 。 


主要 训练 状语 的 使 用 。 具 体 训练 时 ， 可 以 两 人 一 组 ， 一 人 一 句 ， 越 拉 越 长 ， 看 谁 接 不 


287 


FAST 


下 去 。 
这 种 方法 也 可 以 用 于 复 名 教学。 例如， 老师 说 一 个 起 始 句 ， 让 同学 一 个 接 一 个 地 说 
出 表示 同一 种 关系 的 后 续 分 句 : 


b. 就 是 词语 少 了 一 些 。 
c. 可惜 印刷 不 好 。 
d. 但 是 汉语 的 说 明太 简单 。 
e. 不 过 价钱 有 点 焉 。 
也 可 以 让 学 生 一 个 接 一 个 地 说 表示 不 同 关系 的 后 续 分 句 ， 
a. IAB PAB, ore 
b. 那 本 词典 好 像 不 太 好 。( 并 列 ) 
c. 而 且 价 钱 也 不 贵 。( 北 进 ) 
d. 但 我 没有 钱 买 。( 转折) 
e. 许多 同学 都 买 了 。( 前 因 后 果 ) 
f 因为 有 双语 解释 。( 前 果 后 因 ) 


(=) 紧缩 式 生成 
较 长 的 语言 单位 ， 通 过 删除 、 替 换 等 方式 ， 逐 步 紧 缩 为 较 短 的 语言 单位 。 需 要 指出 
的 是 ， 跟 较 短 的 语言 单位 相 比 ， 有 些 较 长 的 语言 单位 反而 容易 理解 。 因 此 ， 紧 缩 式 教学 
对 留学 生来 说 ， 也 是 由 易 到 难 。 
举 一 个 “ 连 ” 字 句 教学 的 例子 : 
a. 他 的 钱 被 抢 了 ， 皮 鞋 被 抢 了 ， 连 穿 的 衣服 都 被 抢 了 。 
b. 他 的 钱 、 皮 鞋 被 抢 了 ， 连 穿 的 衣服 都 被 抢 了 。 
c. 他 连 穿 的 衣服 都 被 抢 了 。 
虽然 c 句 比 a、b 两 句 要 短 ， 使 用 频率 在 现代 汉语 中 最 高 ， 但 对 留学 生来 说 ， 它 最 难 理 
解 。 光 用 “强调 说 ”来 解释 ， 留 学 生 不 容易 明白 。 如 果 先 讲 a 句 ， 再 讲 b 句 ， 最 后 讲 c 
句 ， 和 学生 容易 明日 。 因 为 通过 跟前 边 两 个 或 一 个 分 句 的 对 比 ， 最 后 的 分 句 自然 有 强调 的 
意味 。 省 略 前 面 的 成 分 ， 就 成 了 。 句 。 这 种 紧缩 式 生成 的 讲解 不 但 学 生 容易 懂 ， 也 符合 
语言 的 演变 规律 。 从 历时 看 ， 近 代 汉 语 先 有 a、b 类 句 式 ， 然 后 才 出 现 无 对 比 成 分 的 
类 人 句 式 。 
再 看 “居然 ”的 例子 ( 方 平 禄 ，2002 ) ; 
a. 那个 问题 已 经 解释 了 两 遍 ， 我 以 为 他 清楚 了 ， 可 他 居然 还 不 明白 。 
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b. 那个 问题 已 经 解释 了 两 遍 ， 可 他 居然 还 不 明白 。 
c， 那 个 问题 我 以 为 他 清楚 了 ， 可 他 居然 还 不 明白 。 
d. 那个 问题 他 居然 还 不 明白 。 
a 名 是 一 个 复句 形式 ， 在 包含 “ 届 然 ”的 分 句 前 有 两 个 分 句 : 头 一 个 表示 初始 的 客观 事 
实 ， 第 二 个 表示 由 头 一 句 可 能 引起 的 结果 ， 含 “居然 ” 句 则 表示 趴 第 二 名 相反 的 事实 。 
这 就 是 “居然 ”出 现 的 条 件 。 可 以 说 , ba. cA. d 句 都 是 a 句 的 省 略 形式 。 
在 实际 语言 中 ， 可 能 d 名 的 频率 比 前 面 3 名 高。 但 一 开始 就 讲 d 句 ， 学 生 不 容易 了 
解 和 掌握 “居然 ”的 用 法 。 如 果 先 讲 a 句 ， 再 讲 b 句 、c 句 ， 最 后 讲 d 句 ,通过 对 比 ， 
学 生 就 比较 容易 掌握 “居然 ”的 用 法 了 。 


三 、 对 比 教学 


(一 ) 汉 外 对 比 


1. 不 同 点 对 比 
汉 外 对 比 当然 要 讲 汉语 跟 学 生母 语 的 区 别 。 请 对 比 下 面 的 句子: 
汉语 : 他 昨天 坐 火 车 去 上 海 了 。 
英语 : He went to Shanghai by train yesterday. 
时 间 状 语 汉 语 在 动词 前 面 ， 英 语 在 句 末 ; 表示 工具 的 成 分 汉语 用 动 宾 词 组 ， 也 在 动词 前 
面 ， 英 语 用 介词 短语 ， 在 动词 后 边 。 虽 然 状 语 位 置 不 同 ， 但 两 种 语言 形成 镜像 关系 : 
汉语 : 时 间 状 语 -工具 成 分 一 动词 
英语 : 动词 -工具 成 分 -时 间 状 语 
将 这 些 不 同 点 讲述 清楚 ， 有 利于 学 生 克 服 负 迁移 ， 掌 握 汉 语 相 关 的 语法 规则 ， 正 确 使 用 
汉语 。 
2. 相同 点 对 比 
不 同 的 语言 之 间 其 实 还 有 许多 共同 点 。 如 汉语 和 英语 ， 下 列 句 型 是 一 样 的 : 
他 学 上 日语， 我 学 汉语 。/ 他 是 学 生 。 
给 英语 为 母语 的 学 生 教 这 些 句 子 ， 完 全 可 以 通过 共同 点 的 比较 来 进行 。 
各 种 语言 都 有 自己 的 语法 特点 , 但 人 类 语言 在 语法 方面 有 不 少 共同 把。 注意 共 性 ， 
可 以 通过 对 比 更 清楚 地 描写 汉语 语法 ， 可 以 有 效 地 指导 教学 ， 利 用 学 生母 语 的 正 迁 移 ， 
KAAS EAA 
如 汉语 “不 再 ”和 “再 不 ”的 区 别 ， 大 致 对 应 于 英语 的 no longer 和 no more, TAA 
例句 : 
他 不 再 住 这 儿 了 。He is no longer living here. 
我 再 不 到 那儿 去 了 。 I will go there mo_more 


类 语 的 no longer 把 现在 的 情况 和 过 去 对 比 ， 时 态 以 现在 时 为 多 ， 有 时 也 用 过 去 时 或 将 
来 时 ; no more 表示 今后 如 何 ， 通常 用 将 来 时 态 。 这 些 特点 跟 汉语 的 “不 再 ” 和 “再 
不 ”基本 对 应 。 将 它们 进行 对 比 ， 有 助 于 搞 清楚 “不 再 ”和 “再 不 ” AA, (FRR 
t#, 2002) 

还 有 “ 连 ” 字 名 的 情况 。“ 连 ”以 前 认为 是 介词 ， 但 在 教学 实践 中 ， 按 介词 教会 有 
许多 难以 解释 的 地 方 ， 出 现 许多 麻烦 。 如 一 般 的 介词 ， 不 可 能 像 “ 连 ”那样 引出 那么 
多 类 语义 成 分 : 

a、 连 天气 也 变 好 了 。( 描 述 对 象 ) 

b. 连 他 也 不 来 了 。( 施 事 ) 

c、 连 大 衣 也 没 脱 。( 受 事 ) 

d. 连 最 简单 的 问题 也 不 发 表意 见 。( 与 事 ) 

e， 连 星期 天 也 不 休息 。( 时 间 ) 

f 连 纸杯 子 也 能 者 水 。( 工具) 
在 英语 里 ， 找 不 到 一 个 类 似 的 介词 ， 可 以 引出 这 么 多 语义 成 分 。 但 将 上 述 句 子 译 成 英 
语 ， 却 发 现 “ 连 ”无 一 例外 地 跟 even 对 应 : 

a. Even the weather became better. 


b. Even he didn’t come. 


c. ..., without even taking his coat off. 
d. ..., without even giving opinion to the simplest question. 
€. ..., without even taking a rest on Sunday. 


f, You can even boil water in a paper cup. 
从 语言 共性 的 角度 看 ， 上 述 汉语 句子 中 的 “ 连 ” 不 但 跟 英语 中 的 even 对 应 ,而 且 跟 其 
他 许多 语言 中 表示 递 进 ( 或 程度 递 进 ) 的 连词 和 副词 功能 相似 。 如 果 讲 清楚 它 跟 学 生 
母语 中 对 应 成 分 的 共性 ， 可 以 方便 学 生 学 习 和 掌握 。 
3. 表层 结构 不 同 、 深 层 语义 结构 相同 的 对 比 
汉语 中 一 些 语法 项 目 ， 从 表层 看 跟 外 语 不 同 ,但 从 深层 语义 结构 上 看 却 有 相同 之 
处 。 请 对 比 下 面 的 汉语 、 英 语 和 越南 语 的 表达 : 
RB: 我 们 学 校 数 学 系 的 年 轻 女 教师 
英语 : the young woman teacher of the math department in our university 
越南 语 : gido vién nu tre cua khoa to4n trong ching téi 
老师 女 年 轻 的 系 数学 学 校 我 们 
这 3 种 语言 的 表层 结构 有 明显 区 别 : 汉语 的 修饰 语 都 在 中 心 词 前 面 ， 越 南 语 的 修饰 语 都 
在 中 心 词 后 边 ， 英 语 则 有 前 有 后 。 
但 这 只 是 表面 现象 。 如 果 从 深层 语义 结构 上 看 ，3 种 语言 有 着 极其 相似 的 东西 。 我 
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们 把 修饰 语 分 成 性 别 、 年 龄 、 小 部 门 、 大 部 门 4 类 ， 前 两 类 表示 中 心 词 所 指 的 性 质 ， 后 
两 类 表示 中 心 词 所 指 的 归属 。 再 考察 它们 的 位 置 及 其 跟 中 心 词 的 距离 。 不 难看 出 ， 修 饰 
语 和 中 心 词 的 位 置 ， 汉 语 和 越南 语 形 成 一 种 镜像 关系 : 

汉 语 : 大 部 门 -小 部 门 -年 龄 -性别 + Pow 

越南 语 : 中 心 词 + 性 别 -年 龄 -小 部 门 -大 部 门 
仔细 分 析 3 种 语言 中 修饰 语 与 中 心 词 的 语义 关系 ， 可 以 看 出 ， 尽 管 3 种 语言 表层 结构 
不 同 ， 但 其 语义 结构 相似 : 表示 性 别 的 修饰 语 离 中 心 词 最 近 ， 表 示 年 龄 的 修饰 语 离 
中 心 词 远 一 点 ， 表 示 小 部 门 的 修饰 语 离 中 心 词 更 远 ， 表示 大 部 门 的 修饰 语 离 中 心 词 
最 还 。 由 此 可 以 总 结 出 一 条 语义 规则 : 越 能 反映 中 心 词 所 指 最 稳定 特征 的 修饰 语 ， 
离 中 心 词 越 近 。 

由 于 不 同 语言 中 语义 的 相似 性 、 共 同性 比 句法 形式 的 相似 性 、 共 同性 要 多 得 多 ， 概 
括 语 义 共 性 可 以 使 学 生 更 容易 理解 和 掌握 所 学 的 语法 项 目 ， 纲 举目 张 ， 同 时 习 得 汉语 的 
语法 形式 。 

有 人 会 说 ， 汉 语 修饰 语 在 前 ， 教 这 一 条 规则 就 够 了 ， 根 本 不 用 讲 那 么 多 语义 和 共 
性 。 但 从 教学 实践 看 ， 学 生 即 使 知道 汉语 修饰 语 在 前 ， 也 会 出 现 几 个 修饰 语 错 位 的 偏 
误 ， 如 : 

* 数学 系 我 们 学 校 的 女 年 轻 教师 
如 果 我 们 讲 清 楚 上 述 语义 共性 ， 学 生 的 偏 误 就 会 大 大 减少 。 


(二 ) 汉语 内 部 对 比 


1. 有 和 无 的 对 比 
如 下 列 句 子 ，e 句 有 人 名 尾 “ 了 ”， 前 两 句 没 有。 通过 对 比 ， 可 以 让 学 生理 解 “ 了 ” 
的 意义 和 作用 。 
a 我 常常 去 香港 。 
b. 我 明天 (下 星期 ) 去 香港 。 
c. 我 昨天 (上 星期 ) 去 香港 了 。 
再 如 以 下 3 句 ，a 句 没 有 “了 ”, b 句 有 “了 1,”, c BRA “T,”, 义 有 “了 ，”。 通 过 
意义 和 形式 的 对 比 解释 ， 留 学 生 容易 掌握 “了 ”的 意义 和 用 法 。 
a 我 要 在 曼谷 住 三 年 。 
b. 我 在 曼谷 住 了 三 年 。 
c. 我 在 曼谷 住 了 三 年 了 。 
2. 同一 位 置 不 同 近 义 词 的 对 比 
如 动词 前 边 的 “连连 ”和 “一 连 ”， 有 时 没有 区 别 : 
他 连连 喝 了 几 杯 水 。 


一 连 喝 了 几 杯 水 。 
但 是 ,“ 一 连 ” 可 以 修饰 “V + 时 段 词语 ”,“ 连 连 ” 不 行 。 如 : 
* 起 姜 女 连连 器 了 三 天 三 夜 。 
重 姜 女 一 连 允 了 三 天 三 夜 。 
上 述 区 别 说 明 “ 一 连 ” 可 以 表示 某 种 行为 或 状况 的 持续 , “连连 ”不 行 。( 赵 新 ， 
2002 ) 
3. 同一 个 词 不 同位 置 的 对 比 
如 表示 程度 的 “还 ”， 在 不 同 的 位 置 有 不 同 的 意思 ; 
他 身体 还 好 。// 他 上 比 小 王 还 高 。 
“还 ”在 “ 比 ” 字 名 中 表示 程度 高 ， 在 非 “ : 比 ” 字 句 中 表示 程度 小。 
再 如 “ 才 ” 的 位 置 : 
他 一 个 小 时 才 做 完 作 业 。// 他 才 一 个 小 时 就 做 完 作 业 了 。 
“A” ZENE] (包括 时 点 词 ) 后 ， 表 示 在 特 指 时 段 内 (时 点 前 ) 完成 动词 所 指 行为 
时 间 太 长 ; 在 时 量词 前 ， 表 示 在 特 指 时 段 内 完成 某 一 行为 时 间 不 长 。 
再 如 : 
a. 我 比 他 更 高 。 
b. 我 更 比 他 高 。 
a 人 句 包 含 一 个 预 设 : “他 比 一 般 人 要 高 "; 并 且 蕴 涵 “ 我 和 他 都 高 "。b 句 包 含 的 预 设 则 
是 :“ 某 人 比 他 高 "; Be “RAR” SRA AS”. ARAB 
语义 和 语 用 的 范畴 ， 它 们 在 这 两 句 中 的 区 别 主 要 是 由 于 副词 “更 ”的 位 置 不 同 而 造 
成 的 。 
4. 不 同 词语 在 同一 个 位 置 上 的 对 比 
如 “一 再 ”可 以 修饰 非 自 主动 词 ,，“ 再 三 ”不 行 。 如 ; 
一 再 获奖 * 再 三 获奖 
一 再 诞 到 证 陷 * Hie Si 
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展示 语法 点 就 是 通常 说 的 “引入” 语法 点 。 用 什么 样 的 方法 将 要 学 的 语法 点 介绍 
给 学 生 ， 让 学 生 对 它 的 形式 、 意 义 、 功 能 有 一 个 初步 印象 ， 这 是 语法 点 教学 的 第 一 步 。 
引入 要 生动 、 上 自然 、 确 切 、 到 位 。 


Cr rr 


(一 ) 结合 实际 情景 的 对 话 


容易 一 点 的 可 以 结合 眼前 的 实景 和 动作 。 如 教 动 补 结构 时 可 以 结合 动作 来 展示 。 
” 难 一 点 的 可 以 结合 学 生 的 实际 情况 。 如 “还 没 …… 呢 ”的 展示 。 先 板书 : “还 没 
eee 呢 ”， 然 后 对 话 : 
教师 : 谁 吃 了 早饭 ? 
部 分 学 生 ; 我 吃 了 早饭 。 
教师 : 谁 没 吃 早饭 ? 
教师 : 谁 不 吃 早饭 ? 
玛丽 : 我 不 吃 早饭 。 
BP: 谁 要 吃 早 饭 ? 
山田 : 我 要 吃 早饭 。 
教师 : 很 好 。 注 意 ! 〔( 指 玛丽 、 山 田 ) 玛丽 、 山 田 没 吃 早饭 。( 指 玛丽 ) 玛丽 
不 吃 早 饭 。( 指 山田 ) DAB CPR, LARA CPR, (板书 “山田 还 没 吃 早 
饭 呢 ， 其 中 “还 ” 写 得 大 一 些 、 粗 一 些 ， 最 好 用 不 同 颜 色 的 笔 ) MAH, 山田 还 
没 吃 早饭 呢 。 山 因 要 吃 早 饭 。 


(=) 图 片 和 多 种 教具 的 使 用 


例如 ， 用 时 钟 学 习 时 间 词 ， 用 放大 了 的 菜单 讲价 钱 ， 用 地 图 引出 存在 句 、 方 位 词 
用 图 片 引 出 要 教 的 语法 点 。 
教具 的 准备 和 使 用 并 不 是 一 成 不 变 的 。 有 时 可 以 利用 教室 里 已 有 的 各 种 实物 作为 教 
有 具 。 在 教 表示 领 属 的 “的 ”时 ， 可 以 用 自己 的 书 和 学 生 的 书 当 教具 。 如 : 

这 是 我 的 书 。/ 这 是 你 的 书 。/ 这 是 他 的 书 。/ 这 是 x X 的 书 。 
还 可 以 将 实物 跟 对 话 结合 起 来 : 

教师 : 这 是 什么 ? 

学 生 (FF): 这 是 书 。 

教师 : 对 ， 这 是 书 ， 这 是 我 的 书 。( 拿 约翰 的 书 ) 这 是 约翰 的 书 。( 拿 自己 的 

书 ， 问 学 生 1) 这 是 谁 的 书 ? 
FEL; 这 是 老师 的 书 。 
教师 : 很 好 。( 重 复 并 板书 ， 拿 约翰 的 笔 ) 这 是 谁 的 笔 ? 


| 


等 
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(三 ) 行为 动作 演示 

MAK “TT,” HB, TRB NST”. RAE: 
教师 : 我 要 去 一 个 地 方 。 
学 生 : 老师 去 那里 ? 
教师 : 老师 去 办 公 室 。 一 起 说 : 老师 去 办 公 室 。 
学 生 ; 老师 去 办 公 室 。 
老师 : (出 去 几 秒 后 回来 ) 老师 去 哪里 了 ? 
聪明 的 学 生 : 老师 去 办 公 室 了 。 
老师 : 很 好 ! 老师 去 办 公 室 了 。( 板 书 此 向; 跟 我 读 ) 老师 去 办 公 室 了 。 

介绍 趋向 补 语 时 也 可 以 边 说 边 做 动作 : 
我 进来 了 。/ 我 出 去 了 。 

然后 老师 做 动作 ， 让 学 生 用 话语 描述 动作 。 


二 、 语 法 点 的 讲解 


(—) 讲解 的 内 容 


可 以 从 形式 、 意 义 、 功 能 几 个 方面 进行 。 
形式 讲解 包括 许多 因素 。 如 结构 本 身 、 结 构 的 必要 成 分 。 如 “把 ”、“ 被 ”人 句 的 补 
语 。 再 如 ， 语 法 成 分 的 排列 次 序 : 
我 看 了 一 个 小 时 (的 ) 书 。// 我 看 书 看 了 一 个 小 时 。// 我 看 书 一 个 小 时 了 。 
我 看 了 一 个 星期 的 报纸 。// 一 个 星期 的 报纸 我 都 看 了 。// 我 看 报纸 看 了 一 个 
星期 。 | 
再 例如 虚词 的 位 置 : 
他 一 个 小 时 才 做 完 作 业 。// 才 一 个 小 时 他 就 做 完 作 业 了 。 
必要 时 可 以 指明 新 语法 点 和 已 学 语法 点 的 关系 (IS). 
但 要 注意 ， 不 要 所 有 结构 都 按 这 种 方式 一 次 性 向 学 生 介 绍 。 如 否定 式 的 教学 ， 要 考 
虑 实际 语言 使 用 、 上 肯定 否定 的 对 称 与 否 、 难 度 等 级 等 因素 。 现 在 不 少 教材 讲 一 种 格式 就 
一 定 要 讲 否 定式 ， 不 管 这 种 否定 式 在 实际 语言 中 的 使 用 情况 。 如 讲 完 “ 桌 上 放 着 两 本 
书 ” 接 着 就 要 讲 “ 素 上 没 放 着 书 ”。 但 实际 上 这 类 否定 句 在 实际 语言 中 很 少 使 用 。 学 生 
练习 时 很 容易 出 错 ， 学 了 以 后 也 根本 无 法 使 用 。 
语法 意义 的 解释 。 常 常 借助 已 经 学 过 的 结构 ， 同 时 说 明 新 旧 语 法 结构 的 语义 联系 。 
如 讲解 “着 ”时 ， 可 以 跟 已 经 学 过 的 “正在 、 正 、 在 ”“ 呢 ”相连 : 在 表示 动作 行为 
的 进行 上 基本 一 样 ， 还 可 以 表示 状态 的 持续 。 


CE 


语法 点 的 功能 ， 主 要 指 它 的 使 用 环境 和 作用 。 如 “ 几 岁 ”、“ 多 少 岁 ”、“ 多 大 年 
纪 ”、“ 高 寿 ” 等 表达 法 ， 意 义 差不多 , 但 使 用 对 和 象 不 同 。“ 别 (不) 客气 ”、“ 不 要 
脸 ”， 对 汉族 人 来 说 绝 不 会 混淆 ; 但 留学 生 有 时 却 会 混用 ， 到 他 宿舍 或 家 里 做 客 ， 本 来 
应 说 “ 别 客气 ”， 却 说 成 了 “不 要 脸 ”"。 再 如 “ 张 三 不 比 李 四 联 明 ”， 主 要 用 于 否定 
“ 张 三 比 李 四 聪 明 ”， 意 义 上 并 不 等 于 “ 张 三 没 有 李 四 联 明 ”。 讲 这 种 句 式 时 一 定 要 结合 
语 境 ， 说 明 它 使 用 的 场合 和 作用 。 


(二 ) 解释 语法 点 的 方法 


1， 列 出 公式 
公式 有 各 种 各 样 的 。 如 : 
三 分 之 二 =2/3 三 分 之 二 3/2 


两 个 半 小 时 =2+0.5 小 时 两 个 半 小 时 天 2 x0.5 小 时 
A 比 B+ 形 容 词 =A+ 形 容 词 闫 B+ 形容 词 

我 吃 饱 了 = 我 吃 ， 我 饱 了 

PERT = 写字 ， 字 错 了 


学 习 
学 习 汉 语 3 个 月 了 。， 
3 个 月 
离开 
离开 家 3 个 月 了 。O 〇 
3 个 月 


2， 借 助 图 片 和 其 他 教具 
如 趋向 补 语 的 使 用 ， 可 以 使 用 图 片 说 明 “ 走 进 教室 ”和 “走出 教室 ”"、“ 跑 上 楼 
来 ”和 “ 跑 上 楼 去 ”的 区 别 。 
其 他 教具 可 参照 “语法 点 的 展示 ”第 2 点 。 
3. 利用 、 创 造 情景 
教 “ 比 ” 字 句 ， 可 利用 班 上 的 真实 情况 : 
教师 ; 我 们 班 有 几 个 女生 ? 
学 生 : 我 们 班 有 9 个 女生 。 
教师 : 我 们 班 有 几 个 男生 ? 
ee, 我们 班 有 6 个 男生 。 
教师 : 好 ， 我 们 班 的 女生 上 比 男生 多 ， 男 生 比 女生 少 。 
讲 结果 补 语 时 ， 老 师 用 刚 学 过 的 “收拾 ”、“ 整 理 ” 创 造 情景 
教师 : (对 一 个 比较 聪明 的 学 生 ) 请 你 收拾 你 的 果子 。 


(玛丽 收拾 桌子 ) 
教师 : 很 好 ， 玛 丽 听 了 老师 的 话 ， 玛 丽 懂 了 吗 ? 
部 分 学 生 ， 玛丽 懂 了 。 
BOR: (对 一 个 听力 不 好 的 学 生 ) 请 你 整理 你 的 桌子 。 
(山田 没有 整理 ) 
教师 ; 山田 听 了 老师 的 话 ， 山 田 懂 了 吗 ? 
部 分 学 生 : LAK. 
教师 : 很 好 。( 板 书 “ 听 懂 了 ”、“ 没 听 懂 ”) BRT, BRET, Bare 
了 。 一 起 读 “玛丽 听 懂 了 ”。 山 田 听 了 ， 山 田 没 懂 ， 山 田 没 听 懂 。 一 起 念 “山田 没 
听 懂 ”。 
4， 表 演 
如 “把 ”字句 ， 可 以 一 边 做 动作 ， 一 边 讲解 。 教 师 把 书 放 在 桌 上 ， 把 笔 放 进 书包 ， 
把 词典 拿 出 书包 ， 一 边 做 动作 ， 一 边 讲解 相应 句 式 。 
5. 内 部 对 比 
如 “了 ,” 的 教学 。 先 请 学 生 对 比 下 面 例子 第 一 行 ， 然 后 逐 行 讲解 ， 以 便 让 学 生 了 
eR “TT,” Mahe “TT,” RF: 
昨天 我 买书 了 。 昨天 我 买 了 一 本 书 。 
PERRET SH, dries 
* 明天 我 买书 了 。 明天 我 买 了 书 再 去 看 电影 。 
总 的 来 说 ， 教 师 在 进行 语法 讲解 时 ， 应 做 到 能 够 恰当 选用 不 同 的 教学 策略 、 方 法 和 
技巧 ， 根 据 不 同学 习 者 、 不 同 教学 环境 ， 对 汉语 语法 教学 方法 加 以 综合 、 发 展 和 创新 ， 
这 也 是 国际 汉语 教师 应 具备 的 基本 能 力 。 


三 、 语 法 点 的 练习 
语法 点 练习 是 语法 教学 的 主要 环节 ， 在 教学 实施 中 绝 不 能 忽视 ， 更 不 能 省 略 。 
(—) 机 械 练 习 


机 械 练 习 主 要 指 不 怎么 需要 理解 的 练习 项 目 ， 如 模仿 、 重 复 、 蔡 换 、 扩 展 等 练习 。 
目的 是 在 简单 情景 中 加 深 学 生 对 语法 点 的 理解 ， 并 通过 反复 的 高 频率 练习 达到 流利 说 出 
包含 所 学 语法 点 的 句子 。 教 师 也 可 以 利用 这 种 练习 纠正 学 生 的 语法 、 语 音 、 词 汇 的 偏 
误 。 机 械 练 习 大 致 的 形式 有 : 

(1) 重复 练习 : 领 读 ， 重 复句 子 ， 重 复 对 话 ; 

(2) 替换 练习 ; BRR, SHR, PBR; 

(3) 扩展 练习 : 词语 扩展 ， 句 子 扩展 ， 扩 展 问 答 。 


六 


(BAR ”语法 教学 ) 


(二 ) 有 意义 的 练习 


比较 明确 理解 语法 点 意义 和 练习 内 容 之 后 进行 的 练习 。 目 的 是 在 有 意义 的 情景 中 加 
深 对 所 学 语法 点 的 理解 ， 为 交际 练习 打下 基础 。 有 意义 的 练习 常见 的 形式 有 : 

(1) 变换 练习 : 句 型 变换 ， 合 并 人 句子; 

(2) 复述 练习 : 完全 复述 ， 简 缩 复 述 ， 扩 展 复 述 ， 角 色 复 述 ; 

(3) 翻译 练习 : OTR, ASR. 


(三 ) 交际 练习 


教师 在 课堂 上 利用 或 创造 交际 环境 ， 使 学 生 把 所 学 语法 点 用 于 实际 〈 或 准 实际 ) 
交际 中 ， 根 据 真 实情 况 问 答 、 谈 话 和 讨论 等 练习 活动 。 其 特点 是 真实 。 
交际 练习 是 语法 点 练习 最 重要 的 部 分 。 只 有 通过 这 个 练习 ， 才 能 使 学 生 真正 掌握 该 
语法 点 的 用 法 ， 学 会 在 真实 的 交际 环境 中 使 用 。 要 注意 ， 听 说 双方 要 有 信息 差 。 
交际 练习 包括 两 大 类 : 交际 练习 和 交际 活动 。 下 面 介 绍 几 种 形式 。 
1， 定 向 问答 练习 
一 般 要 问 教师 、 其 他 学 生 不 知道 的 信息 。 可 以 操练 使 用 疑问 代词 。 如 : 
教师 : 上 个 星期 我 去 上 海 了 。 
学 生 1: 你 去 上 海 做 什么 ? 
学 生 2: 你 跟 谁 去 上 海 的 ? 
学 生 3: 你 怎么 去 上 海 的 ? 
2. 描述 
学 了 方位 词 和 存 现 句 〈 屋 子 里 放 着 两 张 桌 子 ) 后 ， 可 以 让 学 生 描 述 自己 的 宿舍 和 
家 里 的 情况 。 再 如 3 人 一 组 ， 相 互 对 他 人 的 优点 进行 描述 ， 以 练习 程度 副词 的 使 用 : 
玛丽 汉语 非常 好 。/ 山 田 个 子 很 高 。/ 李 明 的 成 绩 更 好 了 。 
3. 叙述 
为 了 练习 “一 …… 就 ……”“ 先 …… 然 后 …… ”等 句 式 ， 可 以 让 学 生 对 自己 一 天 
的 活动 或 一 个 周末 的 活动 进行 叙述 。 
(四 ) 语法 点 归纳 


在 完成 一 课 的 语法 讲解 、 练 习 后 ， 尤 其 是 在 整 节 课 结束 前 ， 可 以 用 几 句 话 、 几 个 名 
式 将 所 教 语法 点 归纳 一 下 ， 让 学 生 加 深 印 象 ， 巩固 记 忆 。 必 要 时 ， 可 以 把 它们 板书 在 辕 
板 上 。 


:理论 语法 和 教学 语法 有 何 区 别 ? 

， 汉语 语法 具有 哪些 特点 ? 

.为 什么 说 汉语 语法 的 狭义 形态 少 ? 

:语法 教学 项 目的 选择 和 教学 次 序 应 注意 哪些 问题 ? 

: 面 对 初 中 级 学 生 ， 以 下 语法 项 目 ， 哪 些 需要 教 ， 哪 些 不 需要 教 ? 需要 教 的 项 目 ， 教 


学 如 何 排 序 ? 

a. 可 能 补 语 (这 么 多 东西 吃 不 完 ) 

b. 及 物 动 词 “ 把 ” 宇 向 (他 把 作业 做 完了 ) 

c. 不 及 物 动词 “把 ” 字 身 (把 个 小 偷 给 跑 了 ) 

d. “被 ”字句 加 “把 ” 字 向 (他 被 小 偷 把 钱包 偷 走 了 ) 
e. 结果 补 语 (打开 窗户 ) 


.母语 英语 的 学 习 者 出 现 以 下 偏 误 ， 应 该 如 何 教学 ? 


(1) 我 昨天 见面 了 一 个 中 国 同学 。 (2) 他 碰见 了 3 个 老师 们 。 
(3) 这 件 衣 服 比 那 件 10 RAAT. (4) BRK, 我 在 宿舍 做 我 的 作业 。 


: 分 析 以 下 偏 误 ， 说 明 错 在 哪里 ? 如何 改 正 ? 相关 的 语法 规则 是 什么 ? 出 现 错误 的 原 


因 可 能 是 什么 ? 同类 偏 误 还 有 什么 ? 


(1) 我 把 衣服 洗 。 (2) 玛丽 看 书 在 图 书馆 。 
(3) 现在 进行 会 议 。 (4) 我 来 中 国 三 月 了 。 
(5) 这 双 鞋 一 点 儿 大 。 (6) 他 去 看 电影 了 ， 还 不 回来 。 


.讲解 语法 点 的 方法 有 哪些 ? 请 举例 说 明 。 
.请 设计 一 个 复合 趋向 补 语 教 学 的 教案 。 
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第 十 章 汉字 教学 


第 一 六 ”汉字 教学 的 地 位 和 重要 性 


汉字 教学 作为 语言 要 素 教学 之 一 ， 是 对 外 汉语 教学 中 不 可 忽视 的 重要 环节 。 吕 必 松 
(1998) 曾经 说 它 “ 是 一 个 带 有 全 局 性 的 问题 ”,“ 充 分 认识 汉字 的 特殊 性 以 及 汉字 与 汉 
语 关 系 的 特殊 性 ， 是 寻求 新 的 教学 路 子 的 关键 "。 近 年 来 汉字 教学 已 经 得 到 了 越 来 越 多 
的 重视 。 现 在 从 两 方面 讨论 汉字 教学 的 地 位 和 重要 性 。 


一 、 汉 字 的 特点 决定 了 汉字 教学 的 重要 性 


第 二 语言 教学 的 目的 是 使 学 生 掌握 运用 该 语言 进行 交际 的 能 力 ， 这 种 能 力 包括 口头 
交际 能 力 〈( 听 说 ) 和 书面 交际 能 力 〈 读 写 ) 。 文 字 和 书面 交际 能 力 直接 相关 。 作 为 汉语 
书号 符号 系统 的 汉字 就 是 获得 汉语 书面 交际 能 力 必 不 可 少 的 工具 。 因 而 ， 如 果 仅 仅 要 学 
习 汉 语 低 层次 的 听 谨 能 力 ， 或 许可 以 回避 汉字 ; 但 如 果 要 获得 系统 全 面 的 汉语 交际 能 
Fi, 汉字 显然 是 无 法 回避 的 。 

汉字 这 种 文字 符号 具有 不 同 于 世界 上 绝 大 多 数 文 字 的 特殊 性 。 这 种 特殊 性 可 以 从 几 
方面 讨论 。 


(一 ) 表 义 性 和 表 音 性 


汉字 由 最 古老 的 象形 表 义 文字 发 展 为 今天 的 意 音 文字 。 在 它 的 发 展 过 程 中 ， 很 早 就 
通过 “假借 ”、“ 形 声 ” 的 途径 ， 增 加 了 表 音 的 “ 声 符 ”。 其 间 不 断 地 发 生 着 简化 、 繁 
化 、 分 化 、 合 并 ， 历 经 数 干 年 ， 形 成 了 现代 汉字 表 音 、 表 义 的 复杂 现状 。 

汉字 并 没有 完全 音 化 而 趋同 于 拼音 文字 ， 因 为 即使 是 表 音 的 偏旁 本 身 本 质 上 也 还 是 
一 个 表 义 单位 。 同 时 ， 汉 字 又 不 是 纯粹 的 表 义 体系 。 再 加 上 数 千年 汉语 语音 体系 和 词义 
系统 的 变迁 ， 其 表 音 、 表 义 的 功能 都 有 所 弱化 。 据 有 关 统 计 ， 现 行 常用 汉字 的 表 音 和 表 
义 因 素 的 有 效 性 都 在 50% 左右 。 这 种 复杂 的 情况 不 可 避免 地 带 来 了 汉字 教学 的 困难 。 

与 世界 上 绝 大 多 数 国 家 所 使 用 的 拼音 文字 相 比 ， 拼 音 文字 的 字母 可 以 直接 表 音 ， 
“ 见 字 知音 ”的 透明 度 高 ， 只 要 掌握 了 很 简单 的 拼音 符号 和 拼写 规则 ， 就 比较 容易 掌 
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握 ; 汉字 虽然 也 有 某 些 表 音 的 成 分 存在 ,但 是 “ 见 字 知音 ”的 透明 度 低 ， 必 须 一 个 一 
个 地 学 习 ， 而 且 数 量 庞大 ， 掌 握 起 来 难度 较 大 。 


(二 ) 书写 系统 的 层次 性 


从 汉字 形体 和 书写 的 角度 来 说 ,汉字 是 由 笔画 组 成 的 方块 文字 ， 其 结构 是 在 平面 上 
a ue eee ee a 
下 (要 、 盘 、 费 等 )、 上 中 下 ( 意 、 累 、 参 等 )、 左 右 ( 认 、 快 、 放 等 )、 左 中 右 ( 谢 、 
做 、 哪 等 )、 包 围 ( 国 、 园 、 回 等 )、 半 包围 (还 、 通 、 延 等 ) 等 多 种 形式 ， 甚 至 一 种 
结构 的 内 部 还 包含 其 他 的 结构 (最 、 能 、 贺 等)， 比 拼音 文字 单一 的 线性 结构 复 林 得 
多 。 这 就 造成 了 外 国学 生 在 视觉 和 书号 上 的 双重 困难 。 


(三 ) 文字 处 理 的 特殊 大 脑 机 制 


认 知 心理 学 研究 发 现 ; 拼音 文字 的 认 知 一 般 只 涉及 大 脑 的 左 半球 ， 而 汉字 认 知 要 涉 
及 大 脑 的 两 个 半球 和 比较 复杂 的 加 工 传递 程序 。 

人 的 大 脑 两 半球 对 抽象 信息 和 形象 信息 的 处 理 有 机 能 上 的 分 工 ， 二 者 通过 肝 肽 体 等 
神经 束 相 互 连 接 。 研 究 表明 ， 语 言 功能 主要 定位 于 人 脑 的 左 半 球 ， 不 同 的 大 脑 区 域 与 相 
应 的 语言 功能 相 联 系 。 由 于 汉字 不 是 绝对 的 抽象 语音 符号 ， ee ee 又 有 
形象 的 结构 ， 所 以 汉字 的 加 工 表现 出 两 脑 均 势 的 现象 。 汉 字 有 形 、 音 、 义 3 个 要 素 ， 这 
就 造成 信息 的 复杂 性 。 因 而 要 求 大 脑 两 半球 协同 工作 ， 这 是 一 个 二 分 复杂 的 过 程 。 汉 字 
处 理 的 特殊 大 脑 机 制 也 是 造成 外 国人 学 习 汉字 比较 困难 的 原因 之 一 。 

上 述 外 国人 学 习 汉 字 的 难点 ， 决 定 了 我 们 在 对 外 汉语 教学 中 必须 充分 重视 汉字 教 
学 ， 探 讨 汉字 教学 的 有 效 途 径 ， 以 促进 对 外 汉语 教学 的 全 面 发 展 。 


二 、 汉 语 与 汉字 的 特殊 关系 决定 了 汉字 教学 的 重要 性 


汉语 和 印 欧 语系 的 语言 有 很 大 不 同 。 汉 语 语 素 以 单 音 节 占 主体 ， ee “ 字 ” 是 
基本 重合 的 .“ 字 ”因此 成 为 最 基本 的 语义 单位 ， 汉 语 的 字 和 词语 在 音 、 形 、 义 诸 方面 
都 存在 着 密切 的 关系 。 因 而 一 般 情 况 下 ， 学 会 一 个 汉字 就 为 理解 由 这 个 汉字 参 与 组 成 的 
复合 词 打下 了 基础 。 如 汉语 的 “马车 、 汽 车 、 火 车 、 自 行车 ”等 词语 ， 都 有 “车 ”这 
个 语素 ， 相 对 应 的 英语 词汇 分 别 是 “carriage (cart). automobile, train, bicycle 
hese ae 


语 之 间 特 殊 的 关系 ,决定 了 汉语 作为 第 二 语言 的 教 
学 不 同 于 印 欧 语系 的 语言 ， 汉 字 在 对 外 汉语 教学 体系 中 应 占有 重要 的 一 席 。 对 汉字 教学 
的 重视 ， 也 必定 能 够 促进 对 外 汉语 教学 体系 作为 一 个 整体 均衡 、 健 康 地 发 展 。 
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第 二 万 ”对 外 汉字 教学 的 特点 


汉字 教学 在 我 国 历史 悠久 。 中 国 的 传统 语文 教学 向 来 都 把 识字 教育 放 在 首位 ， 儿 童 
进入 学 等 的 第 一 件 事 就 是 识字 。 于 百年 来 ， 有 各 种 各 样 的 识字 课本 流传 下 来 ， 发 展 到 现 
代 的 儿童 汉字 教学 ， 已 经 形成 一 个 完整 的 体系 。 但 是 传统 汉字 教学 的 经 验 不 能 全 盘 搬 人 
对 外 汉语 教学 的 课堂 ， 因 为 教学 所 针对 的 对 象 是 不 同 的 ， 前 者 是 母语 汉语 者 ， 后 者 是 母 
语 非 汉语 者 。 此 外 ， 到 中 国 国内 学 习 汉语 的 外 国人 目前 大 多 是 成 年 人 ， 不 像 母 语 那 样 ， 
学 汉字 的 绝 大 多 数 是 儿童 。 因 此 ， 对 外 汉字 教学 一 定 要 充分 考虑 学 习 者 为 非 母 语 者 这 一 
特点 ; 同时 ， 要 适当 考虑 学 习 者 的 年 龄 。 


一 、“ 对 外 ”的 特点 


由 于 学 习 者 是 没有 任何 汉语 基础 的 外 国人 ,汉语 和 汉字 对 他 们 来 说 都 是 完全 陌生 
的 ,不 像 本 族 儿 童 是 在 已 经 掌握 了 汉语 的 基础 上 学 习 汉字 。 学 习 一 个 汉字 的 时 候 ， 本 族 
儿童 只 是 学 习 他 所 知道 的 某 个 词 的 书写 形式 ， 汉 字 的 音 、 义 对 他 来 说 基本 没有 问题 ， 关 
键 是 字形 。 外 国学 生 则 完全 不 同 ， 他 们 是 在 学 习 一 个 汉语 词语 ( 音 、 义 ) 的 同时 ， 学 
习 汉 字 的 书写 形式 ， 汉 字 的 音 、 形 、 义 同样 陌生 ， 势 必 增 加 学 习 困 难 。 针 对 这 一 特点 ， 
对 外 汉字 教学 务必 要 形 、 音 、 义 同步 ， 缺 一 不 可 。 

对 于 本 族 儿 童 来 说 ,汉语 里 存在 大 量 同 音 不 同 义 的 词语 的 情况 ， 早 已 在 其 大 脑 中 根 
深 蒂 回 。 所 以 同音 字 对 他 们 来 说 并 不 难 接受 ， 他 们 需要 的 只 是 把 特定 的 字形 与 自己 语言 
知识 体系 中 的 词义 相互 对 应 。 

可 对 于 习惯 了 拼音 文字 的 外 国学 习 者 来 说 ， 汉 语 以 形 别 义 的 特点 要 有 一 个 接受 的 过 
程 ， 大 量 的 同音 字 在 一 开始 就 成 为 他 们 学 习 汉 字 的 最 大 困难 之 一 。 零 起 点 的 学 习 者 在 开 
始 学 习 汉 字 之 后 相当 长 的 时 间 内 ， 往 往 会 出 现 知音 知 义 不 知 形 的 现象 。 这 种 “ 语 ”、 
“ 文 ”脱节 ， 表 现在 输出 的 汉字 上 ， 就 是 大 量 的 同音 替代 偏 误 ， 如 :“ 新 ”写成 “ 信 ”， 
“ 直 ” 写 成 “只 ”,，“ 非 ”写成 “ 飞 ”，“ 借 ”写成 “ 接 ” 等 ,其 至“ 昨 ” 写 成 “在 ”、 
“者 ”写成 “ 节 ”( 这 是 对 语音 掌握 的 困难 带 来 的 音 近 混淆 ) 。 据 笔者 考察 ， 在 学 习 汉 
语 之 初 ， 这 是 一 个 相当 普遍 的 现象 。 因 此 ， 由 于 对 外 汉字 教学 “对 外 ”的 特点 ， 就 要 
求教 学 初期 特别 强调 同音 字 的 辨别 ， 使 学 习 者 尽快 熟悉 汉字 形 、 义 相通 的 特点 。 


二 、 对 成 人 的 教学 特 后 


目前 在 中 国 国 内 对 外 汉字 教学 的 主要 对 象 是 成 年 人 ， 这 自然 要 求 与 针对 儿童 的 汉字 
教学 有 所 区 别 。 
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成 人 具备 了 关于 母语 语言 文字 的 知识 ， 形 成 了 既定 的 认 知 模式 ， 具 备 较 强 的 理解 能 
力 和 逻辑 能 力 。 一 方面 ， 关 于 母语 文字 的 经 验 会 产生 “人 负 迁 移 ”， 成 为 学 习 汉 字 的 障 
碍 ; 但 另 一 方面 ， 他 们 具备 较 强 的 归纳 推理 能 力 ， 可 以 凭借 已 有 的 知识 对 自己 正在 学 习 
的 知识 进行 理性 思考 ， 各 种 经 验 和 策略 都 会 有 助 于 汉字 的 学 习 。 因 而 针对 教学 对 象 的 特 
点 ， 我 们 应 该 采取 相应 的 教学 方法 。 

针对 成 年 学 习 者 归纳 推理 能 力 的 优势 ， 我 们 应 该 重视 理性 教学 。 在 强调 刺激 、 强 化 
训练 的 同时 ， 充 分 利用 汉字 自身 的 规律 和 特点 ， 进 行 系统 的 知识 和 理论 的 教学 。 例 如 ， 
汉字 结构 的 分 析 ， 以 偏旁 为 线索 的 形声 字 讲 解 分 析 ， 同 音 异 形 字 、 一 形 多 义 字 的 归纳 整 
理 等 。“ 授 之 以 渔 ”， 让 学 生 感 到 汉字 不 是 彼此 独立 的 一 盘 散 沙 ， 而 是 有 规律 可 循 的 。 
实践 证 明 ， 适 当 的 汉字 知识 和 理论 讲解 可 以 促进 学 习 者 对 学 习 汉 字 的 兴趣 ， 提 高 学 习 效 
率 。 笔 者 在 一 个 学 期 的 两 次 问卷 调查 显示 : 系统 的 汉字 知识 与 识字 相 结合 教学 ， 不 仅 有 
效 地 促进 了 零 起 点 学 习 者 对 汉字 的 认识 ， 还 提高 了 他 们 学 习 的 兴趣 和 目 信 和 度 〈 李 入 ， 
2004 ) 。 

但 是 ， 对 外 汉字 教学 虽然 要 适当 引入 关于 汉字 的 理论 知识 ， 却 与 针对 中 国语 言 文字 
专业 大 学 生 的 汉字 课 完 全 不 同 。 因 为 我 们 说 的 理论 的 讲解 以 学 习 汉 字 为 最 终 目 的 ， 不 要 
求 理论 的 系统 性 和 专业 性 。 要 把 握 一 个 度 ， 千 万 不 能 把 对 外 汉字 教学 课 上 成 汉字 理论 
TR, 那样 只 会 把 学 生 吓 跑 。 3 

而 且 ， 由 于 目的 不 同 ， 对 外 汉字 课堂 不 排除 利用 一 些 不 为 汉字 学 界 所 认可 的 俗 文字 
的 东西 ， 只 要 有 利于 学 习 者 的 学 习 而 又 不 是 太 离 谱 ， 可 以 适当 运用 以 增加 课堂 的 趣味 
性 ， 提 高 记忆 的 有 效 性 。 例 如 ， 对 文字 形体 的 联想 ， 把“ 笑 ”想象 成 一 张 突 脸 ， 而 
“ 问 ” 是 一 张 流泪 的 脸 ， 等 等 。 但 是 这 一 点 一 定 要 把 握 适 当 的 度 ， 在 学 习 初 期 ， 学 习 者 
还 没有 形成 关于 汉字 的 知识 系统 的 时 候 可 以 运用 ; 如 果 滥 用 ， 则 会 事倍功半 ， 影 响 学 习 
者 系统 地 把 握 汉字 的 规律 。 


第 三 节 汉字 教学 的 原则 


一 、 汉 字 教 学 的 目的 和 要 求 


我 们 前 面 已 经 提 到 ， 对 外 汉字 教学 的 最 终 目 的 就 是 培养 学 习 者 用 汉字 进行 书面 交际 
的 能 力 ， 其 中 包括 读 和 写 两 方面 。 

针对 “对 外 ”的 特点 ， 我 们 所 说 的 汉字 教学 的 目的 在 对 “ 读 ” 和 “ 写 ” 的 要 求 上 
应 当 有 所 区 分 ， 不 能 “一 刀 切 ”。 事 实 上 本 族人 掌握 的 汉字 也 往往 是 能 认 读 的 多 ， 而 能 
书写 的 少 ， 对 于 外 国人 我 们 更 不 能 有 过 高 的 要 求 。 
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周 小 兵 (1999) 提出 “分 流 ” 的 方式 ， 即 对 学 习 者 掌握 汉字 的 要 求 在 认 读 和 书写 
方面 要 有 所 区 分 ， 不 能 要 求 每 个 汉字 都 达到 四 会 ORES) 的 程度 。 针 对 不 同 的 汉 
字 要 有 所 区 别 : 常用 字 、 字 形 结 构 简 单 鲜明 的 字 要 达到 能 读 能 写 的 程度 ;但 有 些 字 则 要 
求学 习 者 能 认 读 即 可 ， 如 某 些 虽然 常用 但 是 笔画 繁多 、 结 构 复杂 的 字 一 一 “ 矮 ”、 

为 外 ， 由 于 汉字 的 数目 繁多 ,不 可 能 逐一 在 课堂 上 教授 ， 还 要 求学 习 者 有 一 定 的 自 
学 汉字 的 能 力 。 他 们 应 该 能 在 一 定 的 上 下 文中 ， 根 据 表 义 的 字形 推测 一 些 汉字 的 大 致意 
轩 ， 并 能 够 熟练 地 运用 字典 检索 汉字 。 例 如 ， 学 过 了 “jj ”， 遇 到 一 个 生字 “ 溪 ” 的 时 
候 ， 就 能 初步 推测 它 的 意思 ， 并 能 够 通过 部 首 检 字 法 在 字典 中 找到 它 。 

总 之 ， 我 们 的 汉字 教学 教 给 学 习 者 的 应 该 是 能 力 ， 即 用 汉字 进行 交际 的 能 力 和 自学 
汉字 的 能 力 。 


二 、 汉 字 教 学 的 内 容 

(一 ) 一 定数 目的 汉字 

汉字 的 数量 很 大 ， 但 是 常用 的 很 有 限 ， 本 族人 日 常 使 用 的 也 不 过 3000 多 字 ， 这 个 
数目 已 经 覆盖 了 常见 书 报 的 99. 9% 。 

现行 的 教学 大 网 所 收 汉字 的 数目 也 都 在 3000 字 以 内 。《 高 等 学 校外 国 留学 生 汉语 教 
学 大 纲 ( 长 期 进修 )》 (国家 汉 办 ，2002， 以 下 简称 《长 期 教学 大 纲 》) 共 收 汉字 2605 
个 ， 其 中 初等 阶段 1414 个 ， 中 等 阶段 700 个 ， 高 等 阶段 491 个 。《 汉 语 水 平 词汇 与 汉字 
等 级 大 纲 (修订 本 )》 (国家 汉 办 ，1996， 以 下 简称 《等 级 大 网 》) 共 收 字 2905 个 ， 其 
中 甲 级 字 800 个 ， 乙 级 字 804 个 ， 丙 级 字 601 个 〈 包 括 附录 11 个 ) ， 丁 级 字 700 个 ( 包 
括 附 录 30 4) 。 

在 大 纲 所 要 求 的 汉字 中 ， 并 非 所 有 的 都 要 通过 教学 来 教 给 学 生 ， 汉 字 教 学 要 教 的 只 
是 最 基本 的 高 频 汉字 。 据 有 关 数 据 统 计 ， 大 概 950 个 字 就 覆盖 了 一 般 书 报 的 90% ， 这 
个 数目 大 约 对 应 于 《长 期 教学 大 纲 》 的 初等 阶段 汉字 和 《等 级 大 纲 》 的 甲 级 字 。 


(二 ) 关于 汉字 的 知识 


首先 是 汉字 构 形 知识 ， 主 要 包括 汉字 的 基本 构成 要 素 (笔画 、 部 件 、 偏 旁 等 ) 和 
结构 方式 〈 独 体 、 合 体 以 及 合体 字 的 结构 方式 ) 。 可 以 适当 地 引入 象形 、 指 事 、 会 意 、 
形声 等 构 形 方式 的 概念 。《 国 际 汉语 教师 标准 》“ 标 准 6.6” 中 提出 汉字 教学 的 基本 原 
则 ， 第 一 点 就 是 根据 汉字 造 字 原 理 进 行 教学 ， 因 此 有 关 汉 字 构 形 的 知识 是 汉字 教学 的 重 
要 内 容 ， 但 在 教学 的 具体 操作 中 ， 又 要 灵活 处 理 ， 不 能 拘泥 于 此 ， 不 能 字 字 都 追踪 
造 字 之 初  ， 而 要 以 帮助 理解 记忆 为 原则 。 


其 次 是 汉字 表 音 表 义 的 方式 和 程度 ， 包括 对 形声 字 的 分 析 ， 对 声 ( 形 ) 旁 能 够 表 
音 ( 义 ) 和 已 经 失去 表 音 〈 义 ) 功能 的 常用 汉字 ， 进 行 以 声 ( 形 ) 旁 为 系 的 系统 整 
理 等 。 | 

总 之 ， 汉 字 教 学 的 内 容 应 该 像 一 张 网 ， 以 大 纲 的 初级 ( 甲 级 ) 汉字 为 纬 线 ， 以 汉 
字 知 识 为 经 线 。 它 具有 横向 的 延展 性 ， 在 教学 内 容 以 外 可 以 信 助 经 线 的 维系 ,通过 伴随 
性 学 习 或 目 学 而 不 断 扩 充 。 


三 、 汉 字 教 学 中 的 几 个 顺序 关系 


(一 ) 先 认 读 后 书写 ， 多 认 读 少 书 写 


《国际 汉语 教师 标准 》 明确 提出 : “注重 先 认 后 写 ”。 这 事实 上 是 输入 和 输出 的 关 
系 。 语 言 学 习 总 是 输入 先 于 输出 。 汉 字 教 学 也 是 如 此 ， 必 须 首 先 让 汉字 的 形 、 音 、 义 作 
为 一 个 整体 进入 学 习 者 的 大 脑 。 当 学 习 者 能 够 通过 感知 字形 知音 知 义 的 时 候 ， 再 学 习 书 
写 。 这 也 与 教学 的 要 求 直接 相关 : 第 一 步 的 要 求 是 认 读 ， 然 后 才 是 书 与 。 

中 国 小 学 生 的 汉字 教学 对 要 求 会 写 和 会 认 的 汉字 有 明确 的 规定 ， 对 外 汉字 教学 中 的 
“ 认 写 分 流 、 多 认 少 写 ” 目 前 在 学 术 界 也 已 基本 达成 共识 。 教 写 汉字 是 汉字 教学 无 法 逾 
越 的 重点 ， 但 是 字 字 都 要 求 会 写 无 疑 造成 了 繁重 的 记忆 负担， 加 大 了 学 习 难 度 。 合 理解 
决 这 个 矛盾 的 唯一 出 路 ， 就 是 贯彻 “ 认 写 分 流 ” 的 原则 ， 既 让 学 习 者 掌握 基本 汉字 书 
写 能 力 ， 能 写 一 部 分 基础 汉字 ， 又 不 局 限于 此 ， 把 拓宽 学 生 识 字 量 作为 重点 ， 适 当 减 轻 
记忆 负担 ， 满 足 随 着 汉语 水 平 的 提高 而 不 断 拓 宽 范 围 的 阅读 需求 。 


(二 ) 书写 教学 中 先 教 基本 笔画 名 称 ， 再 教书 写 规则 


汉字 书写 规则 是 以 笔画 名 称 为 基础 的 ， 如 “ 先 横 后 竖 、 驳 搬 后 捧 ” 。 因 而 称 说 基本 
的 笔画 名 称 是 第 一 堂 汉 字 课 通常 要 教 的 内 容 之 一 ， 在 此 基础 上 再 循序 渐进 地 以 例 字 来 说 
明 书 写 的 基本 规则 。 


(三 ) 常用 字 在 先 ， 先 独 体 后 合体 


这 是 遵循 由 易 到 难 的 一 般 原 则 。 具 体 的 实施 在 教学 中 可 以 表现 为 : 从 意义 和 笔画 都 
简单 的 常用 独 体 字 开始 教学 (人 、 山 、 口 、 小 、 大 等 ), 接着 教 笔 画 比较 复杂 难 写 的 独 
体 字 (水 、 气 、 马 、 身 、 我 等 )， 然 后 教 结构 和 笔画 都 比较 简单 的 合体 字 (左右 结构 : 
体 、 好 、 休 、 明 ; 上 下 结构 : 分 、 字 、 写 、 是 ) ， 最 后 才 出 现 结构 复杂 笔画 较 多 的 合体 
字 (上 中 下 结构 : B 左 中 右 结构 : 附 ; 复合 结构 : 够 、 照 )。 

提 到 这 一 点 不 可 避免 地 要 处 理 好 汉字 难 易 程度 和 语言 难 易 程 度 的 关系 。 因 为 字形 简 
单 的 汉字 未 必 常 用 ， 其 意义 未 必 简 单 (如 ; We); 意义 简单 、 常 用 的 词语 其 字形 未 
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必 简 单 (如 : 懂 、 谢 )。《 国 际 汉语 教师 标准 》 要 求 汉字 教学 要 做 到 “常用 字 在 先 、 反 
复 重 现 ”。 对 于 常用 但 字形 复杂 的 汉字 ， 可 以 采用 “ 先 认 后 写 ” 或 者 “只 认 不 写 ” 的 原 
则 来 处 理 ， 可 以 要 求学 习 者 只 认 读 不 书写 ， 能 完成 相应 的 阅读 任务 即 可 。 对 于 字形 简单 
而 并 不 常用 的 字 ， 则 要 考虑 其 是 否 属于 常用 的 偏旁 。 如 果 汉 字 本 身 不 常用 ， 但 作为 偏旁 
十 分 常见 ， 就 要 在 合体 字 中 作为 偏旁 提出 来 (如 : 咀 、 欠 等 ), 适当 加 以 解释 。 车 是 形 
劳 ， 就 要 让 学 习 者 理解 其 概念 性 的 含义 ; 车 是 声 旁 ， 则 要 让 学 习 者 知道 它 所 表示 的 基本 
读音 。 


四 、 以 部 件 为 中 心 的 汉字 教学 


近年 来 ， 学 者 们 提出 了 很 多 汉字 教学 的 方法 ， 有 人 提倡 “基本 字 带 字 ” ( 张 学 涛 ， 
1997) ， 有 人 提出 “建立 汉字 联想 网 ”( 张 永亮 ，1999) ， 有 人 提出 充分 利用 “基本 部 件 
和 基本 字 ”( 崔 永 华 ，1999; 陈 仁 风 等 ，1999 ) ， 等 等 。 所 有 这 些 教学 方法 ， 妇 纳 到 一 
上 态 ， 共 同 之 处 就 是 充分 重视 部 件 〈 所 谓 基 本 字 也 多 是 可 以 作为 部 件 的 独 体 字 ) 在 汉字 
教学 中 的 作用 。 以 部 件 为 基本 点 ,以点带面 ， 有 系统 地 进行 汉字 教学 。 

以 部 件 为 中 心 的 汉字 教学 已 经 成 为 对 外 汉字 教学 界 的 主流 ， 教 学 实践 也 证 明了 这 是 
一 种 正确 的 定位 。 


(一 ) 理论 基础 


所 谓 部 件 ， 是 指 由 笔画 组 成 的 具有 组 配 汉字 功能 的 构 字 单位 〈 崔 永 华 ，1997) 。 它 
又 可 以 分 为 成 字 部 件 〈 多 是 独 体 字 ) 和 不 成 字 部 件 两 大 部 分 。 

认 知 心理 学 的 研究 发 现 “部 件 也 是 汉字 识别 的 一 个 单元 。 与 笔画 的 特征 分 析 相 比 ， 
部 件 分 析 发 生 在 一 个 较 高 的 层次 上 ”〈 彭 聘 龄 ，1997 ) 。 正 因为 部 件 的 分 析 发 生 在 一 个 
较 高 的 层次 上 ， 它 与 汉字 的 认 读 关系 才 更 加 密切 。 当 我 们 分 析 汉 字 的 时 候 ， 首 先 拆 分 的 
是 部 件 ， 其 次 才 是 笔画 。 

从 汉字 发 展 史 来 看 ， 早 期 汉字 的 笔画 是 不 确定 的 ， 字 形 的 演变 是 以 部 件 为 单位 进行 
的 。 昌 然 在 汉字 素 化 的 过 程 中 ， 不 少 汉字 的 部 件 发 生 了 重新 拆 分 组 合 ， 但 其 后 字形 的 发 
展 依然 是 以 新 的 部 件 为 单位 进行 的 。 应 该 说 ， 从 其 产生 的 那 一 刻 起 ， 部 件 就 是 汉字 的 基 
本 构 形 元 素 。 从 汉字 的 表 义 表 音 功能 来 看 ， 部 件 也 是 汉字 的 表 义 表 音 单位 。 

从 学 习 者 的 角度 来 看 ， 不 少 学 者 的 研究 都 提 到 ， 留 学 生 习 得 汉字 的 过 程 中 都 会 不 自 
觉 地 对 汉字 进行 结构 分 析 ( 姜 丽 萍 ，1998; 王 胜 起 等 ，1994)。 跟 踪 调 查 发 现 : 不 论 是 
人 盏 得 到 了 关于 部 件 知识 的 理论 指导 ， 学 习 者 习 得 汉字 的 早期 过 程 ， 都 是 一 个 部 件 意识 逐 
步 建立 的 过 程 。 部 件 意识 的 强化 在 某 种 程度 上 标志 着 学 习 者 汉字 水 平 的 提高 (ES, 
2004 ) 。 

汉字 教学 实践 证 明 ; 适当 的 关于 部 件 知识 的 指导 ， 可 以 有 效 地 促进 学 习 者 的 汉字 


学 习 。 
因而 ， 不 管 从 心理 学 、 汉 字 自身 发 展 史 、 教 学 实践 ， 还 是 从 学 习 者 的 角度 出 发 ， 汉 
字 部 件 都 应 该 作为 汉字 教学 〈 尤 其 是 初级 阶段 教学 ) 的 中 心 。 


(=) 具体 实施 


1. 从 结构 分 析 入 手 ， 通 过 归纳 进行 学 习 

进入 合体 字 教 学 阶段 之 后 ， 针 对 每 个 要 教 的 汉字 ， 第 一 步 要 做 的 就 是 进行 结构 分 
析 ， 让 学 习 者 一 开始 接触 汉字 ， 就 意识 到 它 不 是 无 规则 的 线条 的 堆砌 ， 而 是 由 有 意义 的 
单位 组 成 。 分 析 的 汉字 多 了 ， 就 可 以 归纳 出 反复 出 现 的 部 件 ， 这 样 再 在 其 他 字 里 见 到 该 
部 件 的 时 候 ， 学 习 者 会 感到 熟悉 ， 生 字 里 总 有 不 陌生 的 部 分 。 

例如 ， 作 为 部 首 的 部 件 一 一 人 ， 这 是 学 习 者 最 早 接 触 到 的 部 件 之 一 。 当 他 们 学 习 
“你 、“ 他 ”的 时 候 ， 在 分 析 结 构 的 过 程 中 认识 了 这 个 部 件 ， 以 后 陆续 又 学 了 “ 们 ”、 
“ 体 ”“ 位 ”“ 住 ”等 字 ， 从 而 加 深 了 对 它 的 认识 。 这 个 时 候 ， 教 师 就 可 以 告诉 他 们 ， 
这 叫 “ 单 人 劳 *"， 就 是 “人 ” 字 的 变形 ， 常 常用 来 表示 和 人 相关 的 意义 。 到 此 ， 学 习 者 
就 在 学 会 了 香干 个 汉字 的 同时 ， 很 自然 地 学 习 了 “ 单 人 旁 ” 这 个 常见 部 件 。 

2. 强化 部 件 的 位 置 

汉字 不 少 部 件 的 位 置 是 十 分 固定 的 ， 像 “了 了 ” “了 手 ”、“ 言 ”等 几乎 永远 出 现在 汉 
字 的 左边 。 而 “ 火 ”、“ 衣 ”这 样 的 形 旁 ， 其 出 现在 不 同位 置 时 则 表现 为 形体 的 不 同 
( 灯 、 热 ; AT. Se). 。 对 于 这 些 部 件 ， 在 归纳 学 习 的 时 候 ， 要 特别 强调 它 的 位 置 。 

汉字 偶 误 分 析 发 现 ， 在 学 习 者 输出 的 汉字 偏 误 中 ， 总 有 一 部 分 是 由 于 其 倒 了 部 件 的 
位 置 而 造成 的 。 对 于 “ 非 字 ”!( 部件 位 置 错乱 的 生 造 字 ) 的 辨别 能 力 ， 还 常常 被 作为 学 
习 者 正字 法 观念 强 弱 的 判断 标准 之 一 。 因 而 强化 对 一 部 分 部 件 位 置 的 认识 ， 有 助 于 学 习 
者 形成 正字 法 意识 ， 减 少 写 错字 。 

3. 抓 住 作为 声 旁 和 形 旁 的 部 件 ， 强 化 形声 字 意 识 

汉字 中 形声 字 是 主体 ， 也 是 最 能 体现 汉字 系统 性 和 规律 性 的 地 方 。 声 旁 和 形 旁 都 可 
以 作为 学 习 汉 字 的 线索 。 

据 统计 ， 在 《等 级 大 纲 》 中 ， 甲 级 词 中 形声 字 的 比例 为 49. 3% ， 而 从 乙 级 到 丙 级 、 
丁 级 ,该 比例 是 不 断 增加 的 ， 丁 级 达到 79. 6% (SN, 1998), ORD, BREE 
为 教学 主体 的 甲 级 字 中 ， 形 声 字 还 没有 占 绝对 优势 ， 但 是 关于 形声 字 的 构 字 规律 ， 以 及 

Bw (MX) 性 的 知识 ， 对 于 促进 学 习 者 日 后 的 自学 是 十 分 关键 的 。 

SEAR GB) 旁 的 部 件 ， 首 先 要 归纳 其 可 以 有 效 表 音 ( 义 ) 的 特点 ， 然 后 再 指 
出 它 的 局 限 性 。 让 学 生 在 形成 形声 字 意 识 的 基础 上 ， 正 确认 识 形 声 字 与 汉字 的 真实 面 
锡 ， 培 养 正确 的 汉字 意识 。 

例如 ， 作 为 声 旁 的 部 件 一 一 “ 青 ”。 在 学 生 接 触 到 “请 ”、“ 情 ”之 后 ， 就 可 以 归 
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纳 “ 青 ”大 体 可 以 表示 汉字 的 发 音 (ging) 。 之 后 顺势 引出 “ 清 ”、“ 晴 " 、“ 精 ”等 汉 
字 ， 引 导 学 生发 现在 前 两 字 中 “ 青 ” 的 表 音 还 比较 精确 ， 在 “ 精 ” 里 则 变换 了 声母， 
但 两 个 声母 发 音 部 位 相同 ， 仍 有 一 定 的 联系 。 声 旁 在 汉字 教学 中 的 利用 价值 还 不 仅 在 于 
它 可 以 提示 汉字 的 发 音 ， 同 声 旁 字 的 系 联 可 以 凸显 不 同形 旁 的 细微 差异 。 偏 误 分 析 发 
现 ， 外 国学 生 经 常 错 写 、 漏 写 或 误 增 汉字 的 形 旁 。 在 教学 中 经 常 进行 同 声 旁 字 的 对 比 和 
归纳 ， 不 仅 可 以 帮助 学 习 者 区 分 字形 的 细微 差别 ， 也 给 他 们 的 复习 和 自习 提供 了 一 个 新 
的 线索 。 

再 如 ， 作 为 形 旁 的 部 件 一 一 “+”(“ 草 字 头 ”)。 在 学 习 了 “ 花 ”、“ 草 ”之 后 ， 归 
纳 出 它 表示 “ 草 、 植 物 ” 的 义 类 ， 随 后 引出 “ 茶 "、“ 菜 ”二 字 ， 强化 了 学 生 对 表 义 性 
的 认识 。 接 着 讲 “ 药 " ， 让 学 生 思考 为 什么 “ 药 ” 也 是 “ 草 字 头 ”? 有 的 学 生 就 会 想到 
“中 药 " ， 给 予 肯定 之 后 指出 因为 词 的 意义 范围 扩大 ， 形 旁 的 表 义 已 经 不 明显 了 。 最 后 
讲 到 “ 节 (作为 量词 )”, 像 这 样 汉字 本 义 已 经 十 分 遥远 的 字 ， 就 没有 必要 再 分 析 形 旁 
的 表 义 性 ， 可 以 把 该 字 作 为 形 旁 表 义 性 丧失 的 例子 ， 让 学 生 认识 到 形 旁 表 义 的 局 限 性 。 

特别 要 注意 的 是 ， 强 调 形 GS) 旁 表 义 ( 音 ) 特点 的 同时 ， 也 一 定 要 强调 其 局 限 
性 ， 以 免 产 生 负 面 的 影响 。 

4， 对 形似 部 件 ， 要 进行 专门 的 归纳 对 比 

认 知 心理 学 的 研究 发 现 ， 汉 字 学 习 者 对 汉字 的 轮廓 往往 比较 容易 把 握 ， 而 容易 忽视 
其 中 细微 的 差异 。 针 对 这 一 点 ， 我 们 要 通过 对 比 ， 把 容易 忽略 的 部 分 作为 强调 的 重点 ， 
以 解决 这 个 问题 。 

5. 对 同 首 字 ， 要 适时 地 通过 部 件 的 分 析 进 行 归纳 复习 

前 面 已 经 谈 到 ， 同 音字 是 外 国人 初学 汉字 的 一 大 难点 。 通 过 部 件 分 析 ， 可 以 强化 认识 ， 
让 学 习 者 发 现 不 同 的 组 成 部 件 影响 汉字 的 意义 ， 从 而 强化 其 对 “ 形 一 义 ”关系 的 认识 。 

6. 对 学 过 的 部 件 要 及 时 地 归纳 复习 ， 强 化 记忆 ， 防 止 遗忘 

复习 可 以 有 多 种 方式 。 可 以 充分 利用 课堂 上 零碎 的 时 间 ， 如 一 节 课 内 容 已 经 上 完 ， 
还 剩 下 几 分 钟 ， 就 可 以 进行 简单 的 复习 。 也 可 以 在 教学 过 程 中 结合 新 内 容 复习 相关 的 旧 
内 容 ， 如 学 到 “ 怕 ”， 就 可 以 在 归纳 形 旁 的 同时 复习 以 前 学 过 的 “ 忙 、 快 、 懂 ”等 。 还 
可 以 学 习 一 段 时 间 之 后 就 上 一 次 复习 课 ， 进 行 专门 复习 ， 以 巩固 知识 。 例 如 ， 学 习 汉 字 
结构 一 段 时 间 以 后 ， 把 所 学 过 的 结构 方式 进行 归纳 复习 ， 可 以 让 学 生 回忆 学 过 的 某 种 结 
构 的 汉字 ， 也 可 以 给 出 一 些 汉字 让 学 生 分 析 、 归 类 。 

总 之 , 复习 要 频繁 ,方式 要 多 样 。 

7. 由 部 件 的 归纳 逐步 引出 部 首 的 概念 ， 学 会 使 用 工具 书 

部 首 是 指 具 有 字形 归 类 作用 的 偏旁 ， 是 字 书 中 的 各 部 的 首 字 (GA, BURR, 
1997) 。 部 首 是 部 件 的 一 部 分 ， 找 出 一 个 字 的 部 首 才能 在 字 书 中 找到 它 。 因 而 在 学 习 到 
一 定 程度 之 后 ， 通 过 学 习 查 字典 ， 由 部 件 引 向 部 首 也 是 十 分 必要 的 。 
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8. 以 部 件 为 中 心 并 不 等 于 以 部 件 为 教学 单位 

教学 过 程 中 ， 部 件 是 从 汉字 中 分 析出 来 的 ， 归 纳 部 件 的 目的 是 让 学 习 者 形成 部 件 意 
识 ， 而 不 是 在 记忆 汉字 的 同时 还 要 记忆 汉字 的 每 个 部 件 。 不 能 把 部 件 作 为 独立 的 教学 单 
位 ， 一 个 接 一 个 讲解 ， 这 样 反而 会 增加 学 习 者 记忆 的 负担 。 

以 部 件 为 中 心 是 指 汉字 内 部 的 教学 定位 。 但 对 单个 汉字 进行 部 件 解析 的 同时 ， 也 要 
同样 重视 在 运用 中 学 习 汉字 ， 毕 竞 交 际 才 是 我 们 的 最 终 目 的 。 不 会 用 的 汉字 ， 永 远 不 能 
算是 真正 掌握 。 不 过 这 涉及 汉字 作为 单 音 节 语 素 在 汉语 组 词 成 句 中 的 作用 ， 不 属于 纯粹 
的 汉字 教学 的 范畴 ， 因 而 本 章 不 予 探讨 。 


第 四 瞳 ” 课 党 教学 技巧 


一 、 展 示 汉 字 的 技巧 

展示 汉字 就 是 把 汉字 展现 给 学 生 # ” 要 求 简单 清晰 。 常 用 的 方法 如 下 。 

(一 ) 板书 展示 

板书 展示 即 教师 把 要 学 习 的 汉字 书写 在 黑板 上 ， 达 到 介绍 的 目的 。 这 是 最 常用 也 最 
方便 的 方式 。 它 的 好 处 是 不 仅 可 以 展示 汉字 ， 还 能 同时 展示 汉字 的 书写 过 程 。 应 该 说 在 
教 任何 一 个 汉字 的 写法 的 时 候 ， 都 要 用 到 它 。 

在 最 初 接触 汉字 的 时 候 ， 板 书 过 程 犹 为 重要 ， 因 为 这 时 候 汉 字 的 形 、 音 、 义 、 笔 画 
名 称 、 笔 画 顺序 甚至 运 笔 的 方式 等 ， 对 于 学 习 者 来 说 都 是 要 学 习 的 东西 ， 因 此 此 时 的 板 
书 十 分 关键 。 

例如 ， 要 学 习 “ 个 ”， 教 师 的 板书 要 伴随 着 讲解 


个 ge, a measure word. How to write it? #k. HL BH, ge, 一 个 人 、 一 个 学 


初期 的 板书 ， 汉 字 一 定 要 清楚 ， 字 要 大 ， 速 度 要 慢 ， 让 学 生 能 看 清楚 每 一 笔 。 有 时 
需要 板书 一 系列 字 ， 根 据 不 同 的 目的 和 和 需要， 有 多 种 方式 可 以 采用 : 

(1) 以 笔画 为 系 。 讲 解 基本 笔画 时 ， 势 必要 给 出 含有 该 笔画 的 例 字 ， 此 时 采用 这 
种 方式 : 


AR : aa 一 、 ae 
i : = EE i oe Ban 下 
i Ay : 水 、 月 、 门 


(2) 以 结构 为 系 。 讲 解 合体 字 的 基本 结构 时 ， 要 用 到 这 种 方式 : 


左右 结构 : 你 、 汉 、 的 
上 下 结构 : 字 、 是 、 点 
(3) 以 部 件 为 系 。 归 纳 部 件 时 ， 要 采用 这 种 方式 : 
十 : 什 、 南 、 支 
+: 左 、 右 、 有 、 友 、 在 
1: 说 、 话 、 语 、 认 、 识 
(4) 同音 字 : 
gong: 工 、 公 、 写 
yl: 一 、 医 、 衣 
(5) 形似 字 或 形似 部 件 : 
千 一 干 办 一 为 处 一 外 我 一 找 ” 老 一 考 
欠 ; 欢 、 歌 一 女 : 收 、 放 、 教 、 数 
(6) 有 共同 特征 的 字 : 
林 、 双 、 朋 、 多 、 哥 
HEL BF. wn 
总 之 ， 以 板书 展示 汉字 十 分 灵活 ， 可 以 根据 需要 设计 多 种 展示 方式 。 上 面 只 是 提供 
了 展示 时 板书 的 样式 ， 具 体操 作 时 可 以 灵活 地 采用 以 旧 带 新 、 归 纳 、 演 绎 等 多 种 方法 。 
而 且 这 些 展示 汉字 的 方式 不 仪 适合 于 教 新 的 知识 ， 也 可 以 用 于 复习 。 


(=) BHA 


图 片 展示 汉字 生动 而 直观 ， 尤 其 适用 于 字义 容易 以 图 画 描摹 的 汉字 ， 一 且 了 然 ， 省 
去 了 很 多 讲解 意义 的 过 程 。 On: RY 雪 、 Be 笑 、 山 、 林 等 。 


(2) 卡片 展示 
通常 用 同一 张 卡片 的 正 反 两 面 分 别 展示 形 、 音 、 义 ， 如 : 


xe méi 
正面 : 


To 


a thank beautiful 


利用 卡片 的 好 处 是 : 灵活 机 动 ， 利 于 多 方式 地 反复 操练 ， 方 便 复习 。 主 要 适用 于 初 
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期 的 认 读 教学 ， 书 写 方法 还 需 板 书 来 补充 。 

二 、 教 授 汉 字 的 技巧 

注重 形 、 音 、 义 相 结合 ， 是 《国际 汉语 教师 标准 》 提 出 的 汉字 教学 基本 原则 之 一 。 
形 、 音 、 义 是 汉字 的 三 要 素 ， 在 教学 的 过 程 中 要 注意 三 者 的 结合 ，3 个 方面 都 是 需要 在 
教学 中 分 别 进行 讲解 的 内 容 ， 对 三 者 的 讲解 和 教授 各 有 不 同 的 技巧 ， 但 在 内 容 上 又 要 时 
刻 注意 把 形 、 音 、 义 三 者 联系 起 来 。 

(一 ) 教 写 字形 的 技巧 


(1) 笔画 。 教 学 初期 ， 在 教 给 了 学 生 基 本 笔画 的 名 称 之 后 ， 教 学 写 具 体 汉 字 时 ， 
不 断 地 强调 书写 笔画 的 正确 方式 ,可 以 帮助 学 生 纠正 “ 画 字 ”、“ 倒 拉 笔 顺 ” 的 错误 。 
常用 的 有 两 种 方式 : 在 汉字 上 用 箭头 标示 笔画 的 运 笔 方向 ; 已 一 笔 一 笔 地 展示 汉字 的 


书写 过 程 。 如 : 
书 : 7 = + 
i i 2 cee ee 树 


(2) 结构 。 一 般 常用 图 示 的 方式 来 讲解 结构 。 例 如 左右 结构 : 


(=) 讲解 字义 的 技巧 


字义 讲解 技巧 的 核心 就 是 “以 形 释 义 ”， 目 的 是 建立 形 义 之 间 的 联系 。 
(1) 借助 实物 释义 。 有 些 实 义 的 汉字 ， 可 以 充分 利用 随手 可 得 的 具体 事物 来 释义 ， 
im: 手 、 足 、 头 、 桌 、 门 、 书 、 窗 ， 学 生 一 看 就 明白 ， 无 须 再 费 口 百 。 
(2) 图 片 释义 。 已 见 上 文 的 图 片 展示 汉字 。 
(3) 利用 形 旁 释 字 。 形 旁 多 表示 类 别 意 义 ， 相 同形 旁 的 汉字 往往 有 着 相同 的 意义 
类 属 。 通 过 形 旁 释 字 ， 不 仅 容 易 讲 清 汉字 的 意义 ， 而 且 有 利于 促进 部 件 意识 的 形成 。 
例如 ， 学 习 “ 袜 ” 字 的 时 候 ， 教 师 可 以 这 样 讲解 : 
教师 ( 边 讲 边 板书 ) 我 们 以 前 学 过 的 “衬衣 ”的 “ 衬 ”、“ 裤 子 ” 的 “ 裤 ”， 
和 这 个 字 的 左边 是 一 样 的 ， 还 记得 它 表示 什么 意思 吗 ? 
学 生 : 衣服 。 
教师 : 对， 它 就 是 “衣服 ”的 “ 衣 ” 变 成 的 ， 表 示人 穿 的 东西 。 这 个 字 念 
“wa”， 也 是 人 穿 的 东西 ， 它 穿 在 脚 上 ， 在 鞋 的 里 边 ， 它 是 什么 ? 
HE» socks? 


教师 : RT. “ARF” BEX socks, 
这 样 ， 不 仅 教 了 新 的 汉字 和 词 ， 还 强化 了 学 生 对 “ 衣 字 旁 ” 的 认识 ， 一 举 两 得 。 
(4) 借助 古文 字形 体 释 字 。 这 种 方法 主要 限于 个 别 意 义演 变 不 大 的 象形 字 和 会 意 
字 。 如 : 
山 、 木 、 日 、 月 、 人 、 大 ; 休 、 林 、 看 、 明 、 好 
这 种 方法 可 以 在 某 种 程度 上 提高 学 生 的 兴趣 ,但 切 鼠 滥用 ， 否 则 容易 造成 同时 记忆 古今 
”文字 形体 的 不 必要 的 负担 。 
(5) 俗 字源 和 联想 释 字 。 前 面 已 经 提 到 ， 俗 文字 的 东西 可 以 适当 地 用 在 教学 中 ， 
有 些 还 是 十 分 有 效 的 。 如 : 
买 、 卖 一 一 没有 “十 ”的 要 去 买 ， 有 了 才 可 以 卖 。 
左 、 右 一 一 一 般 中 国人 吃饭 用 的 那 只 手 是 右手 ， 所 以 有 个 “ 口 ”。 
as 女人 在 房子 里 ， 让 人 感到 很 安全 、 平 安 。 
但 这 种 方法 一 定 要 注意 把 握 “ 度 ”的 问题 ， 千 万 不 可 滥用 。 


(2) 教 字 音 的 技巧 


汉字 的 形 、 义 和 字音 都 没有 直接 的 联系 ,唯一 可 以 利用 的 就 是 形声 字 的 声 旁 。 声 旁 
应 该 受到 充分 的 重视 。 可 以 引导 学 生 利用 声 旁 类 推 读 音 ， 然 后 再 利用 类 推 成 功 和 不 成 功 
的 方面 说 明 声 旁 表 音 性 及 其 局 限 。 帮 助 学 习 者 正确 认识 并 合理 利用 形声 字 的 声 旁 来 学 习 
汉字 ， 也 是 建立 形 音 联 系 的 关键 所 在 。 
例如 ， 学 习 “ 景 ”: 
教师 : 猜 一 猜 这 个 字 念 什么 ? 
学 生 ; 京 (jing)? 
教师 : 对 了 一 半 ， 声 调 应 该 是 三 声 : jing, scenery, MHS, 
这 样 ， 通 过 声 旁 猜 字音 ， 学 习 了 生字 ， 还 强化 了 对 声 旁 的 认识 。 


三 、 练 习 汉 字 的 技巧 


(一 ) 认 读 练习 


这 主要 是 通过 强化 刺激 ， 使 学 生 把 汉字 的 形 、 音 、 义 作为 一 个 整体 来 掌握 。 可 以 采 
用 以 下 方式 : 出 示 字 形 念 字音 ， 说 字义 ; 出 示 音 义 ， 选 择 正确 字形 ; 认 读 词句 、 解 释 意 
思 。 在 这 里 ， 卡 片 是 一 种 很 好 用 的 工具 。 


(二 ) 字形 练习 
(1) 笔画 。 可 以 采用 下 列 方式 : 给 出 汉字 让 学 生 按 顺序 说 笔画 名 称 ， 给 出 汉字 数 


【第 十 章 汉字 教学 ee 


了 
™ 


笔画 ， 增 加 一 笔 变 新 字 ， 析 写 笔顺 ， 等 等 。 

(2) 结构 。 画 出 汉字 的 结构 图 ， 按 照 结构 图 写 汉字 ,按照 结构 给 汉字 归 类 等 。 

(3) 部 件 。 根 据 以 部 件 为 中 心 的 原则 ， 部 件 的 练习 十 分 重要 。 

se 分 析 汉 字 的 部 件 : 给 出 汉字 ， 证 学 生 说 出 有 几 个 部 件 ， 都 是 什么 。 如 : 
Re: 四 个 部 件 ， 日 、 刀 、 口 、 四 点 底 。 

e 给 出 部 件 写 出 含有 它 的 汉字 。 

© 给 汉字 增加 部 件 写成 另外 的 汉字 。 

e 找 出 一 组 汉字 中 有 相同 部 件 的 字 ， 把 它们 分 组 。 

e 给 出 部 件 和 拼音 写 汉 字 。 如 ， 
交 yio ( ) xao( ) jiaoo( ) jao( ) 

e。 给 出 语 境 和 部 件 填 汉字 。 如 : 
( ) CR) 息 RC )( 官 ) 礼 ( ) () 


(2) 字音 练习 
给 形似 汉字 、 同 声 旁 汉字 、 多 音字 注音 。 
(四 ) 综合 练习 


(1) 填空 练习 。 可 以 采用 有 选项 或 无 选项 填空 ， 还 可 以 采用 在 单词 、 单 句 中 填空 
或 在 语 段 中 填空 。 

(2) 改 错 练习 。 可 以 采用 单字 改 错 ， 也 可 采用 有 语 境 的 改 错 ; 有 别 字 改 错 也 有 和 错 
字 改 错 。 | 

(3) 听写 练习 。 听 写 是 检查 教学 情况 常用 的 方法 。 它 的 好 处 是 : 运用 范围 广 ， 易 
于 灵活 操作 。 

(4) 猜 字 练习 。 在 语 境 中 根据 形 劳 的 义 类 猜测 词义 ， 这 属于 较 高 难度 的 练习 ， 和 
阅读 练习 有 所 重合 。 


总 的 来 说 ， 汉 字 教 学 的 方法 和 技巧 虽 多 ， 但 也 要 教师 根据 不 同 的 学 习 者 、 不 同 教学 
环境 进行 灵活 的 综合 运用 。 因 此 ， 教 师 应 该 在 了 解 学 习 者 的 需求 和 困难 的 基础 十， 有 针 
对 性 地 选用 各 种 方法 、 技 巧 开 展 教学 ， 这 样 的 教学 效果 必定 事倍功半 。 


@Q 思考 与 练习 |) 
1， 汉 字 哪 些 方面 的 特点 决定 了 对 外 汉字 教学 的 重要 地 位 ? 


. 对 外 汉字 教学 的 最 终 目 标 是 什么 ? 包括 哪 两 个 方面 ? 
: 对 外 汉字 教学 的 课堂 应 该 教授 哪些 知识 ? 

. 怎样 理解 对 外 汉字 教学 的 特点 ? 

:如何 处 理 对 外 汉字 教学 中 的 几 组 顺序 关系 ? 

. 谈 谈 你 对 “以 部 件 为 中 心 ”的 汉字 教学 的 理解 。 

. 某 一 课 有 如 下 这 些 汉 字 ， 试 着 设计 板书 : 


2 
3 
4 
5 
6 
7 


WR. VAS By Oh. FL OBL BL BL RL OH AL 


. 茶 一 课 要 教授 如 下 这 些 汉字 ， 你 认为 应 该 采用 什么 教学 方法 ? 


LH 


Hh Fe. 前 、 已、 念 、 想 、 烧 、 Me. Pr Ta. TR 情 
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第 十 一 章 ” 跨 文 化 交际 与 文化 教学 


跨 文 化 交际 就 是 跨越 两 种 不 同文 化 的 交际 。 外 语 教师 随时 处 在 一 个 跨 文 化 交际 的 环 
境 中 。 作 为 一 个 国际 汉语 教师 ， 应 该 能 够 在 语言 教学 和 日 常生 活 中 顺利 完成 汉语 和 学 习 
者 母语 之 间 的 跨 文 化 交际 ， 适 当 传递 中 国文 化 信息 与 知识 ， 让 学 习 者 在 学 习 、 使 用 汉语 
的 同时 ， 也 能 顺利 进行 跨 文化 交际 。 二 语 学 习 必 须 跟 跨 文化 交际 密切 结合 ， 成 功 的 跨 文 
化 交际 能 有 效 地 帮助 语言 学 习 ， 而 文化 学 习 本 身 也 是 一 个 重要 的 教学 问题 。 


第 一 下 跨 文化 交际 


路 文化 交际 的 双方 可 能 在 文化 、 政 治 、 宗 教 、 价 值 、 伦 理 方面 都 有 差异 。 跨 文化 交 
际 的 双方 一 定 要 注意 这 种 差异 ， 尊 重 对 方 的 文化 ， 不 能 有 文化 优越 感 ， 不 能 有 文化 歧 
视 ， 要 了 解 对 方 的 文化 ， 克 服 文化 差异 带 来 的 交际 障碍 。 

《国际 汉语 教师 标准 》 要 求 ,， “教师 应 了 解 中 外 文明 的 特点 及 历史 ”, “能 在 不 同 的 
文化 氛围 下 有 效 地 开展 语言 教学 ”",， “能 够 帮助 学 习 者 克服 在 语言 学 习 过 程 中 由 文化 的 
不 同和 交际 失误 而 引起 的 各 种 困难 ”。 这 就 要 求 汉 语 教师 一 方面 要 了 解 其 他 文化 的 习俗 
和 交际 习惯 ,对 中 外 跨 文化 交际 的 基本 规则 有 一 定 的 了 解 ， 避 免 因 文化 不 同 而 产生 交际 
冲突 ; 男 一 方面 ， 通 过 隐 性 的 语言 教学 ， 通 过 中 外 文化 对 比 或 中 国文 化 专题 介绍 向 学 生 
传授 有 关中 国文 化 的 基本 知识 ， 让 他 们 了 解 中 国人 的 文化 特征 和 交际 习俗 ， 有 效 地 进行 
路 文化 交际 。 

从 交际 的 角度 看 ， 中 国人 的 交往 文化 有 以 下 的 一 些 特点 。 


一 、 中 国人 交往 文化 的 基本 特点 


(一 ) 含蓄 内 敛 ， 中 良平 和 


中 国人 做 事 讲 究 中 庸 之 道 ， 不 喜欢 走 极端 。 做 事 留 有 余地 ， 把 握 分 寸 。 讲 求 “ 和 
为 喧 ”， 不 畜 欢 争斗 。 这 在 交往 习俗 中 的 表现 也 很 突出 。 

在 交往 中 ， 中 国人 多 替 别 人 着 想 ， 不 愿意 因为 自己 的 诉求 而 给 对 方 增加 麻烦 ， 更 不 
愿意 用 吊 吊 副 人 的 方式 表达 自己 的 观点 或 达到 自己 的 目的 。“ 与 人 为 善 ” 是 一 个 普遍 被 
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人 接受 的 社会 习俗 ， 而 “ 己 所 不 欲 、 勿 施 于 人 ”更 成 为 一 个 行为 准则 。 

“ 克 已 复 礼 ” 曾 经 是 孔子 最 高 的 追求 。 忍 让 克制 ,使 自己 的 行为 符合 社会 最 高 的 道 
德 要 求 。 不 要 因为 争斗 而 妨碍 自身 的 修养 ,破坏 社会 的 安宁 。 

老子 认为 “上 善 若水 ， 水 善 利 万 物 而 不 争 ” ， 意 思 是 说 ， 应 该 像 水 那样 ， 对 万 物 有 
利 ， 但 不 跟 万 物 争 斗 。 他 还 强调 ， 一 个 人 的 言行 如 果 能 做 到 像 水 一 样 ， 就 不 会 产生 什么 
麻烦 、 过 错 ， 就 能 顺利 、 安 然 。 

但 是 ， 这 种 中 良平 和 的 交往 方式 常 被 西方 人 认为 是 缺乏 主见 。 这 种 表现 为 一 团 和 气 
的 社会 习俗 带 来 了 社会 的 和 谐 、 安 宁 , 但 同时 也 抑制 了 竞争 和 发 展 ， 抑 制 了 对 真理 的 追 
求 ， 使 社会 不 良 现象 不 能 被 有 效 地 遏止 。 相 反 ， 西 方 人 在 交往 中 更 愿意 旗帜 鲜明 地 表达 
自己 的 意见 ， 不 会 过 多 地 考虑 表达 或 行为 的 方式 是 否 会 破坏 和 谐 安 定 的 气氛 。 其 实 ， 这 
两 种 方式 各 有 各 的 特 氮 ， 无 高 下 之 分 。 


(=) 贬损 自己 ， 失 高 对 方 


过 分 谦虚 以 至 于 贬损 自己 ， 抬 高 对 方 ， 是 中 国 交 往 习 俗 一 个 很 大 的 特点 。 对 目 己 贬 
损 愈 甚 似 乎 愈 表 示 出 自己 谦逊 的 美德 ， 即 使 自己 有 突出 表现 ， 在 公开 场合 也 一 定 要 谦虚 
地 表示 :“ 还 做 得 不 够 ”， “微不足道 ”， 或 者 “还 差 得 很 远 ”; 相反 ， 对 方 一 点 儿 微 不 
足 道 的 优点 和 成 绩 我 们 却 要 大 加 赞赏 。 这 一 贬 一 襄 有 时 让 西方 人 不 解 ， 因 为 这 与 他 们 强 
调 肯定 自我 价值 的 文化 不 同 。 中 国人 的 过 分 谦虚 有 时 在 他 们 看 来 与 缺乏 目 信 、 无 所 作 
为 、 虚 伪 差 不 多 。 

中 国人 的 谦虚 在 跟 西 方 人 交际 时 可 能 会 产生 障碍 。 例 如 ， 一 个 西方 人 称赞 你 的 衣服 
漂亮 ， 表 现 优秀 ， 你 却 回答 :“ 一 点 儿 也 不 好 ”, “哪里 ， 哪 里” 。 如 果 对 方 不 了 解 中 国 
文化 ， 他 会 认为 你 怀疑 他 的 眼光 、 诚 信 ， 甚 至 是 对 他 的 不 尊敬 。 

中 外 文化 上 的 表现 没有 优 劣 。 在 向 西方 人 介绍 中 国文 化 时 ， 一 方面， 我 们 要 让 对 方 
了 解 中 国文 化 的 特点 ; 另 一 方面 ， 我 们 对 西方 人 那 种 强烈 的 肯定 自我 、 表 现 日 我 的 文化 
也 要 有 一 定 的 认识 ,不 要 轻易 认为 他 们 是 骄傲 自 大 、 目 中 无 人 。 


(2) 明确 角色 ， 承 担 责任 


“三 纲 五 常 ”早已 被 当做 历史 糟粕 被 抛弃 。 但 中 国 社会 仍然 强调 个 人 要 明确 在 社会 
交往 中 的 角色 ， 要 勇于 承担 社会 责任 。 表 现在 社会 交往 上 ， 人 们 要 清楚 上 下 、 长 幼 、 宾 
主 、 男 女 、 内 外 的 界限 ， 清 楚 自 己 在 社会 活动 中 的 角色 和 身份 。 而 人 们 在 社会 活动 中 的 
角色 和 身份 又 决定 了 一 个 人 的 行为 方式 和 和 手段。 具体 到 交际 双方 座位 的 位 置 、 发 言 的 顺 
序 ， 都 要 合乎 一 定 的 规范 ， 否 则 就 会 失礼 。 混 淆 身份 ， 没 大 没 小 ， 在 中 国 交往 文化 中 是 
幼稚 鲁莽 的 表现 。 

对 社会 角色 的 过 分 关注 带 来 的 是 等 级 观念 严重 ,平等 观念 淡薄 。 有 一 位 父亲 因为 一 


oe 


hi? 


AC) 


件 小 事 误会 了 儿子 ， 骂 了 儿子 一 顿 。 过 后 他 觉得 有 点 儿 对 不 起 儿子 ， 想 缓和 这 种 关系 。 
可 他 又 不 愿意 说 “对 不 起 ”， 因 为 他 觉得 天 下 没有 父亲 对 儿子 说 对 不 起 的 。 结 果 ， 他 们 
的 关系 很 入 都 没 能 组 和。 相对 而 言 ， 西 方 人 则 更 多 地 强调 个 人 价值 ， 平等、 独立 意识 比 
较 强 。 一 些 我 们 认为 是 “ 犯 上 ”的 言行 在 他 们 看 来 是 平常 的 事情 ， 如 一 些 人 对 上 司 和 
长 幸 直 呼 其 名 ， 或 公开 反驳 上 司 和 长 辈 。 

明确 了 角色 后 就 要 承担 相应 的 责任 。“ 国家 兴亡 、 匹 夫 有 责 ” 是 中 国人 对 国家 的 基 
本 态度 。 同 样 ， 这 种 态度 也 要 在 对 社会 、 集 体 、 家 庭 、 家 人 、 朋 友 的 责任 承担 上 体现 
出 来 。 

西方 文化 也 强调 帮助 人 ， 也 强调 勇于 承担 责任 ,但 这 种 帮助 和 承担 是 有 原则 、 有 限 
度 、 有 选择 的 ， 一 些 我 们 认为 是 “ 理 所 应 当 ” 的 事 在 他 们 看 来 却 不 能 那样 做 。 中 国文 
化 讲求 对 家 人 、 朋 友 绝 对 的 忠诚 ， 提 供 绝对 帮助 ， 如 父母 对 子女 的 无 限 资助 ，“ 为 朋友 
两 肋 插 刀 ”。 西 方 人 会 认为 很 多 事情 是 个 人 的 事 ， 你 要 自己 处 理 。 所 以 ， 在 交往 中 你 认 
为 理 所 应 当 得 到 的 “帮助 "， 在 对 方 看 来 并 不 是 理 所 应 当 ， 如 为 你 付 钱 、 替 你 干 活 等 。 


二 、 几 种 中 外 交往 习俗 的 具体 对 比 


(一 ) 称呼 


在 称呼 方面 中 外 是 有 区 别 的 。 中 国人 对 上 司 、 师 长 、 年 长 者 、 客 人 忌讳 直 呼 其 名 ， 
而 要 用 称呼 表现 出 对 他 们 足够 的 尊重 ， 如 : 前 辈 、 元 老 、 令 尊 、 老 总 、 阁 下 。 但 朋友 之 
间 比 较 随 便 ， 可 以 直 呼 其 名 。 

在 国外 ， 博 士 、 教 授 、 主 席 也 同样 表达 了 对 被 称呼 者 的 尊重 ， 直 呼 其 名 在 交往 中 也 
显得 比较 随便 。 不 同 的 是 ， 中 国人 由 已 扬 人 的 称呼 习俗 在 其 他 文化 中 是 少见 的 ， 如 称 自 
己 或 家 人 为 “ 老 朽 、 贱 内 、 小 儿 ”， 而 称 别 人 的 家 人 为 “ 令 尊 、 太 太 、 公 子 ”。 


(=) Rig 
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中 显得 过 于 亲热 ， 接 近 舌 探 隐 私 ， 侵 犯 个 人 秘密 。 

西方 人 普遍 把 和 年龄、 收入、 住址、 婚姻、 政治 倾向 看 做 个 人 的 私事 ， 不 需要 别人 干 
涉 和 了 解 。 类 国人 其 至 忌讳 别人 过 问 他 们 的 活动 去 向 。 美 国人 交往 的 三 大 忌讳 是 : 一 是 
问 年 龄 ， 二 是 问 所 买 东西 的 价钱 ， 三 是 问 薪水 。 

其 他 民族 、 国 家 也 在 寒 辽 时 也 有 一 些 尽 讳 。 阿 拉 伯 人 交谈 时 忌讳 谈论 中 东 的 政治 和 
国际 石油 政治 ， 也 不 可 提 及 对 方 老区 ， 否 则 会 被 认为 存心 不 息 。 泰 国人 交谈 时 忌讳 有 关 
政治 、 王 族 和 宗教 方面 的 话题 。 

值得 注意 的 是 ， 上 述 这 些 国家 谈论 的 忌讳 ， 却 是 中 国人 进行 交往 的 前 奏 和 基础 ， 在 
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中 国 的 交往 习俗 中 ， 这 些 都 是 询问 的 内 容 。 
(三 ) 访问 


一 般 来 说 ， 中 国人 的 访问 比较 随意 ， 比 较 自由 。 亲 威 朋友 间 的 访问 不 需要 特别 的 安 
排 ， 突 然 的 造访 对 主人 并 不 是 冒犯 ,“ 是 哪 阵 风 把 你 吹 来 了 ”是 普遍 的 访问 方式 。 

但 在 另 一 些 文化 中 ， 这 种 不 请 自 来 的 访问 方式 是 不 礼貌 的 。 事 先 约定 ， 按 时 到 达 在 
很 多 文化 中 是 交往 的 基本 礼仪 ， 是 礼 犁 的 标志 。 我 们 那 种 串门 式 的 访问 在 对 外 交往 中 要 
TES EAR 


(四 ) 宴请 


中 国人 往往 通过 宴请 来 表达 对 客人 的 友好 。 因 此 ， 宴 请 常常 要 安排 在 高 档 饭 店 ， 吃 
很 好 很 贵 的 菜 ; 其 他 一 些 国 家 的 人 ， 则 认为 这 样 过 于 隆重 ,根本 没有 必要 这 样 铺张 浪 
费 。 吃 饭 时 中 国人 喜欢 劝 对 方 喝酒 ，“ 感 情 铁 ， 喝 出 血 ”,， “一 醉 方 休 ”， 双 方 喝 醉 了， 
才 显 示 出 友情 深厚 ; 这 在 另外 一 些 文化 中 则 显得 粗鲁 和 缺乏 教养 。 吃 完 饭 后 争 抢 付 钱 的 
行为 在 中 国 非常 普遍 ， 但 在 另 一 些 文化 中 却 非常 少见 。 


(五 ) 迎 送 


一 次 又 一 次 的 送别 ， 把 客人 送 得 很 远 ， 有 时 其 至 含 泪 告别 ， 这 些 很 能 体现 中 国人 的 
真诚 。 带 官方 色彩 的 欢迎 欢送 ， 通 常 要 挂 着 、 打 着 条 幅 ， 上 边 写 着 欢迎 辞 、 欢 送 辞 ， 夹 
道 迎 送 ， 胡 锣 打鼓 ， 这 些 都 反映 出 中 国人 对 客人 的 热情 。 但 是 ， 并 非 所 有 文化 都 接受 和 
采用 这 种 方式 。 在 很 多 文化 里 ， 靠 在 门 边 ， 甚 至 坐 在 椅子 上 说 声 再 见 并 不 表示 主人 缺乏 
诚意 。 中 国人 表面 的 热烈 隆重 ， 和 其 他 人 表面 的 平静 ， 实 质 上 并 没有 太 大 的 区 别 。 我 们 
要 了 解 其 他 文化 中 在 迎 送 上 的 习俗 。 


(六 ) 送礼 


送礼 几乎 是 所 有 文化 中 表示 友好 的 方式 ， 但 送礼 和 受 礼 的 方式 有 不 同 。 

法 国人 认为 到 别人 家 里 做 客 给 女 主人 送 上 鲜花 〈 不 要 送 玫瑰 花 或 菊花 ) 或 巧 死 力 
之 类 的 小 礼品 是 受 欢迎 的 。 能 激 起 人 们 思维 和 美感 的 礼物 特别 受 欢 迎 。 但 不 要 送 印 有 你 
公司 名 称 的 礼品 ， 因 为 这 好 像 是 在 为 公司 做 广告 ; 也 鼠 讳 男人 向 女人 赠送 香水 。 

英国 人 忌讳 百合 花 ， 并 把 百合 花 看 做 死亡 的 象征 。 印 度 尼 西 亚 人 偏爱 茉莉 伦 ， 并 把 
茉莉 花 视 为 纯洁 和 友谊 的 象征 。 

在 阿拉 伯 民 族 习 惯 中 送礼 是 受 欢 迎 的 ， 但 并 非 认为 必要 。 不 要 送 酒 类 或 伊斯兰 教 棕 
止 的 物品 ， 如 女人 的 相片 或 塑像 。 

中 国人 在 别人 馈赠 时 一 般 要 推 却 一 番 表 示 客 气 ， 但 很 多 文化 不 认可 这 种 举动 。 在 通 
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妾 情况 下 ， 你 应 当 亲切 有 礼 地 接受 ， 并 表示 感谢 ， 推 却 不 受 是 不 礼貌 的 。 
直接 送 钱 的 方式 在 一 些 文化 中 不 被 接受 ， 而 收 到 礼物 时 当场 打开 并 大 加 赞扬 、 感 谢 
的 方式 对 中 国人 而 言 就 有 些 爆 粹 ， 中 国人 更 愿意 在 客人 走 后 再 打开 礼物 。 


(七 ) 茶 祝 


中 国人 祝贺 别人 极 尽 赞美 ， 夸 张 虚构 是 恰当 的 。“ 做 出 了 突出 的 贡献 ”、“ 万 寿 无 
疆 "、“ 福 如 东海 "、“ 寿 比 南山 ”等 是 很 让 人 受用 的 。 但 对 祝 颂 的 应 答 ， 汉 语 常 用 表示 
日 谦 的 后 续 行为 结束 ， 如 : “ORR, GRE”, “我 做 的 很 不 够 *”， 而 且 使 用 得 非常 频繁 ， 
”表示 自我 肯定 的 则 用 得 很 少 。 而 在 英美 文化 中 ， 当 别人 蔡 祝 时 ， 很 少 用 自 谦 的 话语 来 应 
管 。 这 些 差 异 跟 英 美文 化 强调 个 体 主义 、 实 现 自我 价值 ， 而 中 国人 贬 己 尊 人 的 传统 观念 
密切 相关 。( 卢 伟 ，2002 ) 


(A) 金钱 


“ 钱 ” 就 是 “ 利 ”， 义 利 关系 问题 是 中 国 历代 思想 家 都 很 感 兴趣 的 话题 ， 也 是 涉及 
为 人 处 世 方式 的 重要 人 格 问题 。 儒 家 的 见解 十 分 明确 : “君子 喻 于 义 ， 小 人 喻 于 利 。” 
吏 的 是 ， 与 君子 谈 事 情 ， 他 只 注意 道德 情理 上 该 不 该 做 ; 跟 小 人 谈 事 情 ， 他 只 想到 是 否 
有 利 可 图 。 

因此 ， 中 国正 统 文化 对 于 金钱 的 态度 基本 是 骂 夷 的 ， 这 也 是 中 国文 化 “ 轻 商 ”的 
原由 。 浓 高 的 人 甚至 到 连 “ 钱 ”这 个 字 都 不 愿意 说 。 

但 客观 现实 是 ， 从 古 到 今 人 们 都 在 追求 更 高 的 物质 利益 ， 中 国人 也 不 例外 ， 只 是 我 
们 更 讲求 “君子 爱 财 ， 取 之 有 道 ” 。 一 方面 对 金钱 的 鄙夷 ， 另 一 方面 对 金钱 的 追求 ， 导 
致 在 具体 的 交往 中 处 理 金钱 要 特别 留意 。 中 国人 说 金钱 是 “ 身 外 之 物 " ， 认 为 “千金 散 
从 还 复 来 " 。 在 与 别人 ， 尤 其 是 朋友 交往 时 有 意 降低 金钱 的 重要 性 ， 把 为 别人 花 钱 当成 
美德 。 资 助 、 借 贷 都 是 家 人 、 朋 友 间 应 该 做 的 。 

但 很 多 别 的 文化 中 对 金钱 的 态度 与 我 们 有 异 ， 如 他 们 不 能 随便 向 朋友 借贷 。 泰 国 和 
尚 最 忌讳 有 人 送 给 他 现金 ， 因 为 佛教 戒律 不 允许 接受 现金 。 但 在 中 国有 送 红包 、 送 压 岁 
钱 的 习惯 。 


三 、 非 言语 交际 


《国际 汉语 教师 标准 》 要 求 “ 教 师 应 了 解 文化 与 跨 文化 交际 的 主要 概念 ”， 而 其 中 
一 个 基本 概念 就 是 ， 言语 和 非 言语 交际 。 有 研究 显示 ， 在 某 个 情境 中 ，35% 的 信息 是 由 
言语 传递 的 ， 其 余 65% 的 信息 是 由 非 言语 传递 的 。 还 有 研究 显示 ， 只 有 7% 的 情绪 信息 
由 言语 传递 ， 其 余 93% 要 靠 非 言语 来 传递 ( 朱 迪 ，1986 ) 。 就 如 David Abercrombie 所 
说 :“ 我 们 用 发 音 器 官 说 话 ， 但 我 们 用 整个 身体 交谈 。”( 陈 观 瑜 ，2001 1) 
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(一 ) 手势 


需要 注意 的 是 ， 不 同 的 手势 在 不 同文 化 中 有 不 同 的 含义 。 中 国人 认为 手心 向 上 招呼 
人 是 不 礼貌 的 ， 如 同 召 唤 小 狗 或 挑 央 ， 但 在 其 他 一 些 文化 中 手心 向 上 招呼 人 并 没有 这 个 
意思 。 竖 起 小 拇指 ， 中 国人 表示 的 是 鄞 视 ,日 本 人 表示 与 性 有 关 的 事 。 西 方 普遍 用 竖 起 
中 指 表达 性 交 ， 这 个 中 国 原本 没有 的 手势 近 些 年 也 在 中 国 流行 开 来 ， 甚 至 有 足球 运动 员 
在 比赛 中 因为 向 观众 做 出 这 个 手势 而 受到 批评 处 神 。 

握手 是 世界 上 普遍 的 示 好 方式 ,但 泰国 的 乡村 人 对 此 就 相当 反感 。 英 国人 忌讳 4 人 
交叉 式 握 手 ， 据 说 这 样 交 叉 握 手 会 招来 不 伴 。 这 可 能 是 因为 4 个 人 的 手臂 正好 形成 一 个 
十 字 架 的 原因 。 

美国 人 与 客人 见面 时 ， 一 般 都 以 握手 为 礼 。 他 们 习惯 手 要 握 得 紧 ， 眼 要 正视 对 方 ， 
微 弓 身 ， 认 为 这 样 才 算是 礼貌 的 举止 。 美 国人 在 社交 场合 与 客人 握手 时 ， 还 有 这 样 一 些 
习惯 和 规矩 : 如 果 两 人 是 异性 ， 要 得 女性 先 伸 出 手语， 男性 再 伸手 相 握 ;如果 是 同性 ， 
通常 应 年 长 人 先 伸手 给 年 轻 人 ， 地 位 高 的 伸手 给 地 位 低 的 ， 主 人 伸手 给 客人 。 


(=) 姿态 


身体 姿态 也 有 很 强 的 文化 色彩 。 如 英国 人 忌讳 有 人 用 手 插 着 嘴 看 着 他 们 笑 ， 认 为 这 
是 嘲笑 人 的 举止 。 

美国 人 忌讳 有 人 在 自己 面前 控 耳 朱 、 抠 鼻孔 、 打 喷 唾 、 伸 懒 腰 、 咳 嗽 等 ， 认 为 这 些 
都 是 不 文明 的 ， 是 缺乏 教养 的 行为 。 若 喷 噬 、 咳 嗽 实在 不 能 控制 ， 则 应 头 部 避 开 客人 ， 
用 手帕 掩 嘴 ， 尽 量 少 发 出 声响 ， 并 要 及 时 向 在 场 人 表示 歉意 。 他 们 忌讳 有 人 冲 他 们 伸 舌 
头 , 认 为 这 种 举止 是 污 尝 人 的 动作 。 

在 泰国 ， 地 位 较 低 或 年 纪 较 轻 的 人 ， 应 该 主动 向 地 位 高 和 年 纪 大 的 人 致 合十 礼 。 泰 
国人 忌讳 有 人 盘 足 或 把 两 腿 又 开 而 坐 ， 因 泰国 的 一 般 家 庭 不 设 座 椅 ， 人 们 惯 于 席 地 而 
坐 ， 但 决 不 允许 盘 足 或 把 腿 叉 开 而 坐 。 他 们 有 忌讳 有 人 用 脚 跑 门 或 用 脚 指 东西 ， 认 为 这 是 
有 伤风 化 和 不 礼貌 的 举止 。 他 们 忌讳 别人 拿 着 东西 从 他 们 头 上 掠 过 ， 认 为 这 是 极 不 礼貌 
的 举动 ， 是 有 意 的 污 过 。 他 们 忌讳 左手 服务 ， 认 为 左手 不 洁净 , 令 人 回想 起 及 脏 的 事 
情 ， 甚 至 还 会 怀疑 你 这 是 不 轨 行 为 。 

印度 尼 西 亚 同样 不 能 用 左手 触 碰 食 物 。 他 们 把 左手 视 为 脐 胜 、 下 贱 之 手 ， 认 为 使 用 
左手 是 极 不 礼 狐 的 。 

在 接受 别人 的 馈赠 或 服务 COLA. BYE) 时 ， 中 国人 通常 要 起 喘 致 谢 ， 而 西方 
人 一 般 都 坐 着 不 动 。 同 样 ， 东 方 国家 普遍 表示 尊敬 的 鞠躬 也 并 不 是 所 有 文化 的 通 例 。 
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(=) 服饰 


服饰 在 社交 中 有 很 重要 的 作用 。 客 观 地 说 ， 现 代 中 国人 对 服饰 在 社会 交往 中 的 作用 
认识 不 足 ， 不 少 人 衣 乱 穿 衣 ， 身 着 了 恤 、 牛 仔裤 出 席 盛 袜 (GL, BRAS) 的 情形 
时 有 发 生 ， 这 在 许多 文化 中 都 是 失礼 的 。 在 有 的 国家 ， 社 交 服 饰 是 非常 考究 的 ， 人 们 在 
不 同 的 场合 需要 穿着 不 同 的 服饰 。 

有 一 次 ， 非 洲 某国 的 住房 部 长 在 一 家 大 旅馆 里 举行 午 富 ， 宴 请 我 国 某 建筑 公司 在 当 
地 的 工作 人 员 。 主 人 穿着 整齐 的 西服 ， 而 我 方 人 员 的 衣着 却 十 分 随便 ， 很 不 得 体 。 在 场 
的 我 国 驻 该 国 大 使 当即 对 此 提出 批评 。 

国外 有 一 些 比 较 讲 究 的 餐厅 、 饭 馆 ， 谢 绝 服装 不 整 的 人 人 内 用 餐 。 有 一 些 公 共 场 所 
也 禁止 衣 奎 不 整 的 人 进入 。 剧 院 、 音 乐 厅 的 要 求 更 加 严格 。 在 国外 ， 人 们 在 收 到 宴会 请 
柬 时 ， 经 常 在 请 柬 的 左下 角 看 到 注 有 “正式 的 〈formal) ”、“ 非 正式 的 (informal)” a 
“小 礼服 (black tie) ”等 字样 ， 有 时 也 写 着 “随意 (casual) "” 。 这 些 都 说 明 宴 会 主人 对 
看 闭 的 要 求 。 如 果 主 人 没有 在 请 东 上 注 明 对 着 装 的 要 求 ， 一 般 的 人 就 会 按 通 常 的 做 法 着 
狂 。 宴 会 主人 在 请 束 上 对 着 装 提出 的 要 求 ， 正 是 反映 出 主人 对 宴会 性 质 的 想法 。 

世界 上 各 个 地 区 、 各 个 民族 ， 在 正式 的 礼仪 活动 时 ， 都 要 按照 自己 的 习俗 穿戴 一 定 
的 服饰 。 有 的 国家 已 形成 规范 ， 人 人 遵守 。 在 最 隆重 的 场合 ， 如 国家 庆典 仪式 、 国 宴 、 
国王 登基 、 国 家 元 首 就 职 、 国 家 最 高 领导 人 接见 、 大 使 递交 国 书 ， 以 及 新 年 团拜 、 授 勋 
等 ， 都 要 穿着 严肃 、 大 方 的 正式 服装 。 在 日 常 的 社交 场合 ， 对 服饰 也 都 有 所 讲究 。 

田子 一 般 在 正式 场合 穿 黑 皮鞋 ， 一 般 应 穿 皮 底 鞋 ， 不 穿 软 底 胶 鞋 等 。 在 国外 ， 视 布 
畦 为 一 种 便 鞋 ， 不 在 正式 场合 穿 用 。 旅 游 鞋 、 长 简 靳 也 不 宜 在 正式 场合 穿 用 。 

妇女 在 社交 礼仪 场合 一 般 都 要 穿 裙子 ， 而 且 这 种 裙子 至 少 要 长 过 膝盖 。 穿 长 裤 被 认 
为 是 过 于 随便 。 


(四 ) 眼神 


眼睛 是 心灵 的 窗户 ， 可 以 表现 心中 所 想 。 在 交往 中 ， 眼 神 也 是 很 重要 的 交际 因素 ， 
如 美国 人 对 握手 时 目 视 他 方 的 举动 很 反感 ， 认 为 这 是 傲慢 和 不 礼貌 的 表现 。 

西方 人 习惯 于 用 眼睛 交流 。 例 如 ， 说 话 或 倾听 时 应 该 看 着 对 方 的 眼睛 ， 这 意味 着 尊 
重 和 礼貌 。 对 于 比较 含蓄 的 东方 人 来 说 ， 要 做 到 这 一 点 是 比较 困难 的 。 相 反 ， 如 果 我 们 
长 时 间 采 着 一 个 人 ， 这 个 人 反而 会 有 些 不 自在 。 

有 一 位 中 国 女子 ， 虽 然 在 美国 生活 了 多 年 ， 但 还 是 没有 学 会 美国 人 如 何 使 用 眼神 。 
在 一 个 会 以 上 ， 她 感到 长 时 间 与 发 言 的 男士 保持 眼睛 交流 有 些 不 自在 ， 就 将 目光 移 开 ， 
只 是 有 时 看 看 对 方 眼 睛 并 以 点 头 来 表示 对 他 的 赞同 。 她 的 朋友 发 现 了 ,在 事后 表达 了 不 
满 ， 称 她 的 行为 是 无 礼 的 ， 甚 至 怀疑 她 根本 没有 在 听 。 她 感到 十 分 委 届 ， 同 时 也 更 意识 
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到 眼睛 交流 在 美国 人 眼中 的 重要 性 : 说 话 时 不 看 着 对 方 眼睛 除了 被 认为 是 无 礼 外 ， 还 会 
被 认为 是 要 有 意 躲 避 什 么 。 找 工作 面试 时 ， 看 着 对 方 的 眼睛 更 为 重要 ， 不 然 会 给 对 方 留 
下 一 个 不 诚 层 或 心 不 在 看 的 感觉 (SLR, 2003). 


(五 ) 表情 


中 国人 含蓄 、 内 敛 ， 表 情 远 没有 西方 人 丰富 。 我 们 似乎 更 接受 喜 怒 不 形 于 色 的 含蓄 
方式 。 在 我 们 的 文化 中 ， 能 控制 自己 的 情感 ， 展 现 给 别人 一 个 平静 的 表情 是 有 修养 和 坚 
角 的 体现 。 

《 世 说 新 语 雅 量 》 有 一 个 故事 ,说 的 是 关系 东 普 王朝 生死 存亡 的 法 水 之 战 。 前 秦 
国 主 桔 坚 大 兵 压 境 ， 东 普宁 相 谢 安 主 持 朝 政 ， 战 事 最 紧急 的 时 候 他 平静 地 与 别人 下 棋 。 
当 侄 儿 谢 玄 大 败 敌 军 的 赵 讯 传 来 ， 他 却 好 像 没 发 生 什 么 似 的 ， 可 见 他 控制 感情 能 力 
之 强 。 

神态 安 祥 ， 仪 态 从 容 ， 从 来 就 是 一 种 被 推崇 的 “ 潇 酒 " 。 这 种 文化 影响 到 中 国人 的 
心理 ， 因 此 在 交往 中 我 们 不 会 像 西方 人 那样 把 所 有 的 情感 完全 表达 出 来 ， 更 不 会 夸张 地 
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忍 喃 ， 把 爱 和 恨 都 藏 在 心里 ; 完全 让 内 心 感情 表达 出 来 不 是 幼稚 ， 也 不 是 软弱 ， 因 为 西 
方 文化 鼓励 直接 表达 自己 的 情感 。 


(六 ) 体 距 


人 和 人 的 身体 距离 多 远 才 让 双方 感到 舒适 ， 每 个 民族 的 标准 是 不 同 的 。“ 私 人 空 
间 ” 的 原理 告诉 我 们 ， 当 人 过 分 接近 时 ， 会 令 人 产生 不 快 及 焦躁 感 。“ 私人 空间 ” 变 得 
狭小 不 足 时 ， 会 产生 压迫 感 ， 而 使 人 不 能 冷静 、 客 观 地 做 判断 ， 其 至 会 对 侵犯 者 采取 攻 
击 态度 。 我 们 要 了 解 和 体会 不 同 民 族 “ 私 人 空间 ”的 界线 。 如 欧美 人 同 别 人 谈话 时 ， 
不 喜欢 距离 过 近 ， 一 般 以 保持 50 厘米 以 上 为 宜 。 而 阿拉 伯 人 交谈 时 的 距离 就 近 得 多 。 

超过 和 没有 达到 合适 的 身体 距离 都 会 感到 不 舒服 ， 欧 美人 心理 的 “私人 空间 ” 邢 
围 比 中 国人 大 ， 距 离 也 远 一 些 。 中 国人 的 文化 心理 状态 使 他 们 将 自身 空间 范围 仅 局 限于 
身体 的 本 号 ,范围 较 西 方 人 小 ， 距 离 也 较 西 方 人 近 。 

曾 有 一 个 留学 生 说 ， 在 中 国 最 可 怕 的 不 是 布 所 ， 而 是 排队 买 票 时 大 家 肌肤 相亲 似 地 
挤 在 一 起 。 


(七 ) 触摸 


虽然 中 国人 和 舒 适 的 身体 距离 和 范围 较 西方 人 小 , 但 是 ， 中 国人 的 身体 直接 接触 却 没 
有 西方 人 多 。 西 方 人 拥抱 、 接 吻 是 每 日 的 例行公事 ， 他 们 也 更 多 地 用 触摸 的 方式 表达 目 
己 的 情感 ， 如 亲人 、 朋 友 间 用 拥抱 表示 关怀 和 爱护 。 但 中 国人 就 很 少 拥抱 。 成 年 人 的 拥 
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抱 相当 少见 ， 父 母 与 成 年 子女 也 很 少 拥抱 。 但 是 ， 中 国人 的 另 一 些 身体 接触 方式 ， 如 男 
性 间 的 手 拉手 和 身体 接触 ， 会 让 西方 人 感到 尴 伦 。 

中 国人 也 常常 喜欢 把 触摸 孩子 的 头 当 成 一 种 喜爱 ， 这 在 一 些 文化 中 很 忌讳 。 泰 国 和 
印度 尼 西亚 尽 讳 触 碰 任 何人 的 头 部 ， 即 使 是 对 小 孩子 。 因 为 头颅 被 视 做 人 体 的 最 高 部 
分 ， 随 便 触 摸 别人 的 头 部 就 是 对 他 一 种 极 大 的 侮辱。 泰国 人 也 讨厌 西方 人 平时 生活 中 的 
操 拍 打 打 的 举止 习惯 ,认为 这 是 有 伤风 化 的 。 


(A) 音量 


人 在 不 同 的 交际 场合 ， 与 不 同 的 交际 对 象 交谈 时 ， 音 量 是 不 一 样 的 。 而 不 同 的 音量 
在 茶 种 程度 上 表现 出 说 话 人 的 修养 和 态度 。 在 跨 文化 交际 中 ， 人 们 对 交往 对 象 的 语音 
分 重视 。 在 语音 方面 的 基本 礼仪 规范 是 : 与 别人 进行 交谈 时 ， 尤 其 是 在 大 庭 广 众 与 别人 
进行 交谈 时 ， 必 须 有 意识 地 压低 自己 说 话 时 的 音量 。 说 话 的 声音 最 好 是 低 一 些 ， 轻 柔 一 
些 ， 只 要 交谈 对 象 可 以 听 清 楚 即 可 。 在 交谈 时 ， 特 别 是 在 公共 场所 与 别人 交谈 时 ， 如 果 
粗 声 大 气 ， 不 仅 妨 碍 他 人 ， 而 且 也 说 明 自 己 缺 乏 教养 。 一 些 中 国人 在 公开 的 社交 场合 声 
首 比 较 大 ， 显 得 有 些 吵闹 ， 有 失身 份 ， 这 一 定 要 注意 克服 。 


每 种 文化 都 有 自己 的 交际 模式 ， 有 约定 俗 成 的 习惯 ， 对 此 我 们 要 有 清楚 的 认识 。 我 
们 不 能 以 一 个 民族 的 文化 生活 习俗 和 道德 标准 去 衡量 另 一 个 民族 的 同一 行为 现象 。 对 于 
历史 文化 现象 ， 只 要 是 这 个 民族 习惯 的 、 接 受 了 的 东西 ， 应 该 看 做 一 种 正常 现象 。 


四 、 社 交 用 语 


在 不 同 的 场合 说 得 体 的 话 才 符 合 社交 规范 。 对 打 喷 喧 的 中 国人 说 “上 帝 保佑 你 ”、 
“复活 节 快 乐 " ， 对 老人 说 : “ 祝 你 生日 快乐 !”， 对 孩子 说 “你 好 !”， 晚上 说 “晚上 
好 !”， 都 算是 社交 语言 失误 。 中 国 老人 在 生日 时 更 愿意 听 到 的 是 “ 福 如 东海 、 寿 比 南 
山 ", 或“ 祝 你 长 命 百 岁 ”。 见 有 人 打 喷 喧 ， 中 国有 些 地 方 的 人 会 说 “有 人 在 说 你 啦 ” 
或 “有 人 在 想 你 啦 ” 。 对 中 国 小 孩 说 “你 好 !”， 跟 中 国 亲 友 说 “晚上 好 ”， 会 让 人 觉得 
你 在 演戏 或 演讲 ， 要 不 就 是 在 开玩笑 。 在 这 些 场合 ， 我 们 更 常用 的 是 “你 几 岁 了 ?”、 
“上 几 年 级 了 ?” “您 还 没有 睡 啊 ?”。 有 人 认为 学 习 的 高 级 阶段 就 是 语 用 学 习 ， 这 是 很 
有 道理 的 。“ Have a nice day!”、“Wish you have a good time!”、“ 祝 你 幸福 1!1” 这些 在 西 
方 是 很 得 体 的 祝 颂 ， 对 中 国人 来 说 却 太 过 简单 ， 因 为 缺乏 具体 行为 和 希望 的 结果 ， 不 如 
说 “升官 发 财 ”、“ 旱 生 贵 子 ”、“ 白 头 到 老 ”、“ 马 到 成 功 ， 手 到 擒 来 ”等 。 

黎 天 睦 举 过 几 个 例子 ， 很 能 说 明 问 题 。 一 个 是 说 某 领导 人 在 菜单 位 一 个 庆祝 会 上 说 
“大 家 要 努力 工作 ， 把 工作 做 得 更 好 ……”。 中 国人 听 起 来 没有 问题 ， 可 一 个 美国 人 如 
采 听 到 这 样 的 讲话 会 有 这 样 的 感 党 :“ 你 怎么 敢 在 这 样 一 个 愉快 的 时 刻 批 评 我 们 工作 做 


得 不 好 ， 借 机 加 我 们 !1” 

还 有 一 个 例子 说 一 个 人 冬天 见 了 朋友 ， 说: “你 该 多 穿 一 点 儿 。” 在 中 国人 看 来 是 
关心 ， 可 这 人 句 话 英文 的 意思 是 :“ 你 还 是 个 孩子 ， 糊 里 糊涂 的 ， 不 知道 穿 衣服 ， 我 来 关 
心 你 一 下 。” 

同样 ， 中 国人 的 问候 :“ 你 去 哪儿 ?”, “怎么 这 么 早 ?”， 给 外 国人 的 感觉 是 过 分 关 
心 个 人 隐私 ， 会 引起 怀疑 〈 黎 天 睦 ，1987 ) 。 


BO ”价值 观 和 文化 


价值 观 包含 着 对 人 的 内 在 价值 和 外 在 价值 的 观点 ， 包 含 着 对 怎样 做 人 、 怎 样 实现 个 
人 价值 的 看 法 。 怎 样 做 人 ， 实 质 上 就 是 怎样 对 竺 自己 ， 以 及 怎样 对 待 与 自己 构成 相互 作 
用 的 其 他 3 组 基本 关系 。 这 3 组 关系 是 : 人 与 他 人 的 关系 ， 人 与 民族 和 国家 的 关系 ， 人 
与 自然 环境 的 关系 。 一 个 人 的 人 生 价 值 正 是 通过 对 答 晶 我、 他 人 、 民 族 和 国家 以 及 日 然 
的 关系 而 实现 的 ( 方 立 天 ，1999 ) 。 

文化 最 根本 的 差异 实际 上 就 是 价值 观 的 差异 ， 它 更 深刻 地 反映 了 一 个 民族 的 相对 于 
交往 习俗 的 差异 ， 它 更 深刻 地 反映 了 一 个 民族 对 人 生 、 社 会 、 守 宙 的 看 法 。 当 今世 界 许 
多 冲突 说 到 底 是 价值 观 的 差异 造成 的 。 我 们 不 否认 人 类 存在 共同 的 价值 观 ， 但 我 们 同样 
也 要 承认 各 民族 的 价值 观 存在 很 大 的 不 同 ， 我 们 不 能 把 自己 的 价值 观 强加 给 其 他 氏族 。 

华盛顿 国际 中 心 主任 、 纽 约 大 学 教授 罗伯特 ' 科 豪 尔 斯 (CL. Robert Kohls) 在 《 美 
国人 的 生活 价值 观 》 一 文中 将 美国 人 所 有 的 价值 观 总 结 成 短 短 的 13 类 ， 并 且 将 这 13 类 
价值 观 与 另外 一 些 国家 的 价值 观 作 如 下 的 对 比 : 


美国 的 价值 观 另外 一 些 国家 的 价值 观 
人 定 胜 天 命中 注定 

变化 最 好 传统 最 美 

争分夺秒 清静 无 为 

平等 公正 等 级 地 位 〈 棠 拜 权威 ) 
个 人 主义 集体 利益 

一 切 靠 自己 讲 出 身 血 统 

竞争 第 一 合作 为 上 

展望 未 来 回首 往事 


积极 行动 尊重 现实 
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现实 主义 理想 主义 

追求 物质 享受 崇尚 精 神 安 祭 


罗伯特 ' 科 豪 尔 斯 说 ， 美 国人 不 信 没 有 做 不 到 的 事 ， 他 们 鼓励 你 马上 去 做 ， 而 绝 不 
能 只 是 坐 在 那里 等 待命 运 的 赐 福 ， 这 就 是 美国 人 登 上 月 亮 和 有 如 此 多 发 明 的 原因 。 变 化 
则 意味 着 发 展 、 进 步 、 成 长 。 在 社会 中 人 人 都 应 有 一 个 平等 的 地 位 和 均等 的 机 会 去 达到 
目 己 生活 的 目标 。 一 个 成 年 人 在 社会 中 是 一 个 根本 不 必 去 依靠 别人 的 独立 个 体 ， 他 有 自 
己 不 容 别 人 干扰 的 世界 和 时 间 ， 他 应 去 竞争 ， 去 积极 地 行动 ， 不 该 老 是 沉醉 于 对 往事 的 
回 感 。 类 国人 比较 喜欢 直 抒 胸 脐 而 不 太 习 惯 那 种 照顾 面子 的 拐弯 抹 角 。 他 们 讲求 实际 ， 
追求 物质 的 享受 (罗伯特 . 科 豪 尔 斯 ，1995 ) 。 

由 于 受 文化 的 影响 ， 人 们 一 般 都 会 本 能 地 把 自己 的 价值 观 当成 合理 和 正确 的 ， 而 把 
与 自己 不 同 的 价值 观 当成 怪异 的 ， 这 很 容易 影响 到 我 们 的 跨 文化 交际 ， 要 注意 克服 。 


二 、 历 时 文化 和 共 时 文化 


文化 是 在 不 断 发 展 变化 的 。 虽 然 文化 发 展 有 很 强 的 连续 性 ， 不 容 割断 ， 但 我 们 更 应 
该 注意 现实 的 文化 特性 ， 不 能 把 “三 纲 五 常 "、“ 割 股 疗 亲 ” 当成 现实 中 国 的 文化 主流 
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在 中 国文 化 教学 时 要 特别 注意 历时 文化 和 共 时 文化 的 区 别 。 历 时 文化 是 “从 纵 的 
方面 考察 某 一 文化 或 文化 现象 的 起 源 、 发 展 、 演 变 ， 它 的 阶段 性 和 规律 性 ”， 共 时 文化 
是 “从 横 的 方面 考察 某 一 文化 或 文化 现象 在 某 一 历史 阶段 的 表象 和 特征 ”。“ 跟 第 二 语 
言 教学 密切 结合 的 ， 主 要 是 当代 共 时 文化 。 原 因 是 ， 语 言 教学 的 主要 目的 是 使 学 生 用 目 
的 语 进行 有 效 的 交际 。 脱 离 当 代 共 时 文化 的 教学 对 实现 这 一 目的 没有 多 少 帮助 。” ( 周 
小 兵 ，1996 ) 

美国 一 位 华人 祖父 给 孙子 讲 “ 二 十 四 孝 ” 中 的 “ 盗 蚁 饱 血 ”"”、“ 割 股 疗 亲 ” 的 故 
事 ， 结 有 果 孩 子 们 插 住 耳 打 不 听 。 孩 子 认为 ， 中 国人 的 祖先 太 虐 待 自己 的 孩子 ， 而 孩子 没 
有 人 权 保 护 ， 太 可 怜 。 在 西欧 ， 有 的 教师 教 当 地 人 学 汉语 ， 说 的 都 是 清朝 的 事情 ， 结 果 
学 习 着 以 为 现在 的 中 国人 还 是 留 长 辫子 ， 穿 长 马 衬 。 

作为 汉语 教师 ， 应 该 多 讲 在 文化 接触 中 已 经 发 展 变化 了 的 中 国 当 代 文 化 ， 多 讲 当 代 
中 国 社会 中 的 交际 习惯 和 礼仪 规则 。 只 有 这 样 ， 才 能 让 学 生 把 学 到 东西 用 于 真实 的 交际 
之 中 ， 跟 当代 中 国人 进行 有 效 的 交际 。 


第 三 习 ”汉语 教学 中 的 文化 教学 


一 、 文 化 教学 的 内 容 


汉语 教学 中 的 文化 教学 有 两 方面 的 内 容 : 一 是 对 外 汉语 教学 ， 也 就 是 语言 诬 中 的 文 
化 教学 ; 二 是 文化 课 教 学 。 语 言 课 的 文化 教学 和 文化 课 的 文化 教学 不 同 ， 这 两 门 课 性 质 
不 同 ， 所 承担 的 任务 也 不 同 。 一 般 来 说 ， 我 们 应 该 对 初级 水 平 的 学 生 实施 语言 读 中 的 文 
化 教学 ， 而 对 中 高 级 水 平 的 学 生 实施 文化 谋 教学 。 
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语言 课 ， 属 于 第 二 语言 教学 范畴 ， 其 主要 任务 是 通过 听 、 说 、 读 、 写 等 技能 和 语言 


运用 能 力 的 训练 来 培养 交际 能 力 。 交 际 能 力 的 培养 需要 借助 一 定 的 语言 材料 ， 而 语言 学 
习 材料 就 必然 包含 思想 文化 内 容 ， 通 过 学 习 ， 学 生 就 能 对 这 些 语言 材料 包含 的 文化 内 容 
有 所 了 解 ; 但 语言 课 的 中 心 不 是 文化 教学 ， 当 然 也 不 能 系统 学 习 文 化 知识 。 

文化 课 的 主要 任务 是 系统 学 习 文 化 知识 ， 这 是 为 高 年 级 和 汉语 言 本 科学 生 开 设 的 专 
门 课程 。 这 些 课程 可 以 包括 两 大 内 容 。 第 一 ， 中 国文 化 与 中 国 国 情 。《 国际 汉语 教师 标 
准 》 要 求 ,“ 教 师 能 了 解 和 掌握 中 国文 化 和 中 国 国情 方面 的 基本 知识 ， 并 将 相关 知识 应 
用 于 教学 实践 ， 激 发 学 习 者 对 中 国文 化 的 兴趣 ， 使 其 在 学 习 汉 语 的 同时 ， 了 解 中 国文 化 
的 丰富 内 涵 和 中 国 的 基本 国情 ” 。 第 二 ， 世 界 文 明 与 中 外 文化 比较 。《 国 际 汉 语 教 师 标 
准 》 要 求 ,“ 教 师 应 了 解 中 外 文化 的 主要 异同 ”,“ 了 解 世界 文明 的 基本 知识 并 能 在 教学 


中 适当 加 以 介绍 ” 。 当 然 ， 如 果 在 海外 ， 学 习 者 汉语 水 平 不 够 ， 也 可 以 使 用 学 生母 语 介 


绍 相关 知识 。 

语言 和 文化 有 密切 的 关系 ， 但 并 不 等 同 ， 它 们 有 各 自 的 特点 。 在 语言 教学 中 要 注意 
文化 教学 ， 但 不 要 把 什么 都 和 文化 联系 起 来 。 我 们 要 特别 留意 的 是 那些 在 跨 文 化 交际 中 
因 文 化 差异 而 造成 的 交际 障碍 和 语言 现象 ， 更 多 的 是 要 注意 语言 教学 中 的 文化 现象 和 文 
化 差异 。 

不 管 语言 教学 还 是 文化 教学 ， 教 师 都 要 对 中 国文 化 有 一 个 比较 清晰 的 认识 ， 一 个 对 
自己 的 文化 缺乏 了 解 的 人 是 很 难得 到 别人 尊重 的 ， 而 对 别 国 文化 历史 有 了 解 的 人 就 更 容 
易 向 别人 介绍 自己 的 文化 。 

教师 要 有 比较 广博 的 知识 面 ， 如 社会 基本 知识 、 科 学 常识 、 世 界 历史 地 理 、 时 事 政 
治 、 时 尚 名 人 等 ， 起 码 对 你 所 教学 生 所 在 的 国家 有 一 个 基本 的 了 解 ， 至 少 不 要 犯 常识 性 
的 错误 。 不 要 厚 此 薄 彼 ， 不 要 有 偏见 。 在 国外 的 人 对 自己 的 国家 民族 一 般 都 比较 维护 ， 
不 要 做 伤害 学 生 民族 自尊 心 的 事情 。 各 国 的 文化 有 不 同 ， 但 没有 高 低 贵贱 之 分 。 


二 、 问 学 生 介绍 中 国文 化 的 基本 知识 


(一 ) 中 国 历史 介绍 


在 语言 学 习 中 介绍 中 国 历史 跟 中 国 历史 课 不 一 样 ， 我 们 并 不 需要 学 生 去 记忆 我 们 的 
历史 年 表 ， 也 不 需要 学 生 去 接受 我 们 的 历史 观 。 但 是 我 们 可 以 在 语言 学 习 中 穿插 历史 。 
中 国 是 历史 悠久 的 文明 古国 ， 历 史 故 事 、 寅 言 、 传 说 数不胜数 ， 其 中 有 非常 多 的 材料 非 
常 适合 进行 语言 教学 。 

介绍 历史 最 好 从 学 生 已 知 的 知识 开始 ， 由 象棋 上 的 楚 河 汉 界 联系 到 楚 汉 相 争 ， 一 个 
简单 版 的 楚 汉 相 争 的 故事 里 就 有 很 多 可 以 说 的 材料 。 初 级 的 学 生 可 以 听 简 单 的 故事 介 
绍 ， 复 述 、 复 写 故 事 。 中 高 级 的 学 生 就 可 以 在 这 个 故事 里 学 到 诸如 “四 面 楚 歌 ”、 
“WETS”. “OUESES, RAEWIA” “A=” “MAR, SEBS". “MR 
靖 何 ， 败 也 萧何 ”等 汉语 熟 语 。 如 果 再 联系 到 电影 《霸王 别 姬 》， 就 更 加 自然 有 趣 ， 
能 引得 学 生 感 慨 史 冉 。 更 进一步 ， 可 以 给 学 生 讲 李 清 照 的 诗 :“ 生 当 作 人 杰 ， 死 亦 为 
Ale; 至 今 思 项 羽 ， 不 肯 过 江东 。” 并 把 故事 引申 到 更 深 的 历史 、 文 学 知识 的 介绍 。 
许多 日 本 、 韩 国学 生 对 这 些 历史 都 有 一 定 的 了 解 ， 如 “阿房 宫 ”， 大 多 数 韩 国学 生 可 
以 说 出 来 。 

介绍 历史 要 有 趣味 性 ， 如 : 萧何 月 下 追 韩 信 的 真诚 ， 刘 邦 “ 吾 伍 即 尔 俩 ”的 泌 皮 
形象 ， 鸿 门 宴 的 惊险 ， 乌 江 边 的 悲壮 。 

历史 知识 介绍 要 针对 不 同学 生 采 用 不 同 材料 。 日 韩 学 生 对 《三 国 演义 》、《 西 游记 》 
大 多 有 一 定 的 了 解 ， 有 的 还 了 解 得 很 多 ， 如 故事 中 关公 的 忠义 英勇 、 诸 万 亮 的 智慧 等 ， 
学 生 很 容易 接受 。 我 们 要 很 好 地 利用 。 这 样 ， 在 进行 语言 教学 时 候 就 能 使 学 生 在 不 知 不 
党 中 接受 和 了 解 中 国文 化 、 中 国 历史 。 

西方 学 生 对 中 国 历史 的 了 解 相 对 日 韩 学 生 就 要 逊色 一 些 ， 可 以 多 用 现实 一 点 的 事 
例 。 如 通过 对 “文革 ”前 后 对 比 ， 介 绍 改 革 开 放 给 中 国 带 来 的 巨大 进步 。 通 过 中 国人 
民 在 艰 训 条件 下 援助 非洲 建设 (WORSE), UAE LAR AE, aR 

要 利用 一 些 政治 观点 中 性 ， 在 西方 社会 有 一 定 影响 的 学 者 有 关中 国 传统 文化 的 论述 
来 介绍 中 国文 化 ， 比 较 著名 的 有 林语堂 的 《中 国人 》 等 。 

要 持 客观 、 公 正 的 态度 向 学 生 介 绍 灿烂 的 中 华文 化 ， 介 绍 中 国人 民 仁慈 、 和 平 、 谱 
还 、 友 善 、 忠 诚 、 智 能 、 有 气节 、 尊 老 爱 幼 、 舍 生 取 义 等 美德 。 介 绍 时 一 定 要 注意 , 不 
要 进行 政治 宣传 ， 用 事实 本 身 说 话 。 古 代 文 献 、 历 史 故 事 、 现 实情 况 等 要 综合 利用 。 

教师 要 对 这 些 历史 故事 有 比较 清楚 的 了 解 ， 能 针对 不 同 程度 的 学 生 选 取 不 同 难度 的 
材料 ， 适 应 不 同 阶段 的 教学 。 
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(二 ) 中 国 地 理 介 绍 


地 理 可 能 是 最 现实 和 最 有 用 的 中 国情 况 介 绍 了 ， 学 生 一 般 比 较 感 兴趣 ， 掌 握 好 了 地 
理 知 识 对 了 解 中 国文 化 很 有 帮助 。 因 此 ， 教 师 要 利用 学 生 的 兴趣 来 介绍 中 国 地 理 知识 ， 
并 由 此 介绍 相关 的 中 国文 化 知识 。 

BESTA, AAO “BRS”. “MAb”. “UR”, “La”? 什么 湖 的 “ 南 ”、 
“ 北 ”*? 什么 山 的 “ 东 ”、“ 西 "”? 学 “东西 南北 ”, 学 “ 和 东南、 东北、 西南、 西北 ”， 学 
各 省 市 的 名 字 ， 学 省 会 的 名 字 。 介 绍 各 地 的 基本 地 理 特点 ，“ 干 燥 ”、“ 潮 湿 ”*”、“ 高 
原 "、“ 平 原 ”。 介 绍 那 里 的 语言 、 民 族 、 饮 食 、 经 济 。 可 以 利用 可 能 的 机 会 介绍 中 国 的 
地 理 知识 ， 如 在 一 些 学 生 在 中 国旅 游 之 后 ,或 在 假期 前 问 学 生 介绍 旅游 的 地 方 。 


(三 ) 中 国民 俗 介绍 


中 国人 口 众多 ， 地 域 辽阔 ， 各 地 、 各 民族 风俗 千差万别 ， 要 充分 利用 大 量 鲜 活 有 趣 
的 材料 进行 教学 。 一 般 来 说 ， 可 以 从 节庆 、 饮 食 、 婚 丧 、 语 言 、 艺 术 等 多 个 方面 来 介绍 
民俗 。 要 注意 的 是 ， 民 俗 的 介绍 不 是 为 介绍 而 介绍 ， 而 是 要 为 语言 学 习 服 务 ， 不 能 脱离 
学 习 者 的 语言 水 平 。 正 如 《国际 汉语 教师 标准 》 所 说 ,“ 能 根据 学 习 者 的 反馈 及 时 调整 
所 涉及 的 中 国民 俗 文 化 的 内 容 ”。 

如 介绍 黄河 旧时 的 牛皮 徐 子 ， 就 把 “吹牛 皮 ” 这 个 惯用 语 给 介绍 了 ; 讲 旧 时 结婚 
的 吹 歇 打 打 ， 就 把 “ 吹 喇 叭 ， 抬 轿子 ”给 介绍 了 ; “RIK”. “AER” IER AR 
国人 的 鬼神 观 ;“ 老 皇 历 ”就 可 以 引出 中 国 历法 。 总 之 ， 要 把 民俗 介绍 和 语言 学 习 结合 
起 来 ， 如 介绍 山西 人 爱 吃醋 可 以 把 “吃醋 ” 带 出 来 ,介绍 饮食 也 可 以 把 “吃香 喝 辣 ” 
的 意思 向 学 生 说 明 一 番 。 总 之 ,“ 要 能 根据 教学 环境 、 教 学 目的 、 学 习 者 的 背景 、 语 言 
水 平 选 择 民俗 文化 材料 ， 并 以 恰当 的 教学 方式 与 教学 手段 介绍 和 讲授 ” (BARD, 
2007 ) 。 

结合 语言 教学 的 民俗 介绍 在 中 高 级 的 教学 中 有 很 大 的 发 挥 空间 ， 民 间 俗 语 、 惯 用 语 
也 大 量 反 映 了 各 种 民俗 。 


三 、 介 绍 中 国 和 中 国文 化 的 基本 态度 


(一 ) 反对 民族 虚无 主义 ， 反 对 文化 沙文 主义 


对 自己 的 文化 要 有 深入 的 理解 ， 要 客观 真实 、 公 正 。 中 国文 化 灿烂 、 辉 煌 ,但 中 国 
文化 中 也 有 糟粕 的 东西 。 我 们 必须 认识 到 ,“ 没 有 十 全 十 美的 文化 。 文 化 的 整体 不 可 衰 
贱 …… 我 们 相信 人 类 存在 着 对 美 与 丑 、 真 与 伪 、 善 与 恶 的 “共同 感觉 ”common sense, 
人 们 完全 有 理由 批评 各 种 不 文明 的 现象 。……… 如 果 人 们 连 这 点 批评 的 勇气 都 没有 ， 那 么 


Le 


和 


文化 的 交流 与 沟通 也 同样 是 不 可 能 的 ”( 李 铭 建 ，1989) 。 和 鲁迅 先生 、 柏 杨 先生 对 中 国 
文化 中 的 丑陋 现象 的 批判 可 以 作为 我 们 客观 、 公 正 评价 中 国文 化 的 材料 。 教 师 应 该 给 学 
生 一 个 客观 的 形象 ， 要 敢于 批评 中 国文 化 中 的 糟粕 ， 对 于 中 国 存在 的 不 足 要 勇于 承认 ， 
因为 每 个 社会 都 会 有 这 样 那样 的 不 足 ， 不 必 有 鼠 讳 ， 但 原则 问题 要 旗帜 鲜明 。 教 师 的 客观 
能 培养 学 生 的 信任 感 ， 一 种 信任 的 关系 对 教学 是 有 利 的 。 


(=) 注意 文化 教学 内 容 的 现实 性 和 可 接受 性 


要 注意 向 学 生 展 示 中 国 现实 的 文化 风貌 ， 不 要 把 明显 落后 于 时 代 的 文化 内 容 当 成 中 
国文 化 的 特点 来 介绍 。 同 时 ， 要 避免 空洞 的 政治 宣传 和 道德 说 教 ， 要 注意 寻求 中 国文 化 
中 那些 包含 人 类 共同 感情 的 东西 ， 不 要 把 我 们 的 文化 (包括 政治 观 、 价 值 观 、 道 德 观 ) 
强加 在 学 生 喘 上 。 我 们 也 不 愿意 接受 我 们 不 能 接受 的 文化 。 

教师 一 定 要 有 一 个 宽容 的 文化 观 ， 这 也 是 中 华 民族 的 特点 ， 兼 容 并 包 ， 博 取 各 国 所 
长 。 我 们 历史 上 就 接受 了 大 量 的 外 来 文化 ， 唐 朝 的 开放 气度 使 它 成 为 当时 世界 上 最 先进 
的 国家 。 我 们 对 外 来 文化 ， 如 宗教 、 科 学 、 服 装 等 都 应 有 一 个 开放 的 态度 。 在 中 国 历 史 
上 ， 由 于 宗教 、 文 化 冲突 而 导致 战争 的 情况 并 不 多 ， 这 跟 世 界 上 其 他 国家 的 情况 很 不 相 
同 。 西 方 历史 上 十 字 盏 东 征 等 宗教 战争 此 起 彼 伏 ， 直 至 今天 还 硝烟 未 了 。 中 国 只 是 近代 
才 开 始 闭 关 锁 国 。 今 天 的 中 国 更 是 坦 开 胸 怀 向 世界 开放 。 

同时 我 们 也 要 “能 妥善 处 理 涉及 中 国 国情 方面 的 敏感 性 话题 ”( 国家 汉 办 ，2007 ) ， 
能 坚持 原则 ， 一 些 不 能 接受 的 观点 和 文化 我 们 也 坚决 抵制 ， 如 现实 中 我 们 很 难 回避 的 有 
关 “ 台 独 ”"”、“ 藏 独 *"、“ 疆 独 ” 等 错误 观点 。 


第 四 下 ”中 国文 化 的 基本 精神 


从 整体 上 看 ， 中 国文 化 的 基本 精神 是 以 人 文 主义 为 内 核 的 文化 精神 ， 有 以 下 几 个 基 
本 方面 : 

(1) 日 强 不 息 。 正 是 这 种 精神 鼓舞 着 中 华 民 族 不 断 进 步 ， SATA Me 30 FE TE HE 
ZAK 0 

(2) 正道 直行 。 这 是 中 华 民族 坚持 真理 、 追 求 真 理 、 崇 尚 气节 的 精神 源泉 。 

(3) 贵 和 持 中 。“ 行 中 庸 ”， 做 事 不 走 极端 ; “和 为 贵 ” ， 不 尚 争斗 。 但 这 有 抑制 竞 
争 的 弊端 。 

(4) 民 为 邦 本 。 虽 然 重 民 的 实质 是 作为 肯定 君主 专制 主义 的 补充 而 存在 的 ， 但 我 
们 不 能 和 否认 它 提醒 统治 者 要 把 民心 向 背 当 成 政治 统治 的 重要 指标 。 

(5) 平均 乎 等。 虽然 我 们 历史 上 从 没有 出 现 过 真正 意义 上 的 平均 、 平 等 ， 但 作为 
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一 种 思想 ， 它 深 植 在 中 国人 的 心目 中 。 绝 对 平均 主义 在 中 国 社会 腔 厚 的 思想 基础 。 

(6) 求 是 务实 。 中 国人 立身 行事 讲究 脚踏实地 ， 鄂 视 华而不实 的 作风 。 

(7) 和 若 达 乐观 。“ 知 足 常 乐 "、“ 安 贫 乐 道 ”"、“ 车 到 山 前 必 有 路 ”"、“ 天 无 绝 人 之 路 ” 
等 观念 造成 中 国人 乐于 守成 ; 但 有 时 会 造成 自我 满足 、 不 思 进 取 的 心态 。 

(8) 以 道 制 欲 。 中 国人 的 行为 以 “ 道 ”为 准则 ， 情 不 悖 道 ， 欲 不 逾 道 。 这 已 成 为 
全 社会 的 共同 人 生态 度 。( 李 宗 桂 ，1988 ) 


第 五 总 结 


教师 要 掌握 比较 丰富 的 文化 知识 ， 并 在 此 基础 上 有 选择 地 对 不 同 的 学 生 采 用 不 同 的 
教学 材料 和 教学 方法 。 要 培养 学 生 完成 跨 文化 交际 的 能 力 ， 教 师 自 己 就 要 对 路 文化 交际 
有 清楚 的 认识 。 

“在 语言 教学 中 ， 把 语言 体系 本 身 列 涵 的 反映 民族 文化 特色 的 国 俗语 义 教 给 学 生 至 
关 重 要 ， 这 样 就 能 在 跨 文 化 交际 中 减少 信息 差 ， 增 进 互 相 理解 ， 才 算 真 正 掌握 了 一 门 外 
iB.” (ERR, 1993) 外 语 教学 不 能 脱离 文化 的 教学 ， 和 否则 你 学 的 外 语 将 永远 达 不 到 
“ATE” BIB o 

我 们 训练 学 生路 文化 交际 能 力 是 为 了 避免 他 们 在 交际 中 出 现 障碍 ， 要 培养 他 们 的 两 
种 能 力 : 一 要 能 感觉 到 进行 中 的 交际 不 完全 成 功 ， 二 要 能 发 现 交 际 故障 之 所 以 存在 并 知 
道 采取 怎样 的 补救 措施 。( 王 得 杏 ，1990) 

但 语言 教学 不 是 文化 教学 ， 更 不 是 文化 宣传 ， 对 此 我 们 要 有 清醒 的 认识 。 在 文化 教 
学 中 ， 既 要 克服 虚无 主义 ， 也 要 克服 沙文 主义 ; 要 客观 、 公 正 地 评价 各 种 文化 现象 ， 以 
理 服 人 ; 在 介绍 中 华文 化 灿烂 伟大 的 同时 要 指出 存在 的 糟粕 ; 要 壮 重 其 他 文化 。 


.中 国人 交往 文化 的 基本 特点 是 什么 ? 

. 请 用 具体 例子 说 明 中 外 交往 习俗 的 不 同 带 来 的 交际 障碍 。 

.如 何在 跨 文 化 交际 中 处 理 各 民族 不 同 的 价值 观 和 道德 标准 ? 

中 国 是 一 个 文明 古国 ， 如 何 对 外 国人 进行 中 国文 化 教学 ? 

.中 国文 化 的 基本 精神 是 什么 ? 

. 参考 美国 外 交 学 院 《 汉 语 能 力 标准 ， 文化 》( 详 见 本 章 附 录 )， 其 体 说 明 一 个 高 级 程 
度 的 交际 者 与 初级 、 中 级 的 交际 者 有 哪些 不 同 。 
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a 关 国 外 交 池 院 《 汉 语 能 力 标准 文化 

OR: 相互 交谈 的 能 力 有 限 。 举 止 美 国 式 。 可 能 考虑 到 但 却 未 表现 出 自己 同 老 师 和 其 他 地 位 高 的 
人 之 间 身 分 的 差异 。 不 了 解 所 学 的 少量 动词 短语 要 有 身体 动作 伴随 。 受 别人 注目 恰好 增长 个 人 的 自负 
心理 。 认 为 在 餐 课 上 剔 牙 、 吐 痰 、 在 街 上 携 鼻 涕 、 吃 饭 出 大 声 等 举止 不 合 本 国文 化 习惯 ， 并 为 此 感到 
吃惊 。 如 前 所 示 ， 听 说 技能 有 限 。 可 能 掌握 一 些 简 短 套 语 。 一 般 说 来 ， 缺 乏 日 常生 活 所 需要 的 文化 
知识 。 

中 级 : 具有 应 付 基本 生活 需要 的 能 力 ， 其 文化 修养 能 够 应 付 所 熟悉 的 基本 生活 情境 ， 能 够 应 付 跟 
某 些 中 国人 的 交际 ， 这 些 中 国人 经 常 跟 外 国人 打交道 ， 有 跟 外 国人 交际 的 经 验 。 了 解 有 限 的 举止 方 
式 ， 但 感到 这 些 方 式 不 够 自然 ， 难 以 见 诸 行动 。 对 同性 朋友 的 手 牵手 等 身体 动作 感到 不 舒服 ， 但 不 十 
分 清楚 对 异性 的 这 类 举止 是 否 得 体 。 用 不 适当 的 动作 表示 真诚 和 友谊 ， 如 拍 对 方 的 背 ， 对 方 则 认为 是 
一 种 威胁 或 侮辱 。 了 解 较 常用 的 社交 用 语 ， 如 “ 早 ”、“ 再 见 ”"， 但 对 在 较 正式 的 场合 下 的 社交 用 语 不 
熟悉 。 语 言 反应 欠 妥 ， 如 当 别 人 称赞 时 说 “谢谢 ”， 有 时 还 说 “ * 我 贵 姓 ……” 之 类 的 错 句 。 过 多 使 
用 简单 套 语 ， 因 受到 挫折 而 容易 发 脾气 。 由 于 对 一 些 应 该 接受 的 礼仪 模式 全 然 无 知 ， 可 能 对 周围 的 工 
(EAR RAS OTL, 或 者 根本 是 想 炫耀 自 己 的 语言 能 力 。 不 懂得 作为 主人 或 客人 时 的 一 些 习 惯 ， 
如 : 作为 主人 ， 尽 管 客人 不 肯 说 出 自己 的 需要 ， 仍 要 为 客人 准备 可 口 的 食物 和 饮料 ;作为 客人 ， 盘 子 
和 杯子 里 不 能 剩 东西 。 在 非 正式 会 话 中 ， 对 对 方 提出 的 有 关 年 龄 、 工 资 等 个 人 问题 可 以 接受 ， 但 对 其 
仍 感 到 惊讶 和 不 舒服 。 因 错误 而 造成 误解 ， 因 手势、 身体 动作 的 误 用 和 文化 上 的 错误 假设 而 影响 
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高 级 : 具有 一 定 的 社交 能 力 。 在 日 常 社交 中 ， 能 够 跟 那 些 经 常 同 外 国人 交往 的 中 国人 成 功 地 交 
往 。 虽 本 国文 化 仍 占 优势 ， 但 明 晓 异国 的 常见 礼节 规定 、 禁 有 鼠 和 敏感 的 问题 。 经 常 恢复 使 用 美国 惯用 
的 社交 方式 ， 借 以 掩盖 自己 的 无 知 或 避 开 自己 还 没有 掌握 的 社交 方式 。 对 持续 不 断 的 握手 仍 感到 不 舒 
服 ， 但 对 请 别人 先进 门 、 先 坐 下 等 礼节 已 不 再 感到 是 一 种 敷 入 ， 而 对 敬 烟 、 给 别人 点 烟 和 其 他 中 国人 
看 来 有 助 于 建立 和 谐 气 氛 的 方式 仍 感到 难以 接受 。 对 口语 中 使 用 的 有 关 敬 语 和 自 谦 之 词 的 区 别 不 敏 
感 ， 因 而 在 谈 到 自己 所 从 事 的 研究 工作 时 常用 “研究 ”， 而 不 用 “学 ”。 不 了 解 社交 礼仪 的 细微 差别 。 
fh; 怎样 排 餐 桌 座次 ， 怎 样 敬 酒 〈 在 正式 宴请 中 独自 饮酒 是 失礼 的 ) ， 适 当 的 祝酒 顺序 是 怎样 的 。 知 
道 作 为 主人 ， 请 客人 先 动手 ， 但 对 给 客人 添 菜 加 饭 和 其 他 周到 、 精 微 的 招待 方式 运用 得 不 够 目 如 。 知 
道 同 客人 就 共同 感 兴趣 的 话题 有 条 理 地 进行 友好 的 交谈 ,但 在 亲属 关系 、 家 长 里 短 、 社 交 的 细微 末 市 
之 类 的 集体 交谈 中 很 快 就 不 知 如 何 是 好 。 知 道 主 要 客人 必须 第 一 个 起 座 、 宴 请 什么 时 候 结束 合适 ; 也 
知道 在 中 国 客人 不 拖延 时 间 ， 主 要 客人 应 该 第 一 个 告别 。 对 柜台 、 门 前 明显 的 不 排队 和 漠视 美国 文化 
中 所 定义 的 “个 人 空间 ”等 现象 感到 心烦 ， 但 开始 意识 到 所 谓 “ 个 人 ”、“ 私 有 的 ”等 概念 主要 存在 
于 西方 人 的 头脑 中 。 

最 高 级 : 具有 相当 的 社交 和 业务 能 力 。 几 乎 能 够 参加 所 有 的 社交 和 本 人 业务 范围 内 的 活动 。 可 能 
出 现 某 些 不 协调 的 情况 ， 要 么 在 社交 场合 中 表现 得 太 客 气 ， 要 么 在 商业 交易 中 表现 得 又 太 傲慢 ， 因 为 
其 语言 能 力 已 超过 其 社交 敏感 性 。 能 够 不 自觉 地 正确 运用 身体 动作 交往 。 知 道 怎样 像 中 国人 那样 要 求 
对 方 帮忙 ， 坚 持 要 对 方 接受 礼物 ， 熟 练 地 运用 社交 礼仪 规则 。 了 解 有 关 的 社交 习俗 : 在 饭馆 吃饭 谁 付 
钱 ， 何 时 坚持 自己 付 钱 ， 要 坚持 到 何 种 程度 ; 也 了 解 不 在 赠送 礼物 的 人 面前 打开 礼物 ， 而 对 自己 所 赠 
送 的 礼物 要 说 自 谦 之 词 “ 小 意思 ”。 对 礼节 仪式 的 使 用 并 不 过 分 ， 一 般 能 够 作 合理 的 调整 ， 取 法 于 
中 。 知 道 能 够 作 何 种 请 求 、 怎 样 用 间接 的 非 要 求 的 方式 作 这 种 请 求 、 如 何 根据 需要 恰当 地 拒绝 这 种 请 
求 。 知 道 在 多 种 场合 下 所 使 用 的 短语 和 表达 方式 ， 也 知道 如 何 恰当 地 使 用 。 理 解 大 部 分 非 语 言 反应 。 
能 够 领悟 与 该 文化 有 关 的 幽默 含义 ， 并 欣然 而 笑 。 在 理解 和 表达 中 ， 有 时 会 出 现 微小 的 失误 ， 但 不 会 
引起 严重 误解 ， 即 使 对 方 为 不 常 同 外 国人 交往 的 中 国人 ， 也 不 会 误解 。 

接近 中 国人 水 平 ， 具有 全 面 的 社交 和 业务 能 力 。 举 止 恰当 ， 外 语文 化 水 平 极 高 ， 基 本 上 处 于 文 配 
地 位 。 恪 守 一 条 铭记 在 心 的 信条 : 文化 知识 是 相对 的 ， 必 须 注意 恰当 行事 。 能 够 评议 、 劝 说 、 谈 判 ， 
提出 观点 ， 为 贵宾 口译 ， 可 描述 和 比较 两 种 文化 的 特点 。 在 这 种 比较 过 程 中 ， 可 讨论 地 理 、 历 史 、 制 
度 、 风 俗 、 礼 仪 模式 、 时 事 和 国家 政策 。 理 解 绝 大 部 分 非 语言 反应 ， 几 乎 通晓 所 有 典故 ,包括 历史 和 
文学 方面 的 普通 典故 。 能 够 领悟 大 部 分 有 关外 国文 化 的 幽默 含义 ， 并 欣然 而 笑 。 可 因 场 合 不 同 ， 控 制 
正式 和 非 正 式 的 举止 表现 。 仅 在 文化 背景 知识 方面 ， 如 童年 经 历 、 详 细 的 区 域 地 理 知识 和 已 发 生 的 重 
KES, MHRA. 

跟 中 国人 水 平一 样 : 达到 这 一 水 平 的 受 试 者 同 在 该 语言 文化 环境 中 长 大 和 受过 教育 的 中 国人 难以 
区 分 。 

(摘自 黎 天 睦 : 《现代 外 语 教学 法 》， 北 京 语言 学 院 出 版 社 ，1987 年 ) 


on 
ban b 
A 


4 
a 


Maree 


全 
nD 
(第 十 二 章 RRS ARH) Wi) 


第 十 二 章 ”汉语 综合 课 教 学 


第 一 有 ”汉语 缘 合 课 的 性 质 和 特点 


在 国内 从 事 对 外 汉语 教学 结构 的 课程 设置 中 ， 汉 语 综合 课 有 着 不 同 的 称呼 ， 如 
“汉语 课 ”“ 汉 语 精读 课 ”、“ 读 写 课 ”等 。 对 课程 的 命名 涉及 对 课程 内 涵 和 性 质 特 点 
的 理解 ， 名 称 多 ， 从 一 个 侧面 反映 出 对 外 汉语 教学 界 对 这 门 课 的 认识 、 理 解 不 尽 相 同 。 
《高 等 学 校外 国 留 学 生 汉 语 专 业 教 学 大 纲 》 和 《高 等 学 校外 国 留 学 生 汉语 教学 大 纲 (长 
期 进修 )》( 以 下 简称 《长 期 教学 大 纲 》) (国家 汉 办 ，2002) 的 课程 设置 中 将 其 列 为 一 
门 必 设 的 主干 课程 ， 统 称 为 “汉语 综合 课 ”， 并 明确 指出 它 “ 是 承担 系统 的 语言 能 力 教 
学 任务 的 主要 课 型 ， 是 进行 听 说 读 写 综合 训练 的 课 型 ”。 

综合 课 是 对 外 汉语 教学 中 的 重要 课程 ， 其 主要 特点 就 是 综合 性 。 它 既 系 统 讲授 汉语 
有 关 的 语音 、 语 法 、 词 汇 、 文 化 等 知识 ， 又 对 学 生 进 行 听 说 读 写 等 各 项 技能 的 综合 训 
练 。 但 如 何 理解 综合 课 的 综合 性 ? 综合 课 如 何 进行 听 说 读 写 的 综合 训练 ? 如 何 处 理 好 语 
言 知 识 的 讲授 与 各 项 技能 的 训练 ? 大 家 的 意见 并 不 一 致 。 反 映 在 课程 设置 上 ， 有 许多 学 
校 并 不 开设 汉语 综合 课 ， 而 是 在 初级 阶段 开设 “基础 汉语 课 ” 或 “ 读 写 课 ”， 在 中 高 级 
阶段 开设 “精读 课 ”。 这 些 课程 的 基本 功能 、 作 用 跟 综 合 课 相似 ， 主 要 教授 语言 知识 。 
跟 综 合 课 不 同 的 是 ， 它 们 主要 将 读 写 技能 培训 跟 知 识 传授 结合 起 来 ， 而 听 、 说 技能 的 培 
养 主要 放 在 专门 的 听力 课 、 说 话 课 (口语 课 ) 完成 。 

根据 对 以 往 教 学 实践 的 探索 ， 我 们 认为 ， 汉 语 综合 课 的 性 质 特点 就 是 基础 性 和 综合 
性 。 所 谓 基 础 性 ， 即 这 门 课程 担任 着 系统 学 习 汉 语 的 语音 、 词 汇 、 语 法 、 文 化 等 语言 知 
识 的 主要 任务 ， 要 为 其 他 专项 技能 课 的 训练 提供 语言 基础 和 技能 基础 。 所 谓 综合 性 ， 即 
这 门 课程 虽然 教授 现代 汉语 的 语言 知识 ， 但 它 不 是 单纯 的 汉语 知识 课 ， 语 言 知识 是 寅 于 
教科 书 的 课文 一 一 语言 材料 之 中 的 ， 是 通过 讲解 和 听 说 读 写 的 练习 让 学 生 掌 握 的 ; 它 也 
不 是 单纯 的 语言 技能 课 ， 听 说 读 写 各 项 技能 的 训练 是 与 语言 知识 的 掌握 、 语 言 的 正确 运 
用 紧密 结合 的 。 


从 对 外 汉语 教学 的 初级 阶段 到 中 高 级 阶段 ， 汉 语 综 合 课 的 教学 内 容 和 教学 方法 有 很 
大 不 同 。 为 了 有 所 区 分 ， 我们 采取 “初级 汉语 读 写 课 ”"、“ 中 (高) 级 汉语 精读 课 ” 的 
名 称 来 探讨 不 同 阶段 的 汉语 综合 课 教学 。 


二 、 初 级 汉语 读 写 课 的 特点 


读 号 课 在 初级 汉语 教学 中 的 地 位 非常 重要 ， 不 但 课时 量 最 大 ， 承 担 的 教学 任务 也 最 
重 ， 语 音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 的 各 种 知识 都 将 在 这 门 课 上 系统 传授 。 

在 初级 汉语 阶段 ， 听 、 说 、 读 、 写 技能 的 训练 很 难 像 中 高 级 阶段 那样 由 各 个 不 同 的 
专项 技能 课 来 完成 ， 因 而 呈现 出 一 个 综合 训练 的 态势 。 尤 其 在 零 起 点 阶段 ， 综 合 课 很 难 
把 听 、 说 、 读 、 写 的 技能 训练 分 开 进 行 。 因 此 ， 初 级 汉语 读 写 课 教学 要 重视 全 面 提高 学 
生 的 语言 技能 ， 对 各 项 语言 技能 的 训练 进行 综合 安排 。 


(一 ) 以 建立 规范 为 主 的 强化 教学 


初级 汉语 读 写 课 要 注意 让 学 生 熟 练 掌握 跟 汉语 交际 技能 密切 相关 的 语言 要 素 GS 
音 、 词 汇 、 语 法 ) ， 并 重点 培养 学 生 基本 的 汉语 读 、 写 技能 。 

熟练 掌握 的 目标 要 在 教学 中 全 力 贯彻 。 教 学 中 要 强化 语音 、 词 汇 、 语 法 、 汉 字 的 规 
范 ， 务 求学 生 熟 练 掌握 标准 的 发 音 、 规 范 的 语法 。 学 生 在 理解 领会 语法 规则 的 基础 上 ， 
还 能 灵活 地 运用 这 些 语 法 规则 ， 能 “用 这 些 有 限 的 语法 规则 去 生成 无 限 的 汉语 句子 ” 
( 周 小 兵 ，1996a ) 。 

以 建立 规范 为 主 的 强化 教学 是 这 一 阶段 教学 的 主要 方式 。 如 果 说 中 高 级 阶段 教学 是 
以 培养 学 生 掌握 更 高 、 更 熟练 的 交际 技能 ， 并 大 量 扩张 词汇 为 主要 特色 的 话 ， 初 级 汉语 
读 写 课 教学 的 重点 就 是 训练 学 生 准 确 地 发 音 ， 熟 练 地 掌握 并 运用 汉语 基本 语法 。 

我 们 的 教学 对 象 是 成 年 人 ， 他 们 有 成 熟 的 思维 ， 有 较 强 的 归纳 、 领 会 能 力 ， 在 了 解 
和 熟练 掌握 汉语 基本 规则 以 后 ， 他 们 能 比 孩子 更 快 、 更 自觉 地 运用 这 些 语法 规则 ， 生 成 
合格 的 句子 ， 从 而 使 汉语 交际 成 为 可 能 和 现实 。 


(=) 实践 为 主 的 教学 

电 叔 湘 先生 说 过 :“ 学 习 语言 不 是 学 一 套 知 识 ， 而 是 学 一 种 技能 。”2 了 语言 技能 的 学 
习 过 程 说 到 底 是 排除 母语 干扰 ， 形 成 新 的 语言 习惯 的 过 程 。 在 教师 对 汉语 的 语法 规则 进 
行 了 准确 、 人 合理、 清晰 的 解释 后 ， 实 践 就 成 为 了 最 重要 的 课堂 行为 。 


实践 就 是 训练 ， 训 练 就 是 依据 习 得 理论 ， 科 学 、 高 效 地 培养 新 的 语言 习惯 ， 在 训练 
中 体会 、 掌 握 、 应 用 语法 规则 。 科 学 ， 就 是 在 第 二 语言 学 习 理论 指导 下 制定 一 整套 符合 


QD 转 引 自 刘 珀 :《 对 外 汉语 教学 概论 》， 北 京 语言 文化 大 学 出 版 社 1997 年 版 。 
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语言 教学 规律 的 教学 活动 ; 高 效 ， 就 是 在 时 间 有 限 的 课堂 教学 中 最 大 限度 地 实现 教学 目 
的 ， 使 收效 最 大 化 。 

实践 是 初级 阶段 教学 最 重要 的 手段 ， 任 何 教学 理论 脱离 了 实践 都 将 变 成 一 句 空话 。 
“教师 要 努力 做 到 课 符 用 语 的 简洁 、 精 练 、 完 整 、 准 确 ， 尽 量 避 免 长 篇 大 论 和 拖 泥 带 
水 ， 把 更 多 的 时 间 还 给 学 生 。”( 朱 庆 明 ，1999) 成 功 的 教学 就 是 要 让 课堂 成 为 操练 场 
而 不 是 只 有 一 个 人 表演 的 说 书场 。 识 堂上， 学 生 的 操练 时 间 和 操练 数量 一 定 要 有 足够 的 
保证 。 

学 生 “ 懂 了 ”并 不 意味 者 实践 的 结束 ， 教 学 中 仍然 需要 进行 一 定量 的 操练 ， 使 学 
生 真 正 达 到 目 由 运用 的 程度 。 

初级 汉语 读 写 课 的 教学 质量 很 大 程度 上 体现 在 训练 的 水 平和 效果 上 ， 为 保证 教学 效 
果 ， 就 要 努力 提高 训练 水 平 ， 加 强 实 践 。 


三 、 中 高 级 汉语 精读 课 的 特点 


在 这 个 问题 上 ， 各 家 的 说 法 很 不 一 样 。 因 此 ， 如 何 理解 精读 课 的 特点 ? 精读 课 如 何 
进行 综合 训练 ? 需要 不 需要 听 利 说 的 练习 ? 需要 什么 样 的 听 说 练习 ? 学 生 对 精读 课 的 期 
望 是 什么 ? 型 清 这 些 问题 ， 对 于 精读 课 的 教学 是 十 分 重要 的 。 

首先 来 看 学 生 的 意见 〈 赵 新 、 李 英 ，2003 ) : 针对 “精读 课 需 要 听 的 练习 吗 ?”， 有 
47% 的 学 生 认 为 “ 昕 老师 讲课 就 是 听力 练习 ， 不 必 男 设 昕 力 练习 ”，42% 认 为 “可 以 有 
听写 一 段 话 的 练习 ”，11% 认为 需要 另 设 听 力 练习 。 针 对 “精读 课 要 不 要 有 说 的 练习 ”， 
81% 的 学 生 认 为 需要 根据 主 课文 的 内 容 来 说 ，9% 认为 不 需要 说 ，10 多 认为 可 以 有 另外 
的 话题 说 。 在 回答 精读 课 的 特点 时 ，86. 6% 的 学 生 认 为 精读 课 应 当 “ 是 基础 课 ， 主 要 
讲 练 词语 、 语 法 等 语言 知识 ”， 和 希望 通过 精读 课 “ 提 高 语法 水 平 ， 提 高 阅读 能 力 和 书面 
表达 能 力 ”; 11.8% 的 学 生 认 为 精读 课 既 是 基础 课 ， 又 是 综合 诗 ; 只 有 1.6% 的 学 生 认 
为 精读 课 应 当 “ 是 综合 课 ， 进 行 听 说 读 写 的 综合 训练 ” ， 和 希望 通过 精读 课 “ 全 面 提高 听 
说 读 写 的 能 力 ”。 可 以 看 出 ， 学 生 对 精读 课 的 第 一 期 望 是 获得 语言 知识 ， 提 高 语法 水 
平 、 阅 读 能 力 和 书面 表达 能 力 ， 但 同时 也 希望 有 围绕 语言 知识 进行 的 听 说 训练 。 

学 生 的 要 求 其 实 也 反映 了 他 们 实际 的 语言 水 平 。 经 过 初级 阶段 的 学 习 ， 留 学 生 已 初 
步 掌握 了 汉语 的 基本 语法 结构 ， 掌 握 了 一 定数 量 的 词汇 ， 具 备 了 初步 的 汉语 交际 能 力 。 
但 是 他 们 的 语言 知识 还 远 远 不 够 ,很 多 东西 他 们 掌握 得 也 并 不 牢固 ， 还 需要 在 中 高 级 阶 


段 巩 固 、 扩 展 和 深化 。 这 就 需要 有 这 样 一 门 课 ， 以 语言 知识 为 主 ， 让 学 生 学 习 掌握 词 


汇 、 语 法 、 篇 章 等 汉语 言 知识 ， 为 各 门 单 项 技能 训练 课 的 学 习 打 下 坚实 的 基础 。 


QD 朱 庆 明 :《 试 论 初级 阶段 综合 课 教 学 规范 化 》， 见 :《 对 外 汉语 教学 初级 阶段 课程 规范 》， 北 京 语言 文化 大 
学 出 版 社 1999 年 版 。 
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其 次 ， 从 教学 的 客观 情况 来 看 ， 国 内 许多 对 外 汉语 教学 机 构 为 中 高 级 阶段 留学 生 开 
议 的 谋 型 都 十 分 丰富 ， 必 修 课 一 般 为 5 或 6 门 : 精读 (8 或 6 学 时 / 周 ) ， 阅 读 (4 学 时 
Fel), UA (4 学 时 / 周 ) ， 写 作 (2 学 时 / 周 ) ， 口 语 (4 学 时 / 周 ) ， 报 刊 (2 学 时 / 
周 )。 其 中 阅读 、 听 力 、 口 语 、 写 作 是 单项 技能 训练 课 ， 报刊 阅读 课 是 专门 技能 课 ， 这 
些 诛 是 听 、 说 、 读 、 写 各 单项 技能 的 强化 训练 或 某 些 专门 的 文化 知识 的 学 习 ， 都 不 可 能 
对 汉语 言 知识 进行 深入 细致 的 分 析 和 讲解 。 而 交际 技能 的 训练 必须 以 语言 知识 为 基础 ， 
离开 了 语言 知识 ， 其 他 专项 技能 的 学 习 训 练 也 就 成 了 无 源 之 水 ， 无 本 之 木 。 这 就 需要 在 
精读 课 上 系统 讲授 语言 知识 。 同 时 ， 由 于 精读 课 的 教学 时 间 非 常 有 限 ， 精 读 课 的 综合 训 
练 就 一 定 要 有 所 侧重 ， 不 能 面面俱到 。 如 果 在 有 限 的 教学 时 间 内 ， 什 么 都 兼顾 ， 往 往 可 
能 顾此失彼 ， 多 中 心 实 际 上 是 无 中 心 ; 而 且 一 篇 课文 的 教学 就 会 拉 得 很 长 ， 学 生 厌 烦 ， 
教师 也 觉得 很 麻烦 。 

总 之 ， 从 各 种 因素 考虑 ， 我 们 认为 ， 精 读 课 就 是 要 精 讲 、 精 读 、 精 练 ， 其 特点 是 基 
础 性 和 综合 性 相 结合 。 所 谓 基础 性 ， 是 说 精读 课 承 担 着 系统 学 习 汉 语 的 语音 、 词 汇 、 语 
法 、 文 化 等 语言 知识 的 主要 任务 ， 要 为 其 他 专项 技能 课 的 训练 提供 语言 基础 和 技能 基 
础 ; 所 谓 综合 性 ， 是 说 精读 课 上 语言 知识 的 获得 是 通过 综合 训练 得 来 的 ， 而 听 说 读 写 各 
项 技能 的 训练 是 与 语言 知识 的 掌握 、 语 言 的 正确 运用 紧密 结合 的 。 简 言 之 ， 精 读 课 要 以 
基础 语言 知识 为 中 心 进行 综合 训练 。 

精读 课 要 有 听 、 说 、 读 、 写 的 训练 ， 但 听 、 说 、 读 、 写 应 当 是 相互 配合 的 ， 不 能 孤 
立 进行 。 听 ， 是 听 老 师 讲 解 和 提问 ， 听 别 的 同学 回答 问题 ; 说 ， 是 回答 老师 的 问题 ， 向 
老师 提出 问题 ， 就 课文 的 话题 发 表 自己 的 看 法 ; 读 ， 是 准确 流利 地 读 生词 、 读 课文 ， 理 
解 课文 的 深层 意思 ， 并 通过 课文 了 解 中 国 的 社会 文化 ( 读 词 语 、 读 课文 、 读 内 容 、 读 
社会 、 读 文化 ) ; 写 ， 是 在 听课 时 用 汉语 做 笔记 、 写 生词 、 写 句子 、 写 语 段 等 。 这 一 切 
部 要 紧 紧 地 围绕 主 课文 进行 ， 没 有 必要 另外 提供 听 和 说 的 材料 和 练习 。 另 外 ， 精 读 课 应 
当 侧 重 于 读 和 写 ， 侧 重 于 提高 学 生 阅 读 有 一 定 难度 的 自然 语 料 的 能 力 及 书面 表达 能 力 。 


第 二 下 ”汉语 综合 课 的 教学 内 容 与 教学 原则 


汉语 综合 课 的 教学 主要 围绕 课文 来 讲授 语言 知识 ， 理 解 课文 内 容 ， 并 进行 听 说 读 写 
的 综合 训练 ， 教 学 内 容 主要 包括 语音 教学 、 汉 字 教 学 、 词 汇 教学 和 语法 教学 。 一 般 来 
说 ， 这 些 语 言 知 识 是 按照 教学 大 纲 ， 由 浅 人 深 ， 由 易 到 难 ， 有 系统 地 分 级 安排 在 各 教学 
阶段 汉语 综合 课 的 教材 中 的 ， 主 要 通过 汉语 综合 课 的 课文 来 体现 ， 通 过 语言 知识 点 和 例 
句 加 以 说 明 ， 通 过 听 说 读 写 的 练习 使 学 生理 解 和 掌握 。 

语言 的 文化 因素 在 汉语 综合 课 教材 中 是 零散 地 反映 在 课文 中 的 ， 见 于 汉语 教学 的 各 


个 阶段 。 有 些 通过 注释 进行 说 明 ， 有 些 是 通过 含有 文化 内 容 的 课文 直接 进行 教学 。 这 些 
文化 因素 直接 影响 着 学 生 对 汉语 的 理解 和 使 用 ， 是 汉语 综合 谍 重 要 的 教学 内 容 之 一 。 


(一 ) 初级 阶段 的 语音 教学 


初级 阶段 的 读 写 课 在 最 初 的 阶段 就 是 语音 教学 。 这 时 课文 中 出 现 的 汉字 不 多 ， 教 学 
重点 就 是 集中 全 力 让 学 生 对 汉语 语音 系统 有 初步 的 认识 ， 能 比较 准确 地 发 音 ， 语 音 语 调 
基本 标准 ， 并 用 汉语 拼音 进行 拼写 ， 为 今后 的 进一步 学 习 打 下 牢固 的 基础 。 这 一 阶段 的 
语音 教学 一 定 要 做 到 准确 严格 地 教学 标准 普通 话 ， 并 结合 学 生 的 特点 进行 有 针对 性 的 
训练 。 

在 语音 、 词 汇 、 语 法 几 个 语言 要 素 中 ， 形 成 习惯 后 最 难 改正 的 就 是 语音 ， 要 克服 母 
语 语音 影响 掌握 一 种 新 的 语音 系统 是 非常 困难 的 。 不 少 人 可 以 说 流利 的 外 语 ， 但 发 音 却 
很 难 达到 母语 者 的 水 平 。 我 们 学 外 语 如 此 ， 外 国人 学 汉语 也 一 样 。 客 观 地 说 ， 一 般 外 国 


人 说 汉语 总 有 些 语音 问题 ， 像 大 山 那 样 的 外 国人 是 很 少见 的 。 但 这 并 不 是 我 们 放松 语音 


教学 的 理由 ， 相 反 ， 我 们 更 应 该 注意 语音 的 规范 教学 。 

语音 教学 很 难 收 到 百分之百 的 效果 ， 但 教学 上 还 是 要 尽 百分之百 的 努力 。 国 内 外 语 
言 教学 专家 都 认为 语音 教学 在 初级 阶段 一 定 要 认真 ， 不 能 马虎 。 教 授 标准 的 普通 话 是 我 
们 教学 的 最 大 优势 ， 我 们 不 要 放弃 这 个 优势 。 那 种 认为 只 要 能 交际 ， 发 音 差 一 点 儿 没有 
关系 的 观点 是 不 正确 的 。 

初级 阶段 的 语音 教学 包括 展示 语音 、 练 习 发 音 、 指 导 发 音 、 纠 正 发 音 几 部 分 。 训 练 
的 具体 方法 就 是 教师 展示 语音 ， 学 生 模 仿 。 教 师 展示 语音 时 可 以 适当 夸张 ， 以 便 学 生 
模仿 。 

在 教学 中 教师 一 定 要 注意 纠正 学 生 的 错误 ， 不 要 让 学 生 错 误 的 读音 形成 习惯 ,尤其 
要 纠正 语音 系统 错误 和 典型 错误 。 检 验 的 方法 可 以 是 认 辨 、 听 辨 。 认 辨 就 是 写 出 拼音 让 
学 生 读 ; 听 闪 就 是 老师 发 音 ， 让 学 生 指 出 、 写 出 、 复 述 出 这 个 首 。 

在 有 一 定 汉字 基础 后 ， 要 增加 给 汉字 标 音 的 练习 ， 这 个 练习 对 日 韩 学 生 的 语音 训练 
有 实际 意义 ， 能 打消 他 们 由 于 汉字 基础 较 好 而 忽视 语音 学 习 的 心理 。 

语音 训练 最 好 放 在 实际 的 语言 中 训练 ， 因 为 某 一 个 音 学生 单 独 念 能 发 准 ， 在 实际 二 
流 中 却 未 必 能 发 准 。 更 何况 实际 语 流 中 的 一 些 变化 ， 如 上 声 变调 的 问题 、 三 音节 中 间 音 
节 的 弱化 问题 等 ， 都 不 是 在 单个 字 中 出 现 的 。 所 以 ， 要 在 语 流 中 教 语音 ， 要 用 词语 、 句 
子 来 教 语音 ， 这 样 的 语音 才 目 然 。 

虽然 语音 训练 的 材料 ， 如 字 、 词 、 句 等 不 必 考 虑 学 生 有 没有 学 过 ， 但 我 们 还 是 主张 
语音 练习 材料 最 好 与 交际 有 关 ， 要 有 实际 的 意义 。 把 古诗 、 格 言 当 练习 材料 的 做 法 缺乏 
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效率 ， 不 如 选用 一 些 常 用 词语 。 使 用 常用 词语 训练 语音 ， 学 生 能 懂 固 然 好 ， 不 懂 对 以 后 
的 学 习 也 是 一 个 预习 过 程 。 


(=) 中 高 级 阶段 的 语音 教学 


通过 初级 阶段 的 学 习 ， 留 学 生 已 掌握 普通 话 的 基本 语音 和 汉语 拼音 ,但 语音 错误 仍 
然 大 量 存在 。 因 此 中 级 阶段 的 语音 教学 应 有 针对 性 地 正音 ， 注 重 声 调 、 语 调 的 训练 ， 要 
求学 生 语 音 语调 标准 自然 ， 并 能 较 好 地 运用 重音 、 停 顿 等 表达 语义 。 

高 级 阶段 ， 在 继续 抓 好 语音 、 语 调 的 基础 上 注重 培养 学 生 运 用 声音 技巧 的 能 力 ， 要 
求学 生 语 音 、 语 调 准确 自如 ， 并 善于 运用 声音 技巧 表达 丰富 的 语义 。 

妨 外 ， 随 着 汉语 水 平 的 提高 ， 留 学 生 学 习 的 多 音字 、 形 似 字 也 越 来 越 多 ， 中 高 级 阶 
段 的 语音 教学 还 应 注意 多 音字 的 训练 (正确 的 读音 ) 和 形似 字 的 训练 (正确 的 读音 )。 


二 、 汉 了 字 教 学 


(一 ) 汉字 教学 在 初级 汉语 读 写 课 中 的 地 位 


汉字 的 数量 虽然 很 大 ， 但 现行 的 教学 大 纲 所 收 汉字 的 数目 都 在 3000 字 以 内 。《 长 期 
教学 大 纲 》 共 收 汉字 2605 个 ， 其 中 初等 阶段 1414 个 ， 中 等 阶段 700 个 ,高 等 阶段 
491 个 。 

汉字 的 教学 主要 集中 在 初级 阶段 。 在 这 一 阶段 ， 汉 字 的 重要 程度 不 能 和 听 、 说 、 读 
相提并论 。 听 说 领先 是 初级 教学 的 原则 ， 听 说 能 力 的 培养 是 初级 阶段 教学 的 重点 。 

但 汉字 教学 并 非 可 有 可 无 ， 汉 字 学 习 同 样 是 初级 汉语 读 写 课 的 重要 内 容 ， 不 能 抛 开 
汉字 进行 读 写 课 的 教学 。 如 果 学 生 汉字 认 读 水 平 太 低 ， 听 说 能 力 的 提高 会 受到 影响 ， 还 
会 很 严重 地 影响 学 生 汉 语 水 平 向 更 高 的 程度 发 展 。 不 少 非 汉字 文化 圈 的 学 生 对 汉字 都 有 
避难 情绪 ， 教 师 要 勤 励 他 们 不 要 放弃 ， 因 为 一 旦 学 生 放弃 或 忽略 了 汉字 学 习 ， 他 们 的 汉 
语 将 很 难 提高 ， 即 使 有 比较 好 的 听 说 能 力 ， 但 他 们 的 汉语 也 是 有 缺陷 的 。 

因此 谍 痊 上 必须 用 一 定 的 时 间 讲 授 汉 字 ， 但 这 类 教学 要 求 精简 ， 练 习 也 不 用 占 很 多 
时 间 。 这 是 因为 : (有 专门 的 汉字 课 可 以 帮助 他 们 学 习 ; @ 学 生 可 以 在 课 后 自己 练习 ; 
(用 太 多 的 课 尚 时间 练 习 汉 字 ， 对 日 本 和 韩国 学 生 不 公平 。 


(二 ) 教学 内 容 


课 冶 上 可 以 讲授 一 些 汉字 的 常用 笔画 、 偏 劳 名 称 ， 如 : 点 、 横 、 三 点 水 、 提 手 旁 ; 
也 应 该 讲 一 些 汉字 书写 的 一 般 规律 和 笔顺 ， 如 ; 先 上 后 下 、 先 左 后 右 ; 要 教 一 些 汉字 的 
基本 描述 方法 ， 如 :“ 左 边 是 三 点 水 ， 右 边 是 一 个 工人 的 工 ”，“ 口 字 里 边 有 一 个 木 ”， 
“长 江 的 “ 江 '”,“ 学 校 的 “ 校 '”。 这 对 他 们 今后 的 学 习 会 有 很 大 的 帮助 。 


要 强化 汉字 的 分 析 ， 如 声 符 、 义 符 的 位 置 。 对 义 符 的 意义 进行 分 析 蚌 应 该 的 ， 但 以 
往 的 汉字 教学 对 义 符 强调 得 过 多 ， 而 对 于 帮助 学 生 认 读 汉字 有 极 大 帮助 的 声 符 却 没有 给 
予 足够 的 重视 。 从 对 外 汉语 教学 的 实际 看 ， 声 符 能 对 学 生 认 读 汉字 提供 很 大 的 帮助 。 我 
们 要 让 学 生 学 会 分 析 汉 字 ， 找 出 声 符 、 义 符 ， 并 敢于 根据 声 符 提 供 的 信息 试 读 汉字 。 读 
得 不 准 比 不 敢 读 、 不 会 读 要 好 得 多 。 

学 生 上 典型 的 汉字 错误 要 在 课堂 上 指出 ， 可 以 在 黑板 上 写 出 让 学 生 辨 别 ， 如 缺 腹 膊 少 
腿 或 张冠李戴 的 。 一 些 不 显眼 的 错误 也 要 注意 ， 如 把 “学 ”他 的 上 边 写 成 “~”“” 等 
毛病 。 

可 以 简单 讲 讲 汉字 手写 体 的 书写 方式 。 例 如 ,，“ 横 ”一 般 不 是 一 条 平 直 的 横 线 ， 而 
是 一 条 带 有 一 定 的 向 上 角度 的 横 线 ;“ 口 ”并 不 是 标准 的 四 方 型 ， 而 类 似 一 个 上 大 下 小 
的 倒置 的 梯形 等 。 这 样 能 很 快 让 他 们 克服 写 汉 字 时 “中 国字 、 外 国 样 ”的 毛病 。 要 培 
养 学 生 接 触 一 些 汉字 手写 体 基本 形式 ,培养 他 们 具备 认 读 非 印刷 体 汉 字 的 能 力 。 

中 高 级 阶段 则 应 加 强 对 形似 字 的 识别 。 


(三 ) 教学 的 方法 、 层 级 和 特点 


针对 学 生 的 其 难 情绪 ， 一 要 开宗明义 地 说 明 汉 字 学 习 的 艰难 ， 打 消 他 们 寻求 化 境 、 
走 捷径 的 心理 。 初 级 阶段 要 求学 生 跟 小 学 生 学 写字 一 样 ， 大 量 临摹 抄写 ， 老 师 要 把 检查 
学 生 汉 字 当 成 日 常 工 作 。 二 要 钻研 对 外 汉语 教学 中 汉字 教学 的 特点 ， 摸 索 最 有 效 的 汉字 
教学 方法 。 

虽然 汉字 教学 的 终极 目的 是 让 学 生 能 认 、 能 读 、 能 写 ， 但 我 们 知道 让 留学 生 听 、 
说 、 读 、 写 同步 发 展 是 一 个 很 难 实现 的 理想 化 要 求 。 因 为 任何 一 个 人 认识 的 文字 【 词 
汇 ) 数量 都 远 比 他 能 写 出 来 、 能 说 出 来 的 文字 (词汇 ) 的 数量 要 多 得 多 ,很 多 中 国人 
也 是 “ 提 笔 访 字 ”。 随 着 信息 技术 和 汉字 输入 技术 的 不 断 成 熟 ， 越 来 越 多 的 人 依 顿 电脑 
写作 ， 离 了 键盘 写 不 好 字 的 人 也 越 来 越 多 。 因 此 ， 我 们 的 汉字 教学 要 敢于 承认 “ 认 ” 
比 “ 写 ”重要 。 朱 德 个 先生 认为 ,“ 要 把 认 汉 字 ， 写 汉字 ， 用 汉字 三 者 区 别 开 ， 不 能 混 
为 一 谈 。” 中 认 和 写 不 需要 ， 也 不 可 能 同步 发 展 。 

写字 要 由 简 人 繁 ， 要 有 层级 , 《长 期 教学 大 网》 的 “汉字 表 ” 中 所 列 初级 阶段 汉字 
为 1414 个 是 很 好 的 依据 。《 长 期 教学 大 纲 》 编排 科学 ， 我 们 完全 可 以 据 此 进行 分 层级 
的 汉字 学 习 。 

我 们 把 对 外 汉字 教学 总 结 成 6 点 : 四 先 认 后 写 ; 四 熟悉 基本 构件 ， 包 强化 偏 劳 位 
2, @@ 突 出 声 符 ; @@ 淡 化 义 符 ; @ 敢 于 拆字 分 析 。 这 6 点 的 主要 观点 是 : 允许 学 生 先 
“ 认 ” 后 “ 写 ”， 甚 至 能 “ 认 ” 不 能 “ 写 "; 强化 汉字 基本 笔画 和 常用 构件 的 学 习 ; 强 
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化 汉字 构件 的 位 置 和 汉字 结构 的 几 种 基本 类 型 ， 尤 其 要 强化 汉字 左右 结构 、 左 形 右 声 的 
结构 特点 ; 鼓励 学 生 “ 秀 才 认 字 认 半边 ”， 大 胆 地 “ 猜 ” 出 汉字 的 读音 ;) 汉字 教学 要 
“ 字 不 离 词 ” ， 避 免 学 生 太 关注 义 符 而 “ 离 词 索 义 ”; 让 学 生 学 着 分 解 汉 字 ， 在 “ 拆 ”、 
“ 闭 ” 汉 字 的 过 程 中 了 解 汉 字 的 内 部 构造 。 


三 、 词 汇 教学 


词汇 教学 是 对 外 汉语 教学 的 重要 内 容 。《 长 期 教学 大 纲 》 里 初级 阶段 要 掌握 的 最 常 
用 词汇 为 764 个 ， 次 常用 的 为 1635 个 ; 中 级 阶段 和 高 级 阶段 要 掌握 的 词汇 分 别 为 2850 
个 、2793 个 。 汉 语 综合 课 承 担 着 学 习 和 扩充 汉语 词汇 的 主要 任务 。 

综合 课 的 词汇 教学 不 仅 要 教 词语 的 读音 、 词 义 及 汉字 书写 ， 还 要 向 学 生 解 释 清 楚 词 
语 的 语法 作用 和 语 用 功能 ， 使 学 生 能 根据 具体 的 交际 情景 选 词 用 词 。 

在 初级 阶段 ， 词 汇 教学 的 任务 是 通过 多 种 形式 的 练习 帮助 学 生 记 忆 生 词 的 声音 和 字 
形 ， 理 解 和 掌握 汉语 中 常用 词 的 基本 意思 与 主要 用 法 。 

在 中 高 级 阶段 ， 词 汇 教学 的 任务 是 帮助 学 生 扩 大 词汇 量 ， 并 能 较为 自如 地 运用 所 学 
词语 进行 交际 。 跟 初级 读 写 课 相 比 ， 这 一 阶段 的 精读 课 课文 生词 多 。 如 《桥梁 一 一 实 
用 汉语 中 级 教程 》( 以 下 简称 《桥梁 》) 每 课 平均 生词 为 69 个 ， 最 多 一 课 达 118 个 ; 
《中 级 汉语 精读 教程 》 和 《标准 汉语 教程 》 每 课 平 均 生 词 较 《桥梁 》 要 少 ， 但 也 接近 
50 个 。 不 如 此 安排 ， 就 无 法 完成 中 级 阶段 词汇 的 教学 任务 。 因 此 ， 精 读 课 的 词汇 教学 
一 定 要 注意 以 下 几 个 方面 。 


(一 ) 注重 重点 词语 的 教学 


精读 诬 承担 着 扩充 生词 量 的 主要 任务 ,课文 生词 多 ， 因 此 ， 精 读 课 的 词汇 教学 不 可 
能 讲 练 所 有 的 生词 ， 一 定 要 有 所 侧重 。 

《长 期 教学 大 纲 》 对 生词 的 学 习 也 有 不 同 的 要 求 : 领会 式 掌握 ( 听 说 读 写 四 会 ) 和 
复 用 式 掌 握 (一 会 或 两 会 )。 显 然 ， 领 会 式 词 语 和 复 用 式 词语 的 讲解 和 练习 应 当 是 有 区 
别 的 。 复 用 式 词语 必须 得 到 较 多 的 重复 和 练习 ， 使 它们 及 时 转 为 长 时 记忆 ， 否 则 ， 很 快 
了 网 会 被 遗 千 。 因 此 ， 在 教学 中 有 必要 对 每 课 生 词 分 出 重点 词语 ， 补 充 例句 ， 介 绍 用 法 ， 
并 进行 大 量 练习 。 

这 些 重 点 词语 的 学 习 主 要 包括 : 

(1) 近义词 的 语义 ,特别 是 用 法 辨析 。 如 : 表明 一 表达 一 表示 一 表现 ， 培 养 一 培 
育 ， 耐 烦 一 耐心 ， 损 害 一 伤害 ， 尊 重 一 尊敬 ， 消 耗 一 消费 ， 赁 一 根据 ， 赢 得 一 获得 ， 一 
由 一 青 二 ， 忍 不 住 一 受 不 了 。 

(2) 多 义 词 (好 、 刚 、 以 、 为 )、 多 音 多 义 词 (得 、 传 、 好 )。 

(3) 学生 不 易 理 解 和 难以 掌握 的 常用 虚词 和 虚词 结构 。 如 : 而 ， 则 ， 于 ， 从 而 ， 
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反而 ， 简 直 ， 甚 至 ， 至 于 ， 赁 ， 居 然 ， 与 其 …… 不 如 ， 与 其 …… 宁 可 ， 除 非 …… 和 否则 
penne ， 除 非 …… 才 ……， 等 等 。 虚 词 在 汉语 中 起 着 重要 的 语法 作用 ， 同 时 又 是 留学 生 学 
习 汉语 的 难点 之 一 。 所 以 虚词 教学 不 仅 是 词汇 教学 的 重点 ， 也 是 语法 教学 的 难点 和 
重点 。 

(4) 用 法 比较 特殊 或 义 项 较 多 ， 有 时 兼 跨 不 同 词 类 的 常用 词语 。 如 : 嫌 ， 加 以 ， 
借以 ,无疑 ， AR, SP, WF, RSS 〈 名 / 动 ) ， 轻 易 〈 形 / 副 ) ， 借 口 〈 动 /名 ) ， 保 
险 ( 动 /名 ) ， 等 等 。 

(5) 容易 混 消 的 词语 。 如 : 无 所 谓 一 所 谓 ， 尚 未 一 尚 无 ， 无 不 一 不 ， 等 等 。 

(6) 成 语 、 固 定 短语 、 文 言词 、 惯 用 语 、 固 定格 式 。 如 : MP LD, 千方百计， 
远 走 高 飞 ， 乱 七 八 糟 ， 总 而 言 之 ， 由 此 可 见 ， 之 ， 其 ， 无 所 谓 ， 说 得 过 去 ， 有 两 下 子 ， 
本 
看 来 、 由 …… 组 成 ， 等 等 。 


(二 ) 重视 构词法 教学 


构词法 是 指 用 语素 构成 词 的 方法 。 汉 语词 语 的 构 词 形 式 不 多 ， 也 就 是 偏 正 、 联 合 、 
补充 、 述 宾 、 主 谓 、 重 辣 等 有 限 的 几 种 ,很 容易 掌握 。 大 体 上 讲 ， 汉 语 复 合 词 的 组 成 成 
分 之 间 的 结构 关系 基本 上 是 和 句法 结构 关系 一 致 的 ， 逻 辑 性 很 强 ， 比 较 容 易 理 解 。 教 师 
在 词汇 教学 时 介绍 构词法 ， 可 以 帮助 学 生 掌 握 生 词 、 扩 大 词汇 量 。 如 解释 联合 式 合成 词 
“ 粘 拌 ”时 ， 要 说 明 “ 闸 ” 和 “ 拌 ” 的 意思 一 样 ， 也 都 是 动词 。 要 让 学 生 了 解 联 合式 
合成 词 是 由 两 个 词性 相同 ， 意 义 相 同 、 相 反 或 相对 的 语素 构成 的 。 这 样 一 来 ， 学 生 看 到 
“Wom. TESS. FARR. lk. fd. ot. JM, Bm” Ia, PORE Pe 
一 个 已 知 语素 猜 到 整个 词 的 意思 了 ， 认 识 词汇 的 数量 可 以 跨越 式 甚至 爆炸 式 地 发 展 。 教 
师 要 注重 介绍 汉语 构词法 ， 尤 其 是 偏 正 式 和 联合 式 复合 词 ， 因 为 这 二 者 已 经 占 了 所 有 汉 
语 复合 词 的 70% 以上。 
如 偏 正 式 ， 可 以 尝试 让 学 生 用 “车 ”、“ 机 ”为 中 心 语 组 成 新 的 词 。 如 : 
WAL BAL TRL KS, BS 
洗衣 机 、 电 话机 、 电 视 机 、 收 音 机 
也 可 以 尝试 把 “ 电 ”“ 水 ” 当 修 饰 语 组 成 新 的 词 On: 
电影 、 电 梯 、 电 灯 、 电 信 、 电 表 
水 兵 、 水 表 、 水 箱 、 水 烟 、 水 球 
讲 偏 正 式 复 合 词 的 时 候 ， 要 告诉 学 生 修 饰 语素 和 中 心 语素 的 位 置 ， 这 可 以 帮助 学 生 
在 只 认识 词语 部 分 汉字 时 猜 词 。 如 : 
FTA. RRA, MPA, BHF, MHS | 
学 生 遇 到 这 些 词 时 ， 即 使 不 知道 确切 的 意思 ， 也 知道 这 是 一 些 各 种 各 样 的 “ 丰 `。 
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再 如 : 
RB. RAL RAL RB, RA 
学 生 遇 到 这 些 词 时 ， 可 以 猜 到 这 是 一 些 跟 “ 农 ” 有 关系 的 词语 。 
介绍 构词法 除了 能 提高 学 生理 解 汉 语词 汇 的 能 力 外 ， 还 可 培养 他 们 的 汉语 语感 ， 进 
而 全 面 提高 他 们 使 用 汉语 交际 的 能 力 。 
汉语 词汇 以 双 音 节 为 主 ， 教 学 可 在 理解 词语 语素 的 基础 上 ， 鼓 励 学 生 猜 词 。 猜 词 不 
是 毫 无 根据 的 腾 狂 ， 因 为 汉语 词汇 的 内 在 逻辑 给 猜 词 提 供 了 科学 依据 。 


(三 ) 重视 词语 重 现 教学 


重视 词语 的 重 现 教学 ， 就 是 要 加 强 词语 的 重 现 与 复习 ， 减少 遗忘 。 语 音 、 语 法 都 需 
要 重 现 才 能 不 断 巩 固 。 词 汇 由 于 数量 太 大 ， 更 需要 加 强 重 现 。 一 般 说 来 ， 新 词 至 少 需 要 
6 ~8 次 重 现 ， 才 能 初步 掌握 。 | 

目前 有 些 教材 在 生词 重 现 方面 是 做 得 较 好 的 。 如 《阶梯 汉语 .中 级 精读 》 (华语 教 
学 出 版 社 ，2004) 除了 在 主 、 副 课文 中 注意 生词 的 重 现 外 ， 生 词 释义 、 注 释 和 练习 的 
例句 中 ， 都 注意 重 现 生 词 。 

教师 在 课堂 教 学 中 也 应 注意 用 多 种 方法 帮助 学 生 复习 学 过 的 生词 。 例 如 ， 可 以 根据 
教材 的 内 容 ， 每 上 几 课 以 后 ， 自 己 设置 一 些 练习 ， 在 这 些 练习 中 尽 可 能 多 地 重 现 前 几 课 
学 过 的 词语 ; 还 可 以 在 每 一 课 学 完 后 ， 用 学 过 的 生词 给 学 生 讲 一 个 小 故事 、 小 笑话 ,或 
引导 学 生 编 故事 ; 在 讲解 生词 时 ， 用 已 经 学 过 的 汉语 词语 来 解释 生词 。 


(四 ) 注重 说 明 词汇 的 使 用 条 件 


在 词汇 教学 中 ， 如 果 只 解释 词义 ， 学 生 只 知 其 义 ， 不 知 用 法 ， 仍 然 不 能 正确 使 用 。 
Ate, SUPERP, ARR HACE, RHR. BRR AAR 
能 ， 还 要 注意 选用 各 种 方法 介绍 词语 在 使 用 中 的 位 置 、 组 合 搭配 、 适 用 对 象 、 句 式 及 语 
用 条 件 。 例 如 ,“ 优 良 ” 只 用 来 指 事 物 ， 不 用 来 指 人 ; “期 望 ”只 能 用 于 对 别人 ,不 能 
用 来 日 已 对 目 己 ;“ 增 进 ”一 般 跟 “ 了 解 、 友 谊 、 健 康 、 团 结 ” 等 词 搭配 ; “从 而 ”一 
般 用 于 书面 性 较 强 的 句子 中 ， 后 面 只 能 是 动 宾 短 语 或 兼 语 短语 ; “情愿 ”的 事 一 般 是 不 
符合 自己 心愿 的 ， 表 示 完 全 符合 心愿 、 没 有 勉强 的 时 候 不 能 用 。 


(五 ) 控制 好 扩大 词汇 的 度 和 量 


在 教学 中 我 们 可 以 顺应 学 生 的 需要 和 教学 的 需要 适当 增加 一 些 词汇 。 扩 大 的 词汇 在 
度 和 量 上 都 要 有 所 考虑 ， 不 可 超过 学 生 的 能 力 盲目 扩大 词汇 。 词 汇 的 扩大 应 注意 以 下 两 
方面 : . 

(1) 高 频 词 。 交 际 中 急切 需要 的 词汇 应 该 补充 ， 急 用 先 学 。 例 如 “上 网 、 手 机 、 
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电脑 ”以 至 突然 流行 的 “非典 ”等 。 其 原则 是 ， 补 充 的 词语 是 课堂 教学 或 学 生日 常生 
活 中 频繁 使 用 的 。 

(2) 词汇 场 。 词 汇 场 就 是 扩大 的 词汇 最 好 是 以 某 一 语义 为 核心 所 形成 的 类 聚 。 例 
如 ， 以 “味道 ”为 核心 形成 一 个 词汇 场 : BM. HL H.R 以 “身体 不 适 感 觉 ”为 核 
心 形成 一 个 词汇 场 : B.A. TR. WB. OR. FF BR. ATA GRA, ARE 
KK. 

词汇 扩大 要 结合 讲解 构词法 进行 ,使 学 生 对 所 学 习 的 词汇 有 更 深 的 认识 。 学 生 一 旦 
感到 适度 地 扩大 词汇 学 习 并 不 难 ， 就 更 能 激发 他 们 的 学 习 兴趣 。 教 师 要 有 意识 地 在 谋 葵 
复习 操练 扩大 的 词汇 ， 不 能 讲 了 就 算 。 


四 、 语 法 教学 


(一 ) 初级 汉语 读 写 课 的 语法 教学 


语法 教学 是 初级 汉语 读 写 课 的 重要 内 容 。 一 般 来 说 ， 初 级 阶段 语法 教学 的 内 容 包括 
汉语 的 词类 、 短 语 、 句 子 的 基本 成 分 、 单 句 、 复 句 、 特 殊 句 式 以 及 动词 的 态 等 。 初 级 阶 
段 要 教授 的 语法 项 目 都 是 汉语 语法 最 基本 的 项 目 ， 但 是 内 容 很 多 。 这 是 考虑 到 通过 集 
中 、 强 化 的 语法 教学 ， 让 学 生 尽快 地 掌握 这 些 语法 知识 ， 才 能 使 学 生 认 知 汉语 的 结构 特 
点 ， 在 自觉 的 基础 上 ， 进 行 听 说 读 写 等 语言 实践 活动 ， 提 高 交际 能 力 。 

初级 汉语 读 写 课 的 语法 教学 要 注意 以 下 几 点 : 

1， 准 确 理解 语法 

我 们 说 的 语法 是 区 别 于 理论 语法 的 教学 语法 ， 它 要 求 简单 明了 ， 容 易 体 现 出 明显 的 
浸 辑 关系 ， 最 好 有 形式 上 的 标志 。 为 了 能 把 语法 说 清楚 ， 教 师 对 汉语 语法 就 要 有 比较 次 
人 的 了 解 ， 要 做 到 心里 明白 ， 不 能 老 是 用 “这 是 汉语 的 习惯 ”来 笼统 地 解释 汉语 的 语 
法 现象 。 其 实 大 部 分 的 语法 现象 是 可 以 解释 的 ， 至 少 我 们 可 以 描写 这 种 语法 现象 的 
特点 。 

ee eae ae aa ae 

要 , BED AROE. un “ 与 “刚才 ”、 “或 者 ”与 “还 是 ”、“ 能 ”与 “会 、 
“一 点 ”与 “有 点 ”、“ 比 较 ” on 比 ”"、“ 才 ”与 “就 ”"， 教 师 能 准确 辨析 它们 的 异同 
ee eae” se eine, SRC 

再 如 ,“ 刚 ”后 面 不 能 跟 有 进行 体 的 词语 ， 如 “ 正 、 在 、 着 、 呢 ”, “刚才 ”可 以 ; 
“ 刚 ” 前 边 可 以 出 现时 点 ， 如 “早上 刚 到 ”, “刚才 ”不 行 ， 从 词性 上 说 , “刚才 ”是 名 
词 ,“ 刚 ”是 副词 。 

又 如 ,“ 才 ”常常 和 心理 的 期 待 值 有 关 ， 偏 离 时 才 用 。 如 : 

5 个 人 才 拿 得 动 。 
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A 100 块 钱 。 
8 点 才 来 。 
才 8 点 。 
关于 对 外 汉语 教学 语法 教学 ， 周 小兵 的 《教学 语法 与 语法 教学 》 已 经 做 了 深入 的 
探讨 ， 分 析 研 究 了 许多 对 外 汉语 语法 教学 中 明 到 的 实际 问题 。 
2. 清楚 展示 语法 形式 
初级 阶段 语法 学 习 的 重点 是 学 习 、 模 仿 ， 教师 的 语法 讲解 要 便于 操练 ， 要 能 形式 
化 。 教 学 中 要 用 简单 明了 的 符号 写 出 “公式 ”， 便 于 学 生 在 课堂 上 操练 。 如 “把 ” 字 
句 ， 要 说 清楚 这 个 语法 的 重点 是 处 置 ， 是 关注 处 置 的 结果 ， 而 且 这 个 被 处 置 的 东西 是 有 
定 的 。“ 把 ” 字句 的 禁忌 是 不 能 用 一 个 单独 的 动词 敏 尾 ， 一 定 要 说 怎么 样 了 。 练 习 时 候 
可 展示 “公式 ”: 
N1 +7@+N2+V+HOW+ ¥ 
有 了 “公式 ”， 就 要 操练 ， 在 操练 中 体会 一 些 “ 把 ”字句 的 使 用 条 件 。 学 生 通过 反复 的 
操练 逐渐 领会 这 个 语法 并 能 熟练 运用 。 操 练 能 有 效 地 帮助 领会 ， 所 谓 “ 书 读 百 遍 ， 其 
意 自 明 ”。 
有 形式 标志 的 尽量 给 出 形式 标志 ， 如 “ 才 ” 后 面 一 般 不 跟 “了 ”， 而 “就 ”后 面 
常常 有 “了 ”， 其 至 “还 是 ”后 面 的 问号 和 “或 者 ” 后 面 的 句号 也 算是 一 个 标志 。 
3. 高效 强化 的 重复 练习 
语法 形式 展示 了 以 后 ， 就 要 在 课堂 上 进行 大 强度 的 操练 ， 课 堂 操 练 要 有 效率 。 例 
如 ， 操 练 “ 把 ”字句 ， 有 老师 就 说 : “好 ， 你 造 一 个 “把 ”字句 吧 。” 这样 做 也 可 以 ， 
但 有 时 会 效率 低下 ， 学 生 会 在 冥 思 苦 想 中 浪费 大 量 宝贵 的 课 党 时间。 你 完全 可 以 给 他 一 
部 分 ， 让 他 完成 剩余 部 分 ， 因 为 你 给 他 的 东西 是 一 个 提示 ， 也 是 引导 ， 不 会 让 他 陷 人 死 
明 同 。 你 可 以 说 : 


杯子 里 的 水 .………. 
有 时 ， 你 甚至 可 以 说 出 动词 : 

IR, HE 

衣服 、 洗 

杯子 里 的 水 、 喝 

教师 在 课 和 莹 上 不 只 是 让 一 个 学 生 明 白 ， 而 是 要 让 大 家 都 明白 ， 都 有 练习 的 机 会 。 为 

此 ， 教 师 在 备课 时 就 要 准备 足够 多 的 练习 材料 (应 该 超过 实际 的 需要 ， 有 备 无 患 )。 如 
练习 结果 补 语 ， 教 师 的 “公式 ”是 : 

衣服 洗 HOW 了 
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要 快速 、 毫 不 停顿 地 问 学 生 ， 让 他 们 脱口 说 出 : 
RAR (FR KL Db, BL Gy By mL OL KY RB) 了 
再 如 要 练习 补 语 里 的 动词 ， 教 师 写 出 “公式 ”: 
V 死 了 
要 学 生 很 快 地 说 出 : 
( 饿 、 老 、 病 、 冷 、 打 、 踢 、 杀 、 烧 、 气 、 轧 、 撞 ……: ) 死 了 
又 如 要 练习 表示 “由 于 贵 而 不 能 负担 ”的 可 能 补 语 ， 教 师 写 出 “公式 “: 
V 不 起 
要 学 生 很 快 地 说 出 : 
( 买 、 喝 、 用 、 玩 、 穿 、 吃 、 住 、 租 、 坐 、 抽 ……… ) 不 起 
组 织 课堂 练习 的 关键 是 教师 要 明确 练习 的 内 容 ， 要 做 充分 的 准备 ， 要 做 数量 充足 的 
训练 ， 这 样 才能 达到 让 学 生 熟 练 运用 的 效果 。 
4. 重视 搭配 训练 
搭配 的 范围 很 广 ， ABS BE, On “US, RE”; 动 宾 的 搭配 ， 如 “ 打 篮 
球 、 同 意 参 加 ”; 等 等 。 学 生 在 熟悉 、 掌 握 句 型 的 同时 要 特别 注意 词语 间 的 搭配 ， 除 了 
“形似 ”， 还 要 “神似 ”。 
有 些 动词 只 能 带 体 词性 的 宾语 ， 有 些 动词 能 带 谓词 性 的 宾语 ， 有 些 动词 只 能 带 双 音 
节 的 谓词 性 宾语 ， 要 让 学 生 学 会 搭配 。 如 : 
发 电子 邮件 
打算 去 
进行 讨论 
动 宾 离 合 词 后 面 不 能 再 带 宾语 ， 时 量 补 语 在 动 宾 之 间 ， 如 不 能 说 : 
* 我 结婚 他 。( 应 该 说 “我 跟 他 结婚 。”) 
* 我 要 见面 一 个 老 朋 友 。( 应 该 说 “我 要 跟 一 个 老 朋 友 见 面 。”) 
* 我 洗澡 十 分 钟 。( 应 该 说 “我 洗 了 十 分 钟 深 。 ) 
关联 词语 对 搭配 的 要 求 很 高 ， 要 强化 训练 达到 准确 运用 ， 练 习 中 可 以 说 出 前 一 部 
分 ， 如 : 


搭配 语言 教学 的 重要 内 容 ， 要 注意 向 学 生 说 明 并 加 强 操练 。 
(二 ) 中 高 级 精读 课 的 语法 教学 
中 高 级 精读 课 的 语法 教学 ， 不 像 初 级 读 写 课 那样 集中 、 严 密 ， 它 主要 是 根据 每 篇 谋 


文中 出 现 的 较 多 或 较 典型 的 语法 项 目 来 进行 讲 练 ， 其 目的 是 帮助 学 生 掌握 用 词 造句 以 及 
连 句 成 篇 的 技能 ， 并 运用 所 学 的 知识 进行 语言 交际 。 

通过 初级 阶段 的 学 习 ， 学 习 者 已 初步 掌握 汉语 的 基本 语法 结构 。 中 高 级 精读 课 的 语 
法 教学 就 应 包括 两 个 方面 的 内 容 : 

一 是 通过 归纳 总 结 式 的 讲 练 ， 进 一 步 巩 固 初 级 阶段 所 学 的 语法 知识 。 一 方面 ， 留 学 
生 在 初级 阶段 所 学 的 语法 知识 有 相当 一 部 分 比较 零散 ， 如 疑问 代词 及 其 引申 用 法 ， 都 是 
一 点 一 点 儿 教授 给 学 生 的 ， 学 生 所 学 缺乏 条 理性 和 系统 性 ， 需 要 在 中 级 阶段 进行 归纳 总 
结 。 另 外 ， 调 查 显 示 ， 有 85% 的 学 生 认 为 初级 阶段 的 语法 未 完全 掌握 ， 从 教学 中 的 情 
况 看 ， 也 的 确 如 此 。 例 如 ， 趋 向 动词 的 引申 用 法 、 动 宾 组 合 加 时 量 补 语 ( * 等 了 10 分 
钟 他 、* 到 了 两 个 月 美国 )、“ 以 、 而 、 为 、 则 、 由 ”等 虚词 、 反 问 句 、 复 句 等 ， 留 学 
生 并 未 完全 掌握 ， 应 在 中 高 级 阶段 继续 讲 练 。 

另 一 方面 ， 留 学 生 在 初级 阶段 所 学 的 语法 知识 还 远 远 不 能 满足 交际 的 需要 ， 需 要 在 
中 级 阶段 进一步 扩展 和 深化 。 也 就 是 说 ， 留 学 生还 必须 学 习 新 的 语法 知识 ， 包 括 各 种 党 
用 虚词 、 常 用 句 式 和 结构 、 关 联 词语 、 多 项 状语 、 多 项 定语 、 复 杂 谓语 、 丰 富 的 量词 系 
统 等 。 这 些 新 的 语法 点 很 多 都 跟 初级 阶段 所 教授 的 语言 点 相 联系 ， 它 们 的 学 习 是 有 阶段 
性 的 。 如 “着 ” ,初级 阶段 已 学 习 “ 着 ”表示 状态 持续 、 动 作 行为 的 进行 ,但 “着 ” 
的 用 法 并 不 仅仅 限于 此 ， 还 可 以 在 中 级 阶段 进一步 扩展 、 深 化 ,学习 “V 着 V 着 ” 
格式 。 

为 了 帮助 留学 生 全 面 、 系 统 地 掌握 语法 知识 ， 我 们 建议 在 精读 课 中 设立 一 些 语法 专 
题 ， 对 初级 和 中 高 级 语法 项 目 中 的 难点 进行 集中 讲 练 。 因 为 有 些 语法 项 目 比较 复杂 ， 如 
虚词 “以 、 而 ”等 ， 这 一 课 中 出 现 一 种 用 法 ， 那 一 课 中 又 出 现 一 种 用 法 ， 各 课 的 注释 
年 零 散 的 、 不 完整 的 ， 在 语法 专题 中 集中 汇 释 和 操练 ， 大 大 有 利于 语法 项 目的 全 面 
掌握。 

中 高 级 阶段 的 语法 教学 内 容 广 泛 ， 根 据 《 长 期 汉语 大 纲 》 的 总 体 要 求 和 中 高 级 精 
读 课 教 学 的 特点 ， 我 们 确定 以 下 几 方 面 为 精读 课 语法 教学 的 重点 。 

1. 语素 教学 

词 是 由 语素 构成 的 ， 语 素 是 最 小 的 语法 单位 ， 是 语言 中 最 小 的 音义 结合 体 。 在 中 高 
级 阶段 进行 语素 教学 ， 就 是 为 了 让 学 生 了 解 语素 的 常用 义 和 语 素 构成 词 的 规则 ， 从 而 更 
为 有 效 地 帮助 学 生 扩大 词汇 量 。 如 

学 : 学 分 学 时 学 费 学 年 
严 ; 严格 。 严厉 ”严重 a 
化 : 绿化 美化 现代 化 年轻 化 
性 : 积极 性 创造 性 可靠 性 严重 性 
界 : 体育 界 LER 信息 界 教育 界 
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BR. 死亡 率 及 格 率 SHR HEB 

中 高 级 阶段 的 语素 教学 主要 选取 构 词 能 力 强 、 较 常用 、 易 辨析 的 词根 和 词缀 进行 教 
学 , 可 以 跟 词汇 教学 结合 在 一 起 。 

2. 词类 教学 

汉语 划分 词类 的 主要 依据 是 语法 功能 。 词 类 教学 的 目的 就 是 为 了 使 学 生 明确 各 类 词 
的 语法 特征 和 用 法 ， 帮 助 学 生 分 析 语句 的 结构 ， 从 而 帮助 学 生 更 好 地 理解 谋 文 内 容 ， 并 
正确 地 遗 词 造句 ， 使 交际 成 为 可 能 和 现实 。 

精读 课 的 词类 教学 主要 讲授 各 类 词 的 语法 特征 以 及 同类 词组 合 分 布 的 特点 。 

词 的 语法 特征 主要 指 词性 、 能 否 重 鲜 以 及 充当 句子 成 分 的 能 力 。 组 合 分布 的 特点 就 
是 词 的 前 后 语言 结构 环境 的 特点 ， 指 的 是 词 在 使 用 时 ,分 别 能 与 哪 类 词 、 哪 些 结构 组 
合 ， 不 能 与 哪 类 词 、 哪 些 结构 组 合 ; 可 以 出 现在 什么 样 的 结构 环境 中 ， 不 能 出 现在 什么 
样 的 结构 环境 中 。 上 有 具体 来 说 ， 有 以 下 几 个 方面 : 

对 于 动词 ， 应 分 析 其 能 否 带 宾语 ， 带 什么 类 型 的 宾语 ， 带 名 词性 宾语 还 是 动词 性 宾 
语 ， 带 人 物 宾语 还 是 事物 宾语 ， 后 面 可 不 可 以 有 补 语 ， 有 什么 类 型 的 补 语 ， 前 面 可 以 有 
什么 类 型 的 状语 ， 等 等 。 如 : “忍受 ”只 带 时 量 补 语 和 趋向 补 语 (忍受 了 十 年 / 愁 受 下 
去 ) ， 不 能 带动 量 补 语 。 

对 于 形容 词 ， 应 分 析 其 能 否 与 否定 词 、 程 度 副 词组 合 ， 能 否 进 入 “A 不 A”【( 如 
“漂亮 不 漂亮 ") 的 格式 ， 是 与 单 音节 名 词组 合 还 是 与 双 音 节 名 词组 合 ， 等 等 。 例 如 ， 
“晴朗 ”可 以 用 于 单 音节 名 词 前 ， 也 可 以 用 于 双 音 节 名 词 前 ， 但 中 间 要 加 “的 ”《〈 晴 朗 
的 天 、 了 晴朗 的 天 空 )。 

对 于 副词 ， 应 分 析 其 所 修饰 的 成 分 有 何 特 点 ， 是 单 音节 还 是 双 音 节 ， 是 单个 词 还 是 
词组 或 句子 等 复杂 形式 ， 是 什么 类 型 的 复杂 形式 ， 可 以 与 时 点 词语 还 是 时 段 词语 共 现 ， 
agate dal, “SN” 表示 猜测 ， 但 不 可 以 直接 修饰 单 音节 动词 ; “一 连 ” 后 面 必须 跟 
动 宾 结 构 ， 动 宾 结 构 中 间 还 必须 插入 一 个 数量 结构 。 

对 于 介词 ， 应 介绍 其 用 于 主语 前 还 是 主语 后 ， 用 于 前 一 分 句 还 是 后 一 分 句 ， 能 否 用 
在 动词 后 ， 后 面 可 以 跟 哪 类 名 词 或 名 词性 结构 组 合成 介 宾 结构 ， 等 等 。 例 如 ,，“ 往 ” 必 
须 跟 表示 方位 、 处 所 的 词语 组 合 ， 不 能 直接 跟 指 人 或 物 的 名 词组 合 。 

对 于 连词 ， 应 介绍 其 连接 的 是 什么 成 分 ， 是 体 词 、 体 词性 结构 还 是 谓词 、 谓 词性 结 
构 或 小 句 ， 等 等 。 例 如 ,，“ 要 么 ”表示 选择 关系 ,但 不 可 以 连接 名 词 充当 主语 、 宾 语 。 

汉语 有 丰富 的 量词 ， 跟 数 万 个 名 词 搭配 。 大 多 数 的 量词 ， 学 生 要 一 个 一 个 地 学 习 、 
掌握 ， 难 度 很 大 ， 因 此 量词 的 教学 贯穿 初 、 中 、 高 3 个 阶段 的 教学 。 中 高 级 阶段 的 精读 
课 当 然 也 少不了 量词 的 学 习 。 

词类 的 教学 不 可 能 一 次 性 解决 ， 需 结合 精读 课文 出 现 的 生词 ,不断 补充 、 扩 展 和 
DNR 0 


3. 短语 教学 

汉语 词法 、 句 法 结构 基本 一 致 ， 无 论语 素 组 成 词 ， 词 组 成 短语 ， 还 是 词 、 短 语 组 成 
句子 ， 都 有 主 谓 、 动 宾 、 补 充 、 偏 正 、 联 合 5 种 基本 语法 结构 关系 。 因 此 使 学 生 了 解 词 
与 词 的 组 合 规则 、 词 与 词 的 结构 关系 ， 将 有 助 于 学 生理 解 句 子 ， 熟 悉 汉 语 的 表达 形式 ， 
并 在 语言 交际 中 正确 地 运用 不 同 的 语言 形式 来 表达 思想 感情 。 

汉语 组 成 短语 的 语法 手段 是 语序 和 虚词 ， 词 与 词组 合 的 方式 和 手段 灵活 多 样 ， 短 语 
的 结构 和 用 法 也 变 得 特别 复杂 。 因 此 短语 教学 也 应 贯穿 中 高 级 阶段 的 始终 。 特 别 是 一 些 
特殊 的 动词 结构 ， 如 动 补 结构 、 动 宾 离 合 词 ， 需 要 在 平时 的 教学 中 不 断 重 现 、 扩 展 和 加 
Ro TUBA “shi + 补 语 ” 结 构 ， 跟 许多 语言 中 的 对 应 成 分 形式 不 同 。 对 许多 外 国人 
来 说 ， 它 很 像 一 个 完整 的 词 ， 外 国学 生 难 以 掌握 。 动 宾 离 合 词 如 “见面 、 请 假 、 洗 澡 、 
跑步 、 结 婚 ” 等 ， 它 们 看 起 来 像 一 个 词 ， 但 跟 一 般 动词 相 比 ， 有 一 些 非 词 的 特点 ; 
( 岂 表 体态 的 词语 往往 放 在 中 间 ， 而 不 是 放 在 最 后 ， 如 “ 见 过 面 、 结 了 婚 ”， OMA 
以 插入 表 数 量 、 性 质 的 词语 ， 如 “ 跑 了 一 小 时 步 、 请 个 假 ”"。 因 此 ， 不 少 人 认为 它们 介 
乎 词 和 短语 (词组) 之 间 ， 既 有 词 的 特征 ， 又 有 短语 〈 词 组 ) 的 特征 。 这 也 是 学 生 的 
学 习 难 点 。 在 教学 中 ， 应 注意 分 析 这 些 特殊 结构 的 组 合 关 系 ， 遇 到 一 个 就 讲 练 一 个 ,不 
断 重 现 ， 加 深 学生 的 认识 。 

短语 的 教学 可 以 结合 词汇 教学 和 词类 教学 来 进行 ， 在 学 生 了 解 词义 以 及 词 与 词 的 组 
合 搭配 关系 的 基础 上 ， 进 一 步 分 析 其 结构 特点 ， 帮 助 学 生 举一反三 。 

4. 甸子 和 语 篇 的 教学 

对 于 大 多 数学 生来 说 ， 他 们 学 习 汉语 并 不 只 是 为 了 掌握 语法 理论 和 语法 知识 ， 而 是 
为 了 掌握 将 词组 合成 句子 、 语 篇 并 进行 有 效 交 际 的 技能 。 以 上 所 说 的 教学 内 容 归 根 到 底 
都 是 为 了 让 学 生 能 够 运用 所 学 的 语言 知识 正确 造句 ， 并 能 连贯 地 、 合 乎 语法 地 表达 一 个 
中 心意 思 ， 达 到 语言 交际 的 目的 。 

句子 的 教学 主要 讲授 词 和 词 、 词 和 词组 、 词 组 和 词组 构成 句子 的 规则 ， 这 既是 对 语 
素 教 学 和 短语 教学 内 容 的 部 分 重复 ， 也 是 对 语言 知识 的 进一步 扩展 和 深化 。 

除了 规则 的 讲授 之 外 ， 汉 语 的 常用 句 式 、 固 定格 式 也 是 句子 教学 的 重点 。“ 是 ” 字 
句 、“ 有 ”字句 、“ 是 …… Ay” Al, ESN, HBA, “HE” AL BEB, EERE AT. 
存 现 句 、 反 问 名 、 双 重 否 定名 以 及 简单 的 复句 等 ， 都 是 初级 阶段 的 教学 内 容 。 由 于 受 学 
生 汉 语 水 平 的 限制 ， 初 级 阶段 的 教学 并 不 可 能 穷尽 所 有 句 式 的 各 个 方面 。 特 别 是 其 中 的 
一 些 句 式 ， 如 “把 ”字句 、“ 是 ” 字 旬 等 ,语义 关系 十 分 复杂 ，、 留 学 生 不 可 能 在 短 时 间 
内 全 面 正确 地 掌握 。 因 此 ， 中 高 级 阶段 精读 课 的 教学 还 应 继续 重 现 、 巩 固 初 级 阶段 所 学 
的 各 种 句 式 ， 并 在 此 基础 上 有 所 深化 和 扩展 。 同 时 应 让 学 生 初 步 了 解 某 种 句 式 与 其 他 相 
关 句 式 一 一 如 “把 ” 字 旬 之 于 “被 ”字句 、 双 重 否 定 句 之 于 肯定 句 、 反 问 句 之 于 陈述 
名 等 一 一 在 意义 上 相近 而 表达 形式 、 表 达 功 能 完全 不 同 的 关系 ， 以 此 丰富 学 生 的 表达 方 
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式 ， 达 到 正确 得 体 地 使 用 汉语 的 目的 。 

精读 谋 讲 授 的 固定 格式 应 以 书面 为 主 ,， 像 “好 你 个 ……”、“ 看 / 瞧 / 把 …… 得 ”等 
典型 的 口语 格式 就 不 是 精读 课 所 要 求 掌握 的 语法 点 。 

语 篇 教学 主要 是 指导 学 生 掌 握 构 成 语 篇 的 语法 手段 和 词汇 手段 ， 并 应 用 于 理解 语 篇 
和 成 段 表达 的 训练 之 中 。 具 体 的 做 法 就 是 围绕 课文 内 容 以 及 所 学 的 语言 知识 完成 说 或 写 
的 表达 训练 。 如 就 课文 进行 理解 性 问答 、 复 述 ， 就 课文 的 话题 进行 讨论 、 发 表 自 己 的 看 
法 ， 用 指定 词语 叙述 、 描 写 或 评论 等 。 

语 篇 教学 应 该 贯穿 于 整个 教学 环节 和 教学 活动 中 ， 教 师 通 过 各 种 途径 和 灵活 的 教学 
方法 ， 尽 可 能 多 地 让 学 生 不 断 练习 。 这 样 新 的 词语 、 新 的 句 式 、 新 的 结构 在 表达 中 得 到 
巩固 ， 谍 文 的 内 容 也 在 讨论 中 得 到 更 深刻 的 理解 。 


第 三 节 ” 毕 合 课 的 教学 环节 和 教学 方法 


这 里 说 的 教学 环节 是 指 处 理 一 个 教学 单位 (通常 是 指教 材 中 的 一 课 书 ) 所 设计 的 
程序 。 汉 语 综合 课 教 材 的 一 课 书 ， 一 般 包括 课文 、 生 词 、 语 法 解释 、 练 习 等 几 个 部 分 。 
讲授 一 课 书 ， 通 常 要 依据 教材 的 构成 划分 为 几 个 教学 环节 ， 如 引入 新 课 、 讲 练 生词 、 讲 
练 语言 点 、 讲 练 课文 、 归 纳 总 结 、 练 习 等 几 个 环节 。 每 个 教学 环节 又 由 若干 具体 的 教学 
步骤 组 成 。 例 如 ， 讲 解 语法 点 这 一 教学 环节 ， 可 以 由 提出 语法 点 、 解 释 语法 点 、 练 习 语 
法 点 等 组 成 。 

完成 各 个 教学 环节 和 步骤 ， 要 采用 不 同 的 教学 方法 。 例 如 ， 讲 解 一 个 语法 点 ， 可 以 
采用 先 举 出 例句 然后 归纳 总 结语 法 知识 的 归纳 法 ， 也 可 以 采用 先 说 明 语 法 知识 后 举例 说 
明 的 演绎 法 。 

下 面 我 们 结合 《中 级 汉语 精读 教程 》( 赵 新 主编 ， 北 京 大 学 出 版 社 ，1999 年 ) ， 说 
明 汉 语 综合 课 的 教学 环节 与 教学 方法 和 技巧 。 


一 、 教 学 环节 
(一 ) 引入 新 课 


教师 可 以 通过 展示 与 课文 相关 的 图 片 ， 或 者 就 课文 有 关内 容 提 问 来 引入 新 课 ， 这 样 
既 可 以 增强 学 生 的 兴趣 ， 又 可 以 让 学 生 了 解 课文 内 容 。 如 准备 学 习 《 汽 车 到 底 意 味 着 
什么 》， 教 师 可 以 先 提 问 : 汽车 是 什么 时 候 发 明 的 ? 是 谁 发 明 的 ? 世界 上 第 一 辆 汽车 有 
几 个 轮子 ? 在 高 级 阶段 ， 就 应 该 多 介绍 一 些 课 文 的 时 代 背 景 和 文化 知识 。 | 

要 注意 的 是 ， 导 人 新 课 应 适可而止 ， 时 间 不 能 过 长 ， 以 免 占 用 过 多 的 课 演 时 间 ， 影 


啊 教 学 进度 。 


(=) 讲 练 生计 


在 学 生 预 习 的 基础 上 ， 对 生词 做 必要 的 正音 和 解释 ， 要 求学 生 读 音 正 确 ， 明 白 词 
义 。 教 师 通过 各 种 方法 让 学 生 熟 悉 、 记 忆 并 掌握 所 学 生词 。 但 要 注意 每 课 生词 的 教学 应 
有 所 侧重 ， 不 必 “面面俱到 ”。 对 于 意义 和 用 法 简单 的 词语 ， 可 在 这 一 环节 进行 讲解 和 
扩展 搭配 ， 如 果 生 词 同时 也 是 本 课 的 重点 、 难 点 ， 在 处 理 生词 环节 时 只 讲 基本 意思 ， 在 
谍 文 中 再 进一步 讲解 、 练 习 或 单独 讲 练 。 

讲 练 生词 的 基本 步骤 是 : 生词 的 展示 ， 生 词 的 解释 ， 生 词 的 练习 。 


(2) 讲 练 语言 点 


语言 点 包括 重点 或 难点 词语 、 短 语 、 名 型 句 式 、 固 定 结构 等 。 教 师 引 导 学 生理 解 语 
言 项 目的 具体 含义 ， 并 领会 其 用 法 。 在 此 基础 上 ， 教 师 举例 ， 展 示 练 习 ， 组 织 学 生 操 
练 ， 指 寻 学 生 学 会 运用 所 学 知识 。 

初级 阶段 的 语言 点 以 汉语 的 基本 名 型 为 主 ， 语 言 点 的 讲 练 一 般 在 课文 讲解 之 前 进 
行 ， 也 可 以 与 课文 讲 练 结 合 起 来 进行 。 中 高 级 阶段 的 语言 点 一 般 与 课文 讲解 结合 起 来 进 
行 ， 也 可 以 在 学 习 课 后 注释 和 语法 的 时 候 单独 进行 。 

万 级 阶段 讲解 课文 语言 点 时 要 充分 利用 上 下 文 或 情景 来 启发 、 引 导 学 生 。 可 以 采用 
归纳 法 : 让 学 习 者 先 接 触 具 体 的 语言 材料 ， 进 行 大 量 的 练习 ， 然 后 在 教师 的 启发 下 总 结 
出 语法 规则 ， 再 运用 这 些 规则 进一步 练习 。 或 者 使 用 演绎 法 : 先 讲 清 语法 规则 ， 使 学 习 
者 对 语法 结构 有 清楚 的 了 解 ， 然 后 在 语法 规则 的 指导 下 进行 练习 。 也 可 以 采用 演绎 与 归 
纳 相 结 合 ， 先 采用 演绎 法 ， 简 要 揭示 语法 规则 ， 然 后 通过 大 量 的 练习 ， 在 初步 掌握 语法 
规则 的 情况 下 ， 再 做 进一步 的 归纳 总 结 ， 加 深 对 规则 的 理解 。 


(四 ) 讲 练 课文 


不 同 阶段 的 综合 课 的 课文 篇 幅 长 短 不 一 。 初 级 阶段 的 课文 多 为 对 话 体 或 叙述 体 短 
文 ， 篇 幅 较 得 ， 一 般 以 整 篇 课文 为 一 个 讲 练 单 元 ; 中 高 级 阶段 的 课文 多 为 篇 幅 较 长 的 文 
章 ， 一 般 要 分 为 几 个 部 分 来 学 习 。 教 师 事先 应 综合 考虑 教学 时 间 以 及 词汇 量 、 语 言 点 等 
因素 ， 将 课文 切 分 成 意义 相对 完整 的 几 个 部 分 。 课 文 的 基本 教学 步骤 为 : 

1. 朗读 

精读 课 的 教学 一 定 不 能 急 视 课文 的 衣 读 。 朗 读 是 理解 课文 内 容 、 培 养 学 生 汉 语 语感 
的 重要 手段 。 明 读 的 方式 是 灵活 多 样 的 ， 可 以 是 教师 领 读 、 学 生 跟 读 ， 全 班 齐 读 ， 或 请 
单个 学 生 按 指定 的 内 容 衣 读 等 。 通 过 朗读 ， 教 师 可 以 检查 学 生 的 预习 情况 和 理解 程度 ， 
并 以 朗读 为 线索 进行 课文 的 讲 练 。 朗 读 过 程 中 ,教师 应 注意 提醒 学 生发 好 多 音字 的 读 
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同时 在 斯 句 、 语 调 、 重 音 、 语 气 连 贯 等 方面 进行 示范 。 随 着 对 课文 内 容 熟 悉 度 的 提 
， 学 生 就 可 以 由 “ 读 ” 转 化 成 “说 ”。 

当然 ， 不 必 千 篇 一 律 地 都 是 教师 带 读 ， 学 生 看 春 书 一 遍 过 地 跟 读 。 有 时 可 以 让 学 生 
不 看 书 ， 只 是 一 名 名 地 听 后 跟 读 。 这 样 可 以 避免 学 生 不 求 其 解 地 “ 读 字 ”或 “ 读 词 ”， 
训练 学 生 听 句 的 能 力 。 特 别 是 较 长 的 句子， 学 生 势 必要 理解 整 句 的 含义 才能 较为 流畅 地 
重复 整个 句子 。 在 中 高 级 阶段 ， 一 般 不 需要 教师 带 读 课 文 ， 而 是 更 多 地 由 学 生 明 读 课 
文 ， 教 师 正音 ; 意思 难 懂 或 语句 优美 的 段落 ， 教 师 可 领 谈 。 

2. 串讲 课文 

一 般 使 用 提问 的 方法 引导 学 生 进 一 步 了 解 课文 ， 检 查 学 生 对 课文 的 理解 情 泡 。 如 宁 
学 生 不 能 顺利 地 回答 问题 ， 可 能 就 是 对 课文 内 容 不 太 理 解 。 

教师 所 提问 题 包 括 理解 性 问题 和 细节 性 问题 。 教 师 应 注意 围绕 译文 ， 紧 扣 重 点 词 
语 、 重 点 名 式 、 语 法 难点 ， 向 学 生 提 出 问题 ， 启 发 、 引 导 学 生 在 句子 中 理解 词义 ， 在 语 
段 中 理解 句 义 ， 从 而 加 座 对 课文 内 容 的 理解 和 掌握 。 

有 一 些 词语 或 句 式 ， 可 能 既 不 是 本 课 语 言 点 也 不 是 重点 词语 ， 但 有 些 可 能 是 常用 名 
式 ， 有 些 是 以 前 的 语法 需要 复习 ， 有 些 可 能 学 生理 解 起 来 有 难度 ， 也 有 些 在 本 诬 可 能 有 
特殊 的 意义 和 用 法 ,这些 内 容 应 该 在 串讲 课文 时 加 以 处 理 。 

3. 练习 课文 

教师 引导 学 生 对 课文 内 容 及 课文 中 所 出 现 的 生词 进行 练习 。 

一 般 来 说 ， 初 级 汉语 读 写 课 课 文 比较 短 ， 多 是 对 话 式 ， 这 时 ， 教 师 不 必用 很 多 时 间 
对 课文 作 详 细 分 析 、 讲 解 ， 重 在 操练 ， 到 了 中 级 和 高 级 阶段 ， 精 读 课 的 课文 通常 比较 
长 ,语言 点 比较 分 散 ， 这 时 ， 教 师 可 把 课文 分 成 几 部 分 进行 详细 讲解 ， 在 讲解 中 凸显 本 
课 的 语言 点 ， 在 讲解 完 后 再 归纳 本 课 的 语言 点 。 

4. 讲 练 课 文中 出 现 的 语言 后 

在 中 高 级 精读 课 上 ， 语 言 点 的 讲 练 一 般 放 在 课文 的 讲 练 环 节 中 进行 。 这 是 在 学 生理 
解 课文 内 容 的 基础 上 展开 的 ， 所 以 重点 在 语言 点 的 操练 。 


(五 ) 归纳 总 结 


每 次 课 结束 前 对 所 学 课文 做 一 个 简短 总 结 ， 明 确 授 课 内 容 ， 使 学 习 内 容 更 加 清晰 地 展 
现在 学 生 面前 。 归 纳 总 结 一 般 包括 两 个 部 分 : 一 是 对 课文 的 总 结 ， 请 学 生 人 简单 概括 诛 文 的 
主要 内 容 或 观点 ， 这 一 练习 一 方面 使 学 生 能 对 课文 有 较为 完整 的 印象 ， 另 一 方面 进行 了 成 
段 表达 的 练习 ; 二 是 对 语言 点 的 总 结 ， 板 书 的 例句 可 以 被 再 次 利用 ， 成 为 复习 的 提纲 。 

(六 ) 课堂 练习 


练习 是 为 了 复习 、 巩 固 、 运 用 所 学 知识 ， 应 贯穿 整个 教学 活动 。 课 堂 练习 包括 : UT 
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号 生词 、 短 语 、 句 子 或 段落 ， 复 习 课 文 内 容 ， 生 词 、 语 言 点 复习 ， 完 成 课本 上 的 练习 。 

诛 文 内 容 的 复习 可 以 跟 听 写 结合 在 一 起 。 学 生 可 以 根据 听写 的 内 容 复 述 课文 或 概括 
课文 意思 。 

生词 复习 的 方式 有 很 多 种 : 教师 说 意思 ， 学 生 说 出 词语 ; 事先 做 好 写 上 生词 的 卡 
片 ， 教 师 利 用 卡片 先 请 学 生 认 读 ， 然 后 把 卡片 发 给 学 生 ， 请 学 生 把 课文 中 包含 这 个 词语 
的 句子 说 出 来 ; 也 可 利用 课本 上 的 “ 选 词 填空 练习 ”来 复习 生词 。 

语言 点 的 复习 可 结合 课本 上 的 练习 来 完成 ， 如 “用 所 给 词语 完成 句子 、 用 指定 词 
语 回答 问题 ”等 。 

完成 课本 上 的 练习 ， 最 忌讳 的 是 看 着 课本 一 题 一 题 来 做 。 教 师 应 根据 具体 情况 ， 在 
谋 笠 上 安排 练习 的 方式 。 


(七 ) RELY 


这 等 上 的 学 习 时 间 极 为 有 限 ， 学 生 课 后 的 复习 和 巩固 也 是 十 分 重要 的 。 教 师 应 根据 
谍 和 教学 的 进度 和 要 求 ， 经 常 给 学 生 布置 课 后 练习 并 认真 检查 。 这 些 应 当成 为 教师 的 日 
常 工作 。 

复习 的 方法 有 很 多 种 。 例 如 ， 课 后 教师 可 以 布置 一 些 相关 的 补充 练习 ， 还 可 以 安排 
同学 轮流 在 课 后 总 结 自己 所 学 到 的 生词 和 语言 点 ， 上 课时 板书 在 黑板 上 ,或 者 每 两 课 撰 
号 一 个 学 习 报 告 。 这 种 方法 既 可 以 加 强 学 生 的 主观 能 动 性 ， 还 可 以 起 到 巩固 知识 的 作 
FA, 一举两得 。 

还 可 以 在 课 后 有 目的 、 有 计划 地 开展 一 些 语言 实践 活动 ， 例 如 参观 名 胜 古 迹 、 看 文 
艺 演出 、 专 题 访问 座谈 、 汉 语 节 目 表演 、 演 讲 比 赛 或 者 课堂 辩论 等 。 


(A) 考核 


考核 也 是 教学 的 一 项 重要 内 容 ， 这 在 初级 阶段 尤其 重要 。 考 核 的 形式 多 种 多 样 ， 可 
长 可 短 ， 但 一 定 不 能 忽略 。 

初级 阶段 要 做 到 每 课 都 要 听写 汉字 。 中 高 级 阶段 不 一 定 每 课 听 写 ， 但 在 听写 时 尽量 
让 掌 生 听写 句子 ， 而 不 仅仅 是 听写 词语 ; 让 学 生 习 惯 于 听 了 完整 的 句子 后 把 句子 写 下 
来 ， 而 不 是 把 完整 的 句子 分 割 成 一 个 个 单个 的 词语 。 这 样 ， 学 生 在 听写 过 程 中 也 可 以 得 
到 听力 训练 。 

FEF TLR GES 课 为 一 个 单元 ) ， 可 以 进行 一 次 简单 的 单元 测试 。 测 试 
的 题 量 不 必 太 大 ， 以 一 节 课 能 完成 较为 合适 。 测 试 的 内 容 应 该 涵盖 本 单元 的 语言 点 ， 包 
括 语 音 、 词 汇 、 句 型 和 语法 ， 题 型 可 多 样 化 。 这 样 ， 学 生 可 以 通过 测试 归纳 本 单元 的 
HL 

考核 也 要 注意 实用 性 ， 注 意 学 习 重 点 。 曾 见 一 位 年 轻 教 师 的 考试 题 ， 很 大 部 分 是 让 
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学 生 写 出 名 式 的 名 称 ， 或 按 其 规定 的 甸 式 写 一 个 句子 。 如 :““ 我 们 去 看 电影 ”是 什么 
句 式 ”，“ 请 用 特殊 疑问 句 造 一 个 句子 ” ， 还 让 学 生 判 断 某 个 词语 是 什么 句子 成 分 。 把 这 
些 作 为 初级 阶段 的 考核 内 容 是 不 恰当 的 。 

以 上 教学 环节 基本 上 是 按照 教材 的 排列 顺序 从 生词 、 课 文 、 语 言 点 、 练 习 进 行 教 
学 ， 教 师 在 实际 的 课堂 教学 中 不 应 拘泥 于 此 ， 而 要 注意 因材施教 、 灵 活 调 整 。 例 如 ， 有 
人 从 语法 开始 导入 新 课 ; 也 有 人 从 课文 人 手 ， 在 讲课 文 时 候 串 讲 语法 、 和 生词。 但 是 ， 这 
种 灵活 不 宜 太 随意 ， 过 分 随意 会 导致 学 生 无 法 适应 教师 的 教学 风格 ， 反 而 影响 教学 。 


二 、 课 党 教学 方法 
语言 教学 的 方法 是 多 种 多 样 的 ， 具 体 的 做 法 依 人 、 依 时 、 依 具体 问题 而 有 所 不 同 。 


总 的 原则 是 ， 教 师 所 采用 的 方法 一 定 要 有 利于 调动 学 生 的 积极 性 ， 有 利于 学 生理 解 、 记 
忆 并 营 握 语言 知识 ， 有 利于 提高 学 生 的 交际 能 力 。 


(一 ) 讲 练 生词 的 方法 


1. 生词 的 展示 

生词 的 展示 主要 包括 两 种 方法 : 一 是 按 顺 序 展示 ， 二 是 归 类 展示 。 

按 顺 序 展示 ， 就 是 根据 生词 在 生词 表 中 出 现 的 顺序 ， 即 在 课文 中 出 现 的 先后 顺序 来 
问 学 生 介绍 生词 。 主 要 方法 是 教师 领 谈 或 学 生 轮 流 读 ; 也 可 以 请 学 生 听写 生词 ， 在 黑 
板 上 展示 出 将 要 学 习 的 生词 ; 或 教师 利用 PPT 直接 展示 生词 ， 然 后 请 学 生 认 读 。 

归 类 展示 就 是 根据 教学 需要 ， 教 师 打 乱 生词 在 生词 表 中 的 顺序 ， 加 以 重新 调整 或 重 
新 排列 ， 然 后 按照 重新 排列 的 顺序 进行 听写 、 认 读 、 讲 练 等 教学 活动 。 常 用 的 方法 有 两 
种 : 按 生词 的 词类 来 排列 和 按 词 与 词 之 间 意 义 的 相关 性 来 排列 组 合 。 前 者 是 从 词 的 语法 
特征 出 发 ， 便 于 教师 根据 不 同 词 性 的 特点 ， 进 行 词语 搭配 的 讲解 和 练习 ， 并 有 利于 学 生 
建立 和 巩固 对 汉语 词类 的 认识 ; 后 者 可 以 帮助 学 生 把 孤立 的 、 彼 此 没有 什么 关系 的 生 
词 ， 组 织 成 相互 联系 的 语言 材料 ， 便 于 学 生 记 忆 ， 并 进行 造句 和 语 段 表达 的 训练 。 这 两 
种 方法 不 是 孤立 的 ， 在 教学 中 可 以 结合 起 来 运用 。 

认 读 生词 时 ， 教 师 要 提醒 学 生 注 意 辨 析 跟 生字 词 写 法 相似 的 形似 字 ， 如 “已 一 已 、 
袍 一 跑 、 卖 一 买 ” ， 还 要 注意 多 音字 的 读音 。 

如 《中 级 精读 汉语 教程 》 下 册 第 六 课 《 河 神 刻 妻 》 ， 生 词 较 多 ， 一 共 54 个 ， 但 很 
多 生词 都 有 联系 。 在 课堂 学 习 时 ， 可 以 按 生 词 的 词类 和 相关 性 来 教学 : 

A. 官员 县 长 助手 士兵 行人 夫妇 BI AR 
B AE ”田地 谷子 Ce BT 

河流 河道 KR FR 迷信 法 术 
C44A 正直 2S 温和 冷清 HH 
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简朴 “穷苦 富裕 安定 苍白 RH 
D. HAP RA LRRHORKO RE ORGS 
怪 Fi 
E. 横行 霸道 ” 浩 浩 荡 荡 “齐心 协力 “怪不得 

以 上 生词 ，A、B 二 组 都 是 名 词 ，C 组 是 形容 词 ，D 组 是 动词 ,下 组 是 成 语 和 惯用 语 。 
其 中 有 好 几 组 在 意义 上 有 一 定 的 相关 性 。 如 A 组 的 生词 都 是 指 人 。B 组 跟 农村 的 情况 有 
关系 ， 教 师 可 以 引导 学 生 组 成 : 农民 都 住 在 村 庄 里 ， 他 们 辛勤 地 在 田地 里 劳动 。 秋 天 的 
时 候 ， 家 家 都 收获 很 多 谷子 ， 人 们 高 高 高 兴 兴 地 挑 着 担子 回 家 ， 谷 子 装 满 了 谷 仓 。C 组 
可 以 用 来 形容 人 或 人 的 生活 、 人 所 处 的 环境 。D 组 的 生词 可 以 用 来 说 一 大 段 话 : 农民 辛 
勤 地 耕种 田地 ， 可 是 没 想 到 田地 都 被 大 水 淹没 了 。 人 们 没有 办 法 ， 只 好 祭祀 河 神 。 佬 礼 
的 仪式 由 巫 师 主 持 ， 人 们 向 着 河水 矿 头 ， 请 求 河 神 不 要 生气 ， 不 发 大 水 。 奢 头 的 时 候 ， 
AB GEE HE, TERRIA TRL, ABRs. WSS RR ROI, AAR ee eg it 
{ee RSET, USES? HAO FE? 

这 样 ， 按 照 教师 课 前 排列 的 顺序 、 分 好 的 类 别 ， 教 师 通过 课堂 听写 的 方式 将 要 学 习 
的 生词 在 黑板 上 展示 出 来 。 听 写 时 可 以 是 老师 念 一 个 词 、 学 生 写 一 个 词 ， 也 可 以 是 老师 
说 一 个 词 的 意义 ， 让 学 生 写 出 该 词 。 具 体 听写 的 方式 为 : 教师 请 一 两 名 学 生 在 黑板 上 上 听 
与 ， 其 他 同学 写 在 练习 本 上 ， 也 可 以 请 学 生 轮 流 在 黑板 上 听写 。 听 写 的 过 程 是 学 生 回忆 
预习 过 的 生词 并 加 深 印 象 的 过 程 ， 也 是 教师 检查 学 生 预 习 情况 的 手段 之 一 。 

听写 完毕 后 ， 教 师 或 其 他 学 生 讲评 和 纠正 板书 上 的 错误 ， 要 特别 提醒 学 生 普 遍 存 在 
的 问题 和 容易 写 错 的 字 。 

评 改 结束 后 ， 教 师 请 学 生 认 读 黑板 上 的 生词 ， 同 时 适当 说 明 词 的 意义 ， 对 其 中 一 些 
词 要 提醒 学 生 注意 辨析 跟 它 写法 相似 的 形似 字 ， 注 意 多 音字 的 发 音 。 如 : Bw “+t 
一 土 、 官 一 宫 、 朴 一 扑 ”， 多 音字 “ 没 、 担 、 种 、 行 ”等 。 此 时 ， 还 可 以 适当 介绍 一 些 
同 语素 词 。 如 :“ 县 长 、 市 长 、 校 长 、 省 长 ”, “AR RRL BRE”, “求饶 、 求 救 、 
求婚 、 求 爱 ”。 

2. 生词 的 解释 

解释 生词 包括 解释 生词 的 意义 及 用 法 。 

解释 词义 有 很 多 方法 。 中 高 级 阶段 应 尽 可 能 采用 以 旧 词 释 新 词 的 办 法 。 这 不 但 可 以 
摆脱 外 语 翻 译 的 局 限 性 ， 帮 助 学 生 正确 理解 词义 ， 而且 有 助 于 学 生 和 复习、 巩固 所 学 过 的 
生词 。 我 们 所 使 用 的 精读 教材 ， 生 词 的 注释 多 使 用 双语 ， 汉 语 解 释 在 前 ， 英 语 解 释 在 
后 ， 大 部 分 生词 都 是 用 学 生 已 学 过 的 汉语 词汇 来 解释 的 。 教 师 在 教学 中 可 充分 利用 这 一 
特点 ， 让 学 生 课 前 做 好 预习 ， 然 后 在 课 上 用 汉语 来 说 出 生词 的 意思 ， 教 师 再 加 以 修正 、 
补充 。 在 学 生 初 步 了 解 生词 的 意义 以 后 ， 教 师 还 可 以 通过 其 他 释 词 方法 进一步 巩固 、 深 
化 学 生 对 生词 意义 的 理解 。 这 些 方法 主要 包括 : 
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(1) 动作 演示 。 如 “ 拧 、 扭 、 担 、 抹 、 抛 、 捡 、 搂 ”等 动词 ， 都 表示 手 的 动作 ， 
教师 用 动作 来 演示 ， 可 以 收 到 事半功倍 的 效果 。 
(2) 情景 释义 。 利 用 课堂 情景 或 根据 学 生 熟 悉 的 、 杂 身 经 历 的 事情 来 设 定 具体 的 
语言 环境 ， 让 学 生 从 词 的 实际 应 用 中 体会 理解 词义 。 
例如 ， 教 “惊奇 ”可 以 设置 下 面 的 情景 : 
教师 : 昨天 晚上 8 点 我 去 留学 生 宿 舍 楼 找 奥 迈 。 到 了 宿舍 门口 ， 我 敲 了 三 下 
门 ， 奥 迈 开 门 以 后 ,发现 是 李 老 师 ， 他 感到 …… 
学 生 : 他 感到 非常 惊奇 。 
教师 ; 安东尼 每 天 上 课 都 迟到 ， 如 果 明 天 他 8 点 就 到 了 教室 ， 我 们 会 不 会 觉 


学 生 : 我 们 会 觉得 很 惊奇 。 
(3) 例句 释义 。 教 师 直接 给 学 生 几 个 例句 ， 让 学 生 通 过 例句 来 体会 词义 ， 学 会 
用 。 例 如 ， 讲 “不 料 ” 这 个 词 ， 教 师 直 接 板 书 或 口头 说 出 几 个 例句 : 
我 本 来 是 跟 他 开玩笑 的 ， 不 料 他 却 生 气 了 。 
大 家 请 他 去 吃饭 ， 不 料 他 却 拒 绝 了 。 
昨天 我 们 想 去 公园 玩 ， 不料 刚 出 门 就 下 起 了 大 十 。 
我 跟 她 说 好 一 起 去 商店 的 ， 不 料 她 一 个 人 先 去 了 。 

要 注意 ,例句 要 避免 出 现 学 生 不 熟悉 的 生词 ， 更 不 要 用 生 梁 的 术语 ， 而 且 例 句 内 容 
要 结合 学 生 实际 ， 尽 可 能 是 学 生 经 历 的 或 熟悉 的 情况 。 此 外 ， 所 举例 句 除 了 能 让 学 生 了 
解 词语 的 含义 ， 还 要 体现 出 词语 的 语 用 功能 (包括 词语 与 其 他 词语 的 搭配 关系 、 使 用 
限制 等 )。 如 “ 老 是 ”指向 经 常 发 生 的 、 说 话 人 不 满 的 事情 ， 通 常用 于 动词 前 面 。 

(4) 利用 上 下 文 释义 。 汉 语 的 词汇 越 是 常用 ,词义 就 越 多 。 孤 立地 解释 词义 ， + 
生 难 以 记忆 、 掌 握 。 如 果 把 词语 放 在 课文 中 ， 放 在 具体 的 上 下 文中 讲解 ， 学 生 就 容易 理 
解 并 掌握 该 词 在 这 个 具体 语 境 中 的 意义 。 

例如 ,“ 好 ”的 义 项 在 《现代 汉语 词典 》 中 有 14 项 之 多 ， 其 中 留学 生 已 接触 到 的 
也 有 八 九 项 。 因 此 在 学 习 连 词 “ 好 ”了 时， 如果 教 师 只 是 孤立 解释 这 是 连词 ， 表 示 便 于 
做 某 事 ， 学 生还 是 不 知道 应 该 怎么 使 用 ， 也 会 很 容易 忘掉 “好 ”的 此 项 意义 。 如 果 在 
学 习 课文 时 ， 结 合 “ 好 ”的 上 下 文 语 境 ， 启 发 学 生 分 析 连 词 “ 好 ”的 意义 及 其 在 句子 
中 的 位 置 ， 既 可 以 加 深 学 生 的 印象 ， 也 能 帮助 他 们 掌握 “好 ”的 用 法 。 

(5) 同 语素 词 的 回顾 与 联想 。 有 些 语素 常用 ， 构 词 能 力 强 ， 在 讲授 由 这 样 的 语素 
构成 的 生词 时 ， 可 请 学 生 一 起 回忆 以 前 学 过 的 同 语素 的 合成 词 或 联想 推测 出 其 他 同 语素 
词 。 例 如 ， 学 习 “ 当 代 ”， 可 以 回忆 出 “现代 、 古 代 、 近 代 ”; 学 习 “ 高 速 ”， 可 以 推 
测 出 “低速 、 中 速 、 快 速 ”。 这 样 既 可 以 加 深 学 生 对 所 学 生词 意义 的 理解 ， 又 可 以 扩大 
词汇 量 。 
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为 外 ， 同 语素 词 的 回顾 还 可 以 帮助 学 生 推测 新 词 的 意义 。 例 如 ， 学 习 “ 深 度 ” 一 
fl, 学 生 在 此 之 前 已 学 习 “ 难 度 ”， 教 师 可 引导 学 生 回顾 “ 度 ” 是 以 前 学 过 的 语素 ， 表 
示 “ 程 度 ” 的 意思 ， “深度 ”就 是 “深浅 的 程度 ”。 由 此 ， 还 可 推测 出 别 的 同 语素 词 . 
长度、 高 度 、 厚 度 ” 等 。 

(6) 近义词 比较 。 借 助 学 生 已 经 学 过 的 、 与 新 词 意义 相近 的 近义词 ， 可 以 帮助 学 
生理 解 新 词 的 词义 ， 同 时 通过 对 近义词 的 比较 、 分 析 ， 进 一 步 深 化 学 生 对 新 词 的 理解 和 
掌握 。 

(7) 反义词 对 比 。 用 一 个 学 生 已 学 过 的 反义词 来 解释 生词 。 例 如 ，“ 闻 接 ” 就 是 
“不 直接 ”,“ 迷 信 ” 的 反义词 是 “科学 ”,“ 冷 清 ” 的 反义词 是 “热闹 ”。 

(8) 义 项 归纳 。 对 中 高 级 水 平 的 学 生来 说 ， 义 项 归纳 是 十 分 必要 的 。 汉 语 有 大 量 
的 多 义 词 。 教 师 应 在 适当 的 时 候 ， 结 合 课文 出 现 的 多 义 词 ， 引 导 学 生 对 该 词 的 意义 进行 
归纳 和 总 结 。 

(9) 问答 。 即 教师 与 学 生 之 间 的 问 和 答 ， 可 以 是 一 对 一 ， 也 可 以 是 一 对 多 。 如 教 
“调皮 ”: 

教师 :“ 调 皮 ” 是 什么 意思 ? 

学 生 ;“ 调 皮 ” 就 是 小 孩 爱 玩 ， 爱 闹 ， 不 听话 。 

教师 : x x x ， 小 时 候 ， 你 调皮 不 调皮 ? 

学 生 : 我 不 调皮 。 

BR: x x x ， 读 幼儿 园 的 时 候 ， 你 是 不 是 调皮 的 学 生 ? (所 问 对 象 应 是 一 个 
喜欢 玩 、 可 能 调皮 的 男生 ) 

学 生 ; 不 是 。 

教师 : 真 的 吗 ? 大 家 相信 吗 ? 

教师 、 学 生 ; 他 小 时 候 一 定 很 调皮 。 

教师 : 男孩 儿 和 女孩 儿 ， 哪 个 调皮 一 些 ? 

学 生 ; 当然 是 男孩 儿 调 皮 。 

(10) 汉 外 对 比 。 在 学 习 生 词 时 ， 学 生 总 喜欢 查 词典 ， 以 进一步 明确 新 词 的 意义 。 
但 汉语 的 大 量词 语 与 某 一 外 语 在 语义 和 用 法 上 并 不 完全 对 应 ， 因 此 ， 教 师 在 讲授 生词 时 
应 适当 地 进行 汉 外 对 比 ， 以 避免 学 生 使 用 时 出 现 错误 。 

如 讲 意义 复杂 的 词语 时 ， 教 师 可 询问 学 生 : 在 你 们 国家 的 语言 里 ， 这 个 词 的 意思 多 
不 多 ? 哪些 跟 汉 语 一 样 ? 哪些 不 一 样 ? 

(11) 翻译 法 。 在 用 汉语 难以 解释 的 情况 下 ， 若 母语 与 汉语 的 词 对 应 明显 ， 可 以 通 
过 母语 翻译 。 如 颜色 词 “ 绿 、 红 、 白 、 黑 ”等 。 但 要 注意 告诉 学 生 颜 色 词 在 不 同 的 语 
言 里 不 同 的 文化 含义 。 

翻译 法 只 适 于 综合 课 初 级 阶段 学 生 汉 语 的 词汇 量 还 比较 小 ， 完 全 用 汉语 解释 难以 做 
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到 的 情况 下 使 用 。 教 师 在 非 不 得 已 的 情况 下 尽量 不 要 用 翻译 法 ， 以 免 学 生养 成 用 汉语 和 
母语 做 一 一 对 比 的 习惯 。 
以 上 释 词 的 各 种 方法 ， 教师 应 根据 实际 情况 灵活 运用 。 在 明白 生词 意义 以 后 ， 教 师 
还 要 解释 词 的 用 法 ， 即 词语 的 语法 特征 、 语 义 搭配 和 组 合 分 布 方面 的 特点 以 及 用 于 什么 
句 型 、 句 式 。 这 也 是 词汇 教学 、 语 法 教学 的 重点 之 一 。 所 用 方法 主要 有 以 下 几 种 : 语义 
搭配 实例 ， 直 接 说 明 ， 例 名 说明 ， 对 比 说 明 。 
语义 搭配 实例 就 是 通过 词 与 词 的 搭配 ， 讲 清新 词 的 语义 搭配 习惯 。 如 : 
具备 : ~ 实力 、~ 条 件 、~ 能 力 、~ 素质 
改善 ，~ 环 境 、~ 生 活 、~ 条 件 、~ 关 系 、~ 待遇 
直接 说 明 就 是 教师 直接 向 学 生 说 明 某 个 新 词 的 用 法 。 例 如 ， 讲 “虚心 ”时 ， 教 师 
可 直接 明确 地 指出 这 个 词 不 能 用 于 否定 式 禄 使 铝 ; “祝愿 ”不 能 用 于 目 己 ; “漆黑 ”是 
形容 词 ， 但 不 能 带 “ 和 很、 非常 、 不 ”等 副词 。 
例句 说 明 就 是 通过 多 个 例句 来 分 析 说 明 词 汇 用 法 上 的 特点 。 如 讲 “ 才 怪 呢 ”这 一 
国定 格式 ， 教 师 可 给 出 多 个 例句 
爸爸 要 是 知道 你 考试 不 及 格 ， 不 打 你 才 怪 呢 。 
这 么 冷 的 天 ,你 只 穿 一 件 毛 衣 ， 不 感冒 才 怪 呢 。 
他 整 天 不 学 习 ， 这 次 考试 要 能 及 格 才 怪 呢 。 
通过 例句 ， 向 学 生 说 明 这 一 格式 否定 形式 表示 肯定 ， 肯 定形 式 表示 否定 ， 有 强调 语气 的 
作用 。 
对 比 说 明 就 是 对 意义 相近 的 词 用 法 上 的 差异 进行 对 比 ， 引 导 学 生 分 析 差 异 ， 从 而 正 
确 掌握 用 法 。 如 讲 “ 顿 时 ”的 用 法 ， 可 跟 “ 立 刻 ” 对 比 : 
A. 我 到 了 北京 以 后 ， 立 刻 给 你 打 电 话 。( 顿 时 X) 
B. 上 课 铃 响 了 ， 屯 时， 同学 们 安静 下 来 了 。( 立 刻 x ) 
C， 上课 铃 响 了 ， 同 学 们 立刻 安静 下 来 了 。( 顿 时 V ) 
3. 词汇 练习 
词汇 练习 是 帮助 学 生 正 确 运 用 所 学 词汇 的 重要 环节 ， 在 教学 中 不 能 忽视 。 教 师 应 在 
课堂 上 采取 多 种 方法 组 织 学 生 反 复 操 练 与 实践 。 练 习 方 法 主要 有 : 
(1) 解释 和 造句 。 这 是 词汇 训练 最 常用 的 方法 ， 能 全 面 检查 学 生 掌 握 词 语 的 能 力 。 
(2) 指定 组 词 。 指 定 学 生 把 某 个 语素 当成 复合 词 中 特定 成 分 组 成 一 个 词 ， 如 以 
“ 包 ” 为 中 心 语 组 词 : 
钱包 、 书 包 、 旅 行 包 、 腰 包 、 提 包 、……: 
(3) 随意 组 词 。 指 定 学 生 随 意 组 一 个 含有 某 个 语素 的 词 ， 如 组 一 个 有 语素 “ 包 - 
的 词 : 
GL. REL. aE, FL RL BRL ee 
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(4) 接龙 。 接 龙 就 是 把 前 面 一 个 词 最 后 的 语素 当成 后 一 个 词 第 一 个 语素 组 成 新 
tal, ， 如 : 
保安 一 安全 一 全 部 一 部 分 一 分 数 一 数 学 一 学 习 一 ;习惯 ……. 
(5) 拆 词 。 一 些 联合 式 的 复合 词 ， 两 个 语素 合 起 来 是 一 个 词 ， 分 开 后 的 语素 又 是 
独立 的 单纯 词 ， 让 学 生 分 别 用 复合 词 和 单纯 词 造句 。 如 “ 比 ” 和 “ 赛 ”. 
比赛 排球 ， 比 赛 朴 山 ，…… 
篮球 比赛 ， 唱歌 比赛 ， eters 
我 比 你 跑 得 快 。 
比比 哪个 好 ? 
FR, HI, BRB, ee 
再 例如 “学 ”和 “ 习 ”， 合 起 来 怎么 用 ? 分 开 后 怎么 用 ? 意思 一 样 吗 ? 
学 习 汉 语 。 
学 汉语 。 
* FJ Rte, 
自学 汉语 。 
自习 汉语 。 
要 说 明 “ 学 ”可 以 单独 成 为 词 ,“ 习 ”不 行 ， 只 能 跟 别 的 语素 结合 起 来 才能 用 ， 如 “ 复 
J. WM", ATLL “SMe” ABELL. 
(6) 搭配 。 这 种 训练 实际 上 也 是 语法 训练 ， 主 要 训练 学 生 了 解 词语 的 使 用 条 件 。 
如 给 量词 搭配 名 词 、 给 及 物 动词 搭配 宾语 、 给 名 词 找 修饰 语 等 。 
(7) 反义词、 近义词 。 让 学 生 找 出 一 个 词 的 反义词 、 近 义 词 。 反 义 词 如 : 


高 一 矮 
Bp iC) 
难 一 ( ) 
近义词 如 : 
快乐 一 高 兴 一 愉快 一 幸福 一 开心 
疫 一 ( ) 
美丽 一 ( ) 


(8) 简称 。 现 代 汉 语词 语 大 量 使 用 简称 。 简 称 的 形式 有 所 不 同 ， 如 在 初级 阶段 ， 
我 们 可 以 介绍 最 常见 的 简称 形式 ， 就 是 选取 前 后 词组 中 第 一 个 字 组 成 的 简称 ， 并 让 学 生 
练习 。 如 : 

超级 市 场 一 超市 
美国 军队 一 > 美军 
北京 大 学 一 ( ) 
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外 国教 师 一 ( ) 
公用 岗 所 一 ( ) 
以 上 练习 方法 都 属于 机 械 的 记忆 和 理解 练习 。 这 样 的 练习 一 般 在 学 习 生 词 后 的 下 一 
次 课 上 进行 。 此 外 还 有 : 词语 联想 ， 根 据 某 个 情景 说 出 成 语 、 习 惯用 语 等 。 例 如 : 
教师 : 他 把 我 的 书 弄 脏 了 ， 却 不 向 我 道歉 。 
学 生 ; 岂 有 此 理 。 
教师 : 老师 要 求 严格 ， 才 能 教 出 好 学 生 。 
学 生 ， 严 师 出 高 徒 。 
除了 这 些 练 习 方 法 以 外 ， 教 师 还 要 在 课堂 上 设计 一 些 交 际 性 练习 ， 即 利用 或 创造 交 
际 环 境 ， 使 学 生 把 所 学 词汇 应 用 于 语言 交际 中 ， 如 根据 真实 情况 问答 、 谈 话 和 讨论 等 练 
习 活 动 。 要 注意 的 是 这 些 练习 一 定 要 围绕 所 学 词汇 ， 围 绕 课 文 内 容 。 练 习 方 式 有 : 
用 指定 的 词语 提问 或 回答 问题 。 可 以 是 教师 问 ， 学 生 回 答 ; 也 可 以 是 学 生 问 ， 学 
生 管 。 
用 指定 词语 介绍 课文 内 容 。 教 师 引 导 多 个 学 生 或 全 班 学 生 共 同 完成 。 
就 课文 相关 话题 展开 讨论 。 例 如 ， 学 习 课 文 《 语 言 的 社会 差异 》 之 后 ， 可 组 织 学 
生 讨 论 以 下 问题 : 在 你 的 母语 中 ， 通 常用 什么 来 比喻 爱情 ? 用 什么 来 比喻 友谊 ? 怎样 形 
容 人 胆子 小 ? 
此 外 ， 在 中 高 级 阶段 ， 我 们 所 使 用 的 教材 有 相当 部 分 的 词汇 练习 ， 如 熟 读 词语 、 综 
合 填空 、 选 择 填空 、 模 仿造 句 、 改 错 、 给 句 中 划 线 的 词 选择 合适 的 义 项 等 。 这 些 练习 ， 
教材 都 附 有 参考 答案 。 教 师 可 以 根据 教学 情况 安排 学 生 在 课堂 或 课 后 完成 。 


(二 ) 讲 练 课文 的 方法 


一 般 采 用 朗读 法 和 提问 方式 串讲 课文 内 容 ， See ee 
理解 所 讲 词语 、 固 定格 式 、 句 式 。 在 此 基础 上 ， 教 师 举 出 例句 ， 展 示 练 习 ， 组 织 学 生 进 
行 操练 。 也 可 根据 具体 情况 对 教学 进行 调整 。 如 : 

(1) 阅读 提问 法 。 即 学 生根 据 老 师 设计 的 问题 阅读 课文 并 找 出 疑难 之 处 ， 在 学 生 
回答 问题 以 及 教师 答疑 的 过 程 中 ， 教 师 讲 练 语言 点 。 

(2) 阅读 和 笔头 练习 法 。 即 学 生 阅读 课文 ， 完 成 教师 设计 的 笔头 练习 。 如 根据 谋 
文 内 容 判 断 下 列 句子 的 正 误 、 选 择 正 确 答案 、 选 择 跟 句 中 划 线 词语 意思 相近 的 词语 、 给 
词语 找 合 适 的 解释 等 。 

(3) 阅读 和 讨论 法 。 可 把 学 生 分 成 几 个 小 组 ， 按 教师 的 要 求 阅 读 课 文 并 进行 讨论 ， 
然后 每 个 小 组 选派 一 两 人 在 全 班 同 学 面前 介绍 本 组 讨论 的 内 容 。 

如 课文 《中 国人 的 几 种 交际 方式 》， 在 学 习 生 词 之 后 ， 在 课堂 上 先 让 学 生 完成 老师 
准备 的 练习 ， 然 后 学 生 提 问 ， 再 学 习 重 点 词语 、 句 式 和 语法 点 。 


以 上 教学 方法 不 是 彼此 孤立 的 ， 在 教学 中 应 该 结合 起 来 运用 。 

在 等 生 初 步 了 解 课文 内 容 的 基础 上 ， 教 师 还 可 组 织 学 生 讲 述 课文 主要 内 容 。 例 如 ， 
学 生 不 看 书 ， 跟 老师 说 一 遍 课 文 ; 教师 给 出 提示 词 ， 请 学 生 复 述 课文 ， 提 示 词 随 着 练习 
的 进行 逐渐 减少 ， 最 后 落实 到 全 班 学 生 一 起 复述 课文 。 也 可 请 学 生 分 组 做 问答 练习 ， 然 
后 集中 做 全 班 练 习 。 也 可 以 先 听写 课文 内 容 ， 教 师 把 事先 准备 好 的 正确 答案 发 给 学 生 ， 
让 和 学生 更 正 ， 然 后 教师 在 黑板 上 写 出 关键 词 ， 让 学 生 看 黑板 讲述 。 


(2) 讲 练 语言 点 的 方法 
可 以 请 学 生 回 忆 该 语言 点 在 课文 中 出 现 的 情况 ， 使 学 生 在 具体 的 语 境 中 学 习 语 


ills 
天 


例句 的 出 现 要 有 情景 的 描述 ， 有 解释 性 的 辅助 提问 ， 在 学 生 完全 了 解 意义 的 基础 上 
板书 例句 。 

语言 点 的 操练 可 以 有 多 种 形式 ， 教师 应 充分 利用 教室 和 学 生 的 真实 情况 来 设置 情 
景 ,， 引导 学 生 运用 所 学 语言 点 。 例 如 ， 给 出 情景 ， 让 学 生 说 一 个 句子 ; 利用 卡片 请 学 生 
说 出 完整 的 句子 ; 给 出 情景 ， 教 师 说 出 前 半 句 ， 请 学 生 说 出 完整 句子 ， 等 等 。 

例如 ， 讲 练 “ 一 旦 ”: 

引入 及 讲解 广州 的 交通 情况 怎么 样 ? 所 以 我 们 开车 应 该 怎么 样 ? 可 是 我 的 朋友 开 
车 特别 快 ， 现 在 虽然 没 发 生 什 么 问题 ， 可 是 “如 果 有 一 天 ”出 了 事 ， 那 就 太 危 险 了 。 
一 他 开车 太 快 ,一旦 发 生 交 通 事故 ,就 太 危 险 了 。“ 一 旦 ” 一 般 出 现在 前 一 个 小 句子 
中 ， 后 面 常常 有 “就 ”。 
给 情景 做 练习 用 卡片 给 出 提示 内 容 ， 请 学 生 造 句子 。 


比较 大 的 事情 告诉 我 
身体 出 现 了 问题 太 麻 烦 了 
别人 知道 了 生活 不 平静 


再 如 ， 讲 练 “ 拿 …… 来 说 ”: 
引入 及 讲解 ”北京 有 很 多 美丽 的 地 方 ， 比 如 天 坛 、 粘 和 园 、 北 海 …… ， 拿 颐和园 来 
简直 是 太美 了 。“ 拿 …… 来 说 ”表示 举 一 个 例子 ， 说 明 一 个 方面 的 情况 。 
给 情景 做 练习 说 出 前 一 半 和 句子 ， 请 学 生 说 出 后 一 半 和 句子 。 

我 们 班 的 同学 们 都 十 分 聪明 ， 一 

我 们 的 考试 成 绩 都 不 错 ， 一 > 
MON, 练习 “ 比 ” 字 名 时 ， 教 师 可 让 学 生 比 较 班 上 同学 的 高 矮 、 胖 瘦 ; 练习 趋向 
补 语 ， 教 师 用 包 、 词 典 表演 ， 学 生 说 出 “ 放 进 去 、 拿 出 来 、 放 上 去 、 拿 起 来 ”等 语法 
结构 。 

初级 阶段 教授 的 语言 点 以 句 型 句 式 为 主 ， 练 习 形式 还 有 以 下 几 种 ，; 


说 


EPE LE FE ee 


1. 口头 扩展 替换 练习 

初级 阶段 学 习 各 种 句 式 时 ， 常 使 用 这 种 方法 。 例 如 ， 学 生 学 习 用 介词 “ 比 ” 表 示 
的 比较 名 “这 件 衣 服 比 那 件 漂亮 ?， 还 有 带 数 量 补 语 的 比较 句 ， 如 “这 件 比 那 件 大 一 
号 "”。 可 以 利用 教材 里 的 蔡 换 部 分 做 蔡 换 练习 。 例 如 名 型 : S+“ 比 ”+ N/Pron + 和 A， 
“这 件 衣 服 比 那 件 漂亮 ”， 可 以 替换 成 “这 本 字典 比 那 本 贵 ”"、“ 他 比 我 高 ”等 。 

这 一 练习 对 学 生 掌握 理 解 语 法 很 重要 。 由 于 每 一 个 替换 名 型 的 数量 有 限 ， 而 学 生 人 
数 又 比较 多 ， 因 此 教师 一 定 要 补充 或 者 引导 学 生 自 己 添加 一 些 ， 力 争 让 每 个 学 生 都 有 机 
会 练习 相应 的 语法 。 

2. 情景 对 话 练 习 

学 习 “ 比 ”字句 时 ， 还 可 让 学 生 做 情景 对 话 练习 ， 如 学 习 运 用 “ 比 ” 字 句 买 衣服 ， 
学 生 分 小 组 、 分 角色 练习 对 话 ， 模 仿 现实 生活 的 场景 。 熟 练 后 ， 选 择 一 个 小 组 到 讲台 前 
表演 ， 检 查 练习 效果 。 

其 他 还 有 机 械 的 重复 练习 、 改 说 句子 、 复 述 、 问 答 、 用 生词 连 成 一 段 话 等 。 教 师 在 
讲解 时 应 提醒 学 生 注 意 汉 语 与 母语 不 同 的 地 方 ， 兼 顾 现 代 汉 语 语法 体系 的 特点 。 


(四 ) 控制 课堂 的 技巧 


1. 努力 营造 课堂 上 全 体 参 与 的 气氛 

课堂 就 是 实践 的 场所 ， 也 像 演 一 出 戏 ， 作 为 导演 的 教师 应 该 想 办 法 调动 当主 角 的 学 
生 。 在 正式 演出 的 时 候 ， 导 演 是 不 说 话 的 ， 说 话 的 是 台 上 的 主角 。 教 师 要 把 课 符 变 成 一 
个 暂时 的 、 真 实 的 小 社会 ， 真 实 再 现 典型 的 语言 环境 。 这 也 就 是 教学 规范 所 说 的 实践 性 
原则 、 交 际 性 原则 和 以 学 生 为 中 心 、 以 教师 为 主导 的 原则 。 

曾经 听 过 一 个 新 老师 的 课 ， 见 她 常常 是 跟 一 个 学 生 孤 军 对 峙 ， 其 他 学 生 无 事 可 做 ， 
这 就 是 效率 低下 的 教学 。 在 课堂 上 ， 学 生 的 开口 率 是 考察 教师 的 重要 指标 ， 不 要 冷落 了 
一 些 学 生 。 教 师 要 了 解 自 己 的 学 生 ， 因 材 施 教 ， 能 够 有 针对 性 地 采取 不 同 的 方式 调动 全 
体 学 生 的 参与 热情 。 

由 于 性 格 等 原因 ， 不 是 所 有 的 学 生 都 会 积极 参与 课堂 的 教学 活动 。 这 时 ， 教 师 就 可 
以 通过 提问 、 眼 神 、 调 整 与 学 生 的 距离 、 移 动 教学 的 位 置 、 调 整 说 话 的 语气 等 方式 来 把 
时 间 尽 可 能 地 公平 分 配给 学 生 。 

2. 明确 课堂 教学 的 功能 和 目的 

教师 首先 要 明确 自己 的 教学 任务 。 这 节 课 主要 的 教学 目的 是 什么 ? 各 项 课堂 任务 的 
时 间 如 何 分 配 ? 如 何 组 织 教学 ? 复习 检查 、 导 人 新 课 、 讲 解 、 操 练 、 结 束 的 形式 如 何 ? 

教师 要 在 各 个 时 间 段 有 清楚 的 教学 目的 ， 把 时 间 分 配 好 。 例 如 ， 先 复习 : 造句 、 听 
写 、 复 习 语法 ，5 分 钟 ; 学 习 生词 : 包括 领 读 、 讲 解 、 练 习 ，20 分 钟 ; 语法 讲解 和 操练 
20 分 钟 ; 其 他 : 5 分 钟 。 


没有 目的 ， 随 意 散 漫 的 教学 在 对 外 汉语 教学 中 是 很 鼠 讳 的 。 即 使 遇 到 一 个 需要 长 时 
间 处 理 的 教学 内 容 ， 如 大 段 的 课文 、 练 习 ， 复 杂 的 语法 ， 也 要 想 办 法 把 它们 切 分 成 不 同 
的 教学 形式 来 处 理 ， 不 要 让 一 种 教学 形式 持续 太 长 时 间 ， 要 有 变化 。 有 时 因为 课程 安排 
的 关系 ， 一 位 教师 可 能 接连 几 节 课 面 对 同一 个 班级 ， 这 时 ， 教 学 形式 的 变化 就 更 重要 
了 。 要 让 学 生 明 显 感到 你 有 几 个 不 同 的 教学 目的 和 教学 形式 ， 有 明显 的 变化 。 

教学 中 要 有 人 节奏， 节奏 一 定 要 清楚 。 就 像 一 场 交响 音乐 会 ， 有 抒情 有 激昂 ， 有 慢 板 
有 快板 ， 否 则 会 平淡 乏味 。 

3. 让 学 生 熟 悉 教 师 的 教学 方法 

学 生 要 随 着 教师 的 指挥 完成 各 种 课堂 任务 ， 他 们 看 着 教师 的 手势 ， 知 道教 师 在 不 同 
阶段 要 做 的 事情 ， 知 道 该 怎么 来 跟 上 教师 的 节奏 。 这 里 要 说 明 的 是 ， 要 训练 学 生 了 解 教 
师 的 刘 堂 习惯 、 课 堂 用 语 。 课 堂 用 语 、 课 堂 指令 要 规范 、 简 明 、 形 成 一 个 体系 。 就 是 那 
么 多 ， 总 是 那么 说 ， 要 在 开始 阶段 就 让 他 们 熟悉 。 倒 如: 


教师 说 学 生 回答 
hope 汉语 怎么 说 ? 希望 。 
用 “希望 ” 造 一 个 身 。 我 希望 去 北京 学 习 汉 语 。 
“ 硕 望 ”是 什么 ? hope 
“希望 ”什么 ? 我 希望 去 北京 学 习 汉 语 。 
什么 “希望 ”? 每 个 人 都 有 和 希望。 
教师 通过 指令 灵活 地 调动 学 生 参 与 课堂 练习 ， 而 且 不 会 造成 学 生 的 迷惑 。 如 ; 
“ 吃 ” 是 什么 ? 是 你 想 知 道学 生 是 否 了 解 “ 吃 ” 的 意思 。 学 生 回答 “eat” 


PO" 什么 是 你 想 学 生 说 出 “ 吃 ” 的 宾语 。 学 生 回答 “ 吃 革 果 ” 
EAC"? 是 你 要 学 生 说 “ 吃 ” 的 状语 。 学 生 回 答 “ 慢 慢 地 吃 ” 

课 冶 用 语 要 保持 一 致 ， 让 学 生 熟 悉 ， 不 要 今天 说 一 种 明天 说 一 种 。 

4. 课堂 上 要 保持 高 效率 7 

(1) 把 时 间 还 给 学 生 。 一 节 课 四 五 十 分 钟 ， 一 个 班 十 几 二 十 个 学 生 ， 除 了 教师 讲 
解 以 外 ， 他 们 能 操练 的 时 间 是 很 有 限 的 。 如 果 学 生 每 人 能 有 1 分 钟 的 时 间 说 话 ， 他 们 就 
能 讲 100 多 个 汉字 ; 如 果 他 们 每 人 能 有 2 分 钟 开口 练习 ， 他 们 就 能 讲 十 几 个 句子 ， 其 至 
更 多 ， 那 是 非常 多 的 。 不 要 挤占 学 生 的 时 间 。 

让 学生 上 黑板 好 像 是 把 时 间 还 给 了 学 生 ， 其 实 这 样 做 的 效率 很 低 。 初 级 阶段 学 生 1 
分 钟 最 多 也 就 能 写 10 来 个 字 ， 一 上 一 下 ， 起 起 哄 ， 用 去 很 多 时 间 。 这 种 练习 形式 可 以 
用 ， 但 不 宜 常用 。 同 样 ， 课 堂上 的 写字 练习 都 要 特别 注意 节约 时 间 。 

(2) 谋 党 上 要 保持 一 种 团结 、 紧 张 、 严 肃 、 活 泼 的 气氛 。 适 当 加 快 节奏 是 对 的 。 
在 诛 将 上 要 给 学 生 一 种 压力 ， 就 是 要 他 们 跟 上 教师 的 节奏 ， 在 课堂 上 积极 思考 ， 而 且 没 
有 偷懒 生 避 的 机 会 。 要 学 生 跟 上 教师 的 节奏 ,教师 首先 要 尽快 记 住 学 生 的 名 字 。 卡 耐 基 


说 过 ， 名 字 是 最 美丽 的 称呼 。 记 住 名 字 的 实际 用 处 还 在 于 ， 教 师 可 以 随时 随地 地 点 名 让 
学 生 完 成 谋 符 练习 。 

(3) 教师 与 学 生 直接 对 话 。 学 生 最 希望 交流 的 对 象 是 老师 ， 学 生 脱离 教师 直接 参 
与 的 相互 交谈 、 相 互 改 错 的 方法 也 不 能 常常 使 用 ， 大 部 分 学 生 不 言 欢 这 种 形式 。 教 师 要 
参与 课堂 的 所 有 活动 。 

课堂 上 ， 对 于 一 些 学 生 提出 的 与 大 多 数学 生 无 关 的 问题 ， 不 要 占用 太 多 时 间 回 答 ; 
对 尖子 学 生 可 以 适当 照顾 ， 对 浅显 的 问题 也 不 能 不 回答 。 这 里 都 有 个 度 的 问题 ， 需 要 教 
师 灵活 掌握 。 

(4) 用 最 有 效 的 方式 操练 。 实 践 证 明 ， 学 生 掌握 语言 的 速度 取决 于 他 们 操练 的 数 
量 和 质量 。 但 简单 的 重复 不 一 定 是 最 有 效 的 ， 语 音 、 词 汇 、 语 法 的 训练 方式 也 有 所 不 
同 。 教 师 要 善于 利用 各 种 形式 ， 操 练 教学 重点 和 难点 。 


@》 思考 与 练习 


.汉语 综合 课 的 性 质 和 特点 是 什么 ? 

. 在 综合 课 上 如 何 处 理 各 种 语言 技能 学 习 的 关系 ? 

. 汉语 综合 课 的 教学 内 容 包括 什么 ? 

.从 分 析 汉 字 基 本 结构 入 手 说 说 在 综合 课 上 如 何 进行 汉字 教学 。 
.如 何在 词汇 教学 中 运用 汉语 构词法 的 理论 ? 

. 在 课堂 教学 里 扩大 词汇 量 要 注意 哪些 问题 ? 

， 初级 阶段 的 语法 教学 与 中 高 级 阶段 的 语法 教学 有 何不 同 ? 
.汉语 综合 课 的 教学 环节 包括 哪些 ? 举例 说 明 初 级 阶段 与 中 高 级 阶段 的 综合 课 教 学 有 
什么 不 同 。 

9. 在 综合 课 上 如 何 进 行 生 词 的 教学 ? 如 何 讲 练 课文 ? 

10. 举例 说 明 在 综合 识 教学 中 如 何 讲 练 语言 点 。 

11. 成 功 的 课堂 教学 应 该 具备 哪些 特点 ? 

12. 根据 本 章 内 容 写 出 一 份 综合 课 的 教案 。 
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一 、 教 学 基本 情况 

1. 教授 对 象 : 初级 班 留学 生 ( 约 接 受过 200 小 时 的 正规 训练 ) 。 
2. 学 生 人 数 : 13 名 左右 。 

3. 教学 时 间 : 6 学 时 。 


二 、 本 课 基 本 情况 分 析 及 教学 重点 

1. 生词 量 : 26 个 ， 专 有 名 词 和 补充 词 8 个 。 

2. 重点 生词 : 

有 点 儿 : 常用 在 某 些 形容 词 或 动词 “ 像 ”前 面 作 状语 ， 表 示 轻 微 的 程度 ， 用 在 形容 词 前 常 有 不 
如 意 的 意思 。 

各 (代词 /副词 ) : 本 课 “ 各 ”的 英文 注释 是 “each/every/various”， 因 此 很 容易 跟 他 们 已 经 学 过 
的 为 一 个 代词 “每 ”混淆 . 它们 都 是 指 所 有 的 个 体 ， 但 “每 ”着 重 于 取出 一 个 或 一 组 作 例 子 , “各 ” 
则 着 重 于 同时 遍 指 。“ 每 年 一 次 ”中 的 “每 ”不 能 换 成 “各 ”。“ 各 ”可 以 直接 加 在 一 些 名 词 前 ， 如 
“各 校 、 各 公司 、 各 国 、 各 党 ”等 ,或 一 部 分 量词 前 ,不 可 以 加 数量 词 ， “每 ”可 以 加 在 量词 和 各 种 
数量 词 前 。 

比较 (副词 /形容 词 ) : 本 课 英文 注释 中 有 “comparetively/quite/compare”3 个 注解 ， 由 于 本 课 和 
此 前 及 以 后 出 现 的 都 是 做 副词 ， 因 此 ， 要 强调 它 作为 副词 “comparetively/quite” 的 一 面 ， 如 “比较 
好 、 比 较 冷 、 比 较 贵 ” 等 。 千 万 要 注意 的 是 不 要 让 留学 生 把 “ 比 ” 和 “比较 ”混淆 ， 造 出 “我 比较 
他 高 ”这 样 的 错 句 。 
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别 的 (代词 ) : 由 于 英文 注释 “other/another” 对 应 的 汉语 词 还 有 “另外 /其 他 /其 余 ” 等 ， 要 适 
当 说 明 区 别 ， 避 免 出 现 “ 我 有 两 本 词典 ， 这 本 很 好 ， 别 的 不 好 ”这 样 的 错 人 句 。 
3. 语法 点 : 复合 趋 回 补 语 


4. “课文 ”为 A、B 对 话 ， 共 13 句 。“ 阅 读 ”文体 为 自述 ， 约 150 字 。 练 习 共 五 大 题 。 
5. 前 一 课 语 法 点 : 可 能 补 语 ， 做 得 完 ， 得 下 ,得 了 Cito) 
三 、 教 学 环节 设计 
(一 ) 导 人 阶段 (A) 10 分 钟 ) 
。 问候 、 寒 蜡 ， 铃 响 后 应 尽快 进入 实际 教学 。 
e 检查 复习 、 预 习 。 
听写 : 3 个 句子 , 包括 42 课 生 词 和 语法 内 容 。( 约 5 分 钟 ) 
1. 大 礼堂 每 层 都 坐 得 下 几 千 人 。 
2. SETA PHILS» 
3. 这 个 建筑 只 用 了 一 年 就 完成 了 。 
复习 前 一 课 语 法 点 可 能 补 语 。( 约 5 分 钟 ) 
(1) 问 问题 ; 
我 说 的 英语 你 听 得 懂 吗 ? 
我 说 的 汉语 你 听 得 懂 吗 ? 
我 说 的 广州 话 你 听 得 懂 吗 ? 
公共 汽车 坐 得 下 500 个 人 吗 ? 
我 们 的 教室 放 得 下 10 KRY? 
RB: 你 一 次 喝 得 了 10 瓶 啤酒 吗 ? 
KE: 你 买 得 起 BMW 吗 ? 
金成 一 : 这 里 看 得 见 留学 生 宿舍 吗 ? 


(2) 快速 回答 。 给 出 事先 找 好 的 合适 的 动词 。 学 生 口 头 填 上 结构 助词 “得 ”和 补 语 就 行 了 ， 我 
说 ;“ 听 , B, 放 , 开 , 看 ,， 拿 ， 记 ， 办 ， 做 ， 洗 ， 找 ， 吃 、 买 ……”， 学 生 回答 出 “ 听 得 /不 懂 ， 号 
得 /不 完 ， 放 得 /不 下 ，…… "0 


(二 ) 讲解 、 练 习 生 词 〈 约 30 分钟) 

带 读 ， 发 现 问题 进行 纠正 。 也 用 部 分 时 间 让 学 生 单独 念 生词 ， 主 要 纠正 发 音 。 注 意 快 速 地 随机 轮 
流 ， 让 所 有 学 生 都 有 机 会 念 。 重 点 讲解 “有 点 儿 、 各 、 比 较 、 别 的 ” 。 让 学 生 用 生词 造句 ， 说 明 汉语 
“有 点 儿 +adj. ”多 用 于 消极 方面 。 

(=) 课文 处 理 和 语法 讲解 〈 约 两 学 时 ) 

本 课 教学 采取 课文 和 语法 讲解 结合 进行 的 方式 。( 也 可 以 采用 单独 导 人 语法 并 独立 处 理 的 方法 ) 。 

课文 为 A、B 对 话 。 教 师 先 带 读 一 遍 ， 然 后 由 学 生 轮 流 念 ， 教 师 注意 纠 正 学 生发 音 ， 随 机 点 名 ， 
每 个 学 生 读 的 不 要 太 长 、 课 文 反复 读 两 遍 ， 争 取 让 多 一 些 学 生 有 机 会 读 。( 也 可 以 采取 学 生 先 读 ， 老 
师 纠 正 ， 最 后 老师 带 读 的 方法 。) 


学 生 念 了 几 遍 ， 扫 除了 词语 的 困难 后 最 后 带 读 一 遍 ， 这 时 就 可 以 对 “课文 ” 中 出 现 的 词 、 名 型、 
语法 进行 全 面 练习 。 语 法 “复合 趋向 补 语 、 不 是 ……. 了 困 、 又 .………: 又 “。 本 课 采 用 语法 随 党 讲解 ， 
主要 是 想 借 助 课文 提供 的 语言 背景 ， 使 学 生 较 容易 理解 。 

语法 讲解 要 点 : 

动词 “上 、 下 、 进 、 出 、 起 、 过 、 回 、 起 ”等 后 边 加 上 简单 趋向 补 语 “ 来 、 去 ” 以 后 ， 可 以 作 
别 的 动词 的 补 语 ， 表 示 动 作 的 方向 ， 叫 复合 趋向 补 语 。 有 “上 来 、 下 来 、 进 来 、 出 来 、 过 来 、 上 去 、 
下 去 、 进 去 、 出 去 、 过 去 ”等 。 如 : 

他 从 外 边 走 进来 了 。 
他 从 屋 里 走出 去 了 。 
说 明 “ 来 ”是 向 说 话 人 的 方向 移动 ,“ 去 ”是 离开 说 话 人 向 外 移动 。 


表演 一 : 教师 表演 ， 用 包 和 字典 。 要 求学 生 回 答 : 放 进 去 ， 拿 出 来 ， 放 上 去 ， 拿 起 来 ， 放 下 去 ， 
放出 去 ， 拿 进来 。 


表演 二 ; 约翰， 走 过 来 。 按 我 说 的 做 ,我 怎么 说 你 就 怎么 做 。 
放 进去 ， 拿 出 来 ， 送 过 去 ， 拿 过 来 ， 挂 上 去 ， 拿 下 来 ， 扔 出 去 …… 


表演 三 : 山田 ， 你 上 来 表演 。 
站 上 去 ， 跳 下 来 ， 跑 出 去 ， 走 进来 。 


口头 回答 : 说 明 ， 我 在 楼 下 ， 对 楼 上 的 人 说 :“ 你 …… 下 来 。 ( 送 , 扔 ， 跳 ， 走 ) 楼 上 的 人 对 我 
Ui: “你 Sey. EX.” (38, 扔 ， 跑 ， 走 je 


口头 回答 : 说 明 ， 我 在 门 外 ， 对 屋 里 的 人 说 :“ 你 …… 出 来 。” 屋 里 的 人 对 我 说 : “你 …… 进 来 。 
可 备用 的 动词 有 “ 送 、 放 、 拿 、 扔 、 走 、 跑 、 开 、 踢 、 跳 、 带 、 寄 、 买 、 递 、 站 ”等 。 


BEY: I— NS, — BR, MELA, BERR, Bhatt, BRIS, BEDE, 
BI— ANS, —BR. KEKE, KPH, Kit, KK, KEK, ---- 

由 于 课文 出 现 量词 “位 、 家 、 个 ”等 ， 所 以 可 用 3 分 钟 时 间 全 面 练习 所 学 量词 。 方 法 : 老师 说 出 
名 词 ， 学 生 回 答 量词 ， 注 意 快 速 ， 要 求学 生 迅 速 、 直 接 、 本 能 地 反应 。 例 如 ， 教 师 说 ; “OA. 
书 、 汽 车 、 衣 服 、 裤 子 、 狗 、 电 视 、 路 、 桥 、 大 厦 、 河 、 笔 、 船 、 飞 机 、 鞋 子 ……” 学 生 说 出 量词 ， 
要 求 不 用 “个 ”。 争 取 在 3 分 钟 内 完成 至 少 30 个 名 量 搭配 。 

用 提问 方式 检查 学 生 对 “课文 ”内 容 的 理解 。 如 :“ 帕 兰 卡 在 哪儿 ?” “他们 吃 什么 ?” “玛丽 学 了 
多 长 时 间 汉 语 ?” 

(四 ) 操练 (一 学 时 ) 

° “BRAT ke” 

共 6 部 分 ， 主 要 用 名 型 练习 “复合 趋向 补 语 ， 不 是 …… 吗 、 又 …… 又 ……”。 这 一 部 分 的 练习 对 
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学 生 营 握 理解 语法 很 重要 。 由 于 每 一 个 替换 句 型 的 数量 有 限 ， 而 学 生 人 数 又 比较 多 ， 因 此 教师 一 定 要 
补充 ， 力 争 让 每 个 学 生 都 有 机 会 练习 相应 的 语法 。 补 充 部 分 可 以 由 老师 读 出 ， 以 节省 时 间 ， 并 练习 学 
生 听 力 ， 如 个 别 听 不 懂 可 写 出 。 

补充 内 容 如 下 : 

(1) 教室 ， 出 来 ; 外 边 ， 进 来 ; 山上 ,下 来 ; 楼 下 ， 上 来 ; 外 国 ， 回 来 ; 这 边 ， 过 去 ; ……… 

(2) 老师 ， 走 进 ， 图 书馆 ; BA, Mb, i; Bt, Bo, ZEB; 弟弟 ， 跳 上 ， 桌 子 ; ……: 

(3) 家 里 , 带 来 ,字典 ， 商店 ， 买 回 ， 衣 服 ; 书包 里 ， 拿 出 ， 一 支 笔 ; WE, FTF, RR; …… 

(4) 柜子 里 ， 拿 出 来 ， 一 条 裤子 ; 箱子 里 ， 找 出 来 ， 一 件 衣服 ; 楼 上 ， 拿 下 来 ， 一 台电 脑 ;……… 

(5) 病 ， 去 医院 ; 要 回去 ; BR, R, KE; 要 去 看 足球 比赛 ， 跟 他 们 一 起 去 ; 喜欢 吃 巧 克 
力 ， 买 ，.……. 

(6) HR, 冷 ; 贵 ， 不 好 看 ; 远 ， 不 方便 ; AR, 小; 热情 ， 可 爱 ; 漂亮 ， 聪 明 ; 会 说 英语 ， 又 会 说 
法 语 ; 不 喜欢 看 电视 ， 不 喜欢 看 书 ; ………… 

ex 

共 3 段 ， 指 定 学 生 分 角色 朗读 。 

(五 )“ 阅 读 ”( 一 学 时 ) 

练习 由 学 生 快 速 轮 流通 读 材 料 ， 教 师 可 就 材料 中 词语 、 句 型 、 语 法 等 进行 练习 。 用 提问 方式 检查 
学 生 对 “阅读 ”内 容 的 理解 。 本 部 分 加 “替换 与 扩展 ” 约 两 个 学 时 . 

“语法 ”讲解 。 由 于 前 面 已 经 用 较 多 时 间 讲 解 和 练习 过 语法 。 学 生 这 时 可 以 借助 教材 的 系统 总 结 
再 一 次 领会 “复合 趋 问 补 语 、 不 是 …… 了 权 、 又 …… 又 ……” 的 用 法 和 意义 。 

(六 )“ 练 习 和 总 结 ”( 一 学时) 

本 部 分 是 对 语法 的 再 次 练习 。 如 果 时 间 人 允许 ， 可 以 让 学 生 把 练习 一 “ 读 词 组 ”中 的 部 分 词组 扩 
展 为 句子 。 

简单 再 总 结 一 下 重点 生词 和 语法 ， 可 配合 提问 。 


布置 课 后 练习 : 山 要 求学 生 领 会 “复合 趋向 补 语 、 不 是 …… 了 吗 、 又 …… 又 ……” 的 用 法 和 意义 ; 


@ 复 习 生 词 ， 下 一 次 上 课时 听写 ;预习 新 课 。 
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第 十 三 章 ”口语 课 教 学 


口语 是 听 、 说 、 读 、 写 四 种 语言 技能 之 一 。 口 语 教学 跟 一 般 综合 课 不 同 ， 它 要 求学 
生 在 听 懂 的 基础 上 ， 都 能 开口 说 话 ， 都 想 开 口 说 话 。 如 何 让 学 生 说 话 ， 让 学 生 如 何 说 
话 ， 是 外 语 教 学 的 一 个 难点 。 尤 其 对 刚 从 事 外 语 教 学 的 教师 来 说 ， 更 是 一 个 挑战 。 

本 章 先 综述 口语 教学 原则 ， 再 探讨 口语 教学 环节 ， 最 后 给 出 初级 口语 和 中 级 口语 的 
教案 以 供 参 考 。 


BH 口语 教学 原则 


一 、 i+1 原则 


i 代表 学 生 已 有 的 汉语 水 平 ，+1 指 略 高 于 学 生 水 平 的 语言 输入 。 这 样 “i+1” 的 
输入 ， 对 于 学 生来 说 ， 是 可 懂 的 输入 。 根 据 领 会 教学 法 (comprehension approach) ( 罗 
Die + W. 布莱尔 ， 许 半 ，1987) ， 我 们 正 是 通过 可 懂 的 输入 习 得 语言 的 。“i+1” 可 以 
说 是 一 般 的 外 语 教学 原则 ， 由 于 它 对 于 口语 教学 ， 特 别 是 初级 阶段 的 口语 教学 来 说 尤其 
重要 ， 所 以 作为 第 一 条 原则 首先 提出 来 。 

有 经 验 的 老师 ， 对 于 不 同 阶段 留学 生 的 1i， 有 着 直觉 的 了 解 。 新 人 行 的 教师 ， 要 想 
对 学 生 的 i 心中 有 数 ， 就 需要 在 备课 时 对 自己 所 教 课本 、 学 生 以 前 学 过 的 课本 和 同时 用 
的 其 他 课程 课本 进行 钻研 ， 在 教学 过 程 中 要 时 时 注意 不 断 变 化 着 的 i， 时 时 做 出 调整 。 

一 本 好 的 教材 是 经 过 精心 设计 编排 的 ， 应 该 符合 “i+1” 原 则 。 这 时 ， 最 需要 注意 
的 是 教师 课 科 用语。 在 教学 过 程 中 ， 特 别 是 在 初级 阶段 ， 有 经 验 的 教师 会 基于 “i+l” 
原则 ， 有 意识 地 控制 课堂 教学 用 语 及 其 语 速 ， 用 学 生 已 经 掌握 的 词语 和 语法 点 ， 来 解释 
生词 课文 ， 回答 学 生 的 问题 。 对 于 零 起 点 的 班级 ， 可 以 适当 地 用 英语 来 组 织 教 学 。 当 
然 ， 备 课时 要 预测 学 生 在 词汇 语法 上 的 难点 ， 这 样 教学 就 能 有 针对 性 地 进行 。 例 如 
《汉语 会 话 301》( 康 玉 华 ， 来 思平 ，1999， 以 下 简称 《301》) 第 三 课 中 “工作 ”一 词 
的 英文 解释 是 work， 但 是 它们 并 不 等 值 。 在 第 七 课 出 现 “ 学 习 ” 一 词 时 ， 教 师 就 可 以 
这 样 操作 : 

教师 : 工人 工作 ， 大 夫 工 作 ， 老 师 工 作 ， 学 生 工作 吗 ? 
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ea 
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学 生 : 学 生 学 习 ， 不 工作 。 
这 可 以 帮助 学 生理 解 汉 语 “ 工 作 ” 的 基本 意义 。 

在 设计 这 样 的 问题 时 ， 就 要 运用 “i+1” 原 则 。“ 工 人 ”是 《现代 汉语 教程 . 读 写 
课本 》 第 五 课 的 生词 ,“ 老 师 ”“、“ 学 生 ”《301》 第 七 课 以 前 也 已 经 学 过 , “大夫 ”一 词 
束 出 现在 第 七 课 。 这 些 是 学 生 的 i,， 为 了 讲 清 “工作 ”的 确切 含义 ,没有 必要 再 设置 新 
的 障碍 ， 就 应 该 用 学 生 已 学 过 的 生词 来 讲 。“i+1” 原 则 在 初级 阶段 尤 重 要 。 


二 、 交 际 化 原则 


根据 《国际 汉语 教师 标准 》， 口 语 教学 的 第 一 条 基本 原则 就 是 “以 培养 口语 交际 能 
力 为 目标 。 交 际 既 是 口语 课 的 目的 ， 也 是 其 手段 。 教 学 过 程 就 是 师 生 交际 的 过 程 ， 练 
习 过 程 既 包括 师 生 交际 ， 也 包括 学 生 与 学 生 之 间 的 交际 。 教 学 活动 必须 尽 可 能 地 交际 
化 ， 也 就 是 说 ， 学 习 和 大 部 分 的 课堂 活动 应 该 为 诱发 真正 的 交际 而 设计 。 


(一 ) 功能 导向 


(301) 以 功能 为 经 为 网， 以 语法 为 纬 为 目 ， 以 功能 统 语 法 。 这 种 体例 意味 着 说 话 
谍 的 教学 要 着 眼 于 交际 情景 中 的 交际 功能 ， 让 学 生 掌 握 在 什么 时 候 什 么 场合 谁 对 谁 说 什 
么 。 例 如 : 

去 机 场 、 火 车 站 接 人 : A REFERS. B 一 点 儿 也 不 累 /不 太 累 。 

去 机 场 、 火 车 站 送行 : 祝 你 一 路 平安 、 一 路 上 多 保重 。 

和 别人 一 起 吃饭 ， 目 己 吃 完了 ， 别人 还 在 吃 : 你 们 慢 吃 。 

在 家 门口 送 人 ， 主 人 对 来 访 的 客人 : BE. 

第 二 十 五 课 中 ， 对 于 别人 的 称赞 有 3 种 回答 方式 : 

(1) 哪儿 啊 。 
(2) 是 吗 ? 
(3) A: 你 今天 穿 得 真 漂亮 ! 
B: 你 的 衣服 更 漂亮 。( 用 “更 ……: ” 反 过 来 称赞 对 方 ) 
对 于 别人 的 称赞 ， 一 般 不 说 “谢谢 ”。 

“麻烦 你 ……… ”与 “麻烦 你 了 ”的 功能 差异 在 于 : 前 者 表示 请 别人 做 什么 ， 后 者 表 
示 感 谢 。 

《301》 第 二 十 六 课 把 “ 祝 ” 与 “祝贺 ” 放 在 “祝贺 (congratulation ) ”这 一 功能 
下 ， 其 实 并 不 太 合 适 ， 因 为 它们 的 功能 不 同 ，“ 祝 ”表示 祝愿 (wish) ， 是 未 然 性 的 ; 
祝贺 是 congratulation， 是 已 然 性 的 。 生 词 表 中 把 “ 祝 ” 翻 译 为 “congratulate” 是 不 够 恰 
当 的 。 在 教学 的 过 程 中 要 把 这 两 种 功能 分 清楚 。 例 如 ， 已 经 考试 了 ， 成 绩 全 班 第 一 ， 说 
“祝贺 你 ”; 明天 要 考试 ， 说“ 视 你 取得 好 成 绩 ”。 两 者 是 不 能 随意 蔡 换 的 。 
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该 课 的 “扩展 ”部 分 (第 156 页 ) 中 有 这 样 一 段 话 : 

下 个 月 玛丽 的 姐姐 结婚 。 玛 丽 写 信 祝 贺 他 们 生活 幸福 、 新 婚 愉 快 。 
这 是 把 两 种 功能 杂 揉 在 一 起 。 我 们 在 教学 的 过 程 中 ， 把 它 更 正 为 ; 
玛丽 写 信 祝贺 他 们 ， 祝 他 们 生活 幸福 、 新 婚 愉 快 。 

我 们 在 教 功 能 项 目的 时 候 ， 不仅 要 教 一 些 简单 的 套话 ， 还 要 让 学 生 掌 握 完成 特定 交 
际 功 能 的 程序 。 第 二 十 三 课 把 道歉 的 程序 分 解 为 两 个 步骤 (step) : 

(1) 对 什么 事情 道歉 ; 

对 不 起 ， 让 你 久 等 了 ; Ais, RRKRT. 
用 的 时 间 太 长 了 ， 请 原谅 

(2) 进一步 解释 原因 : 

为 什么 来 晚 了 ， 国 为 半路 上 自行 车 坏 了 。 

课文 中 的 两 个 会 话 ， 第 一 个 会 话 有 step (2) ， 大 卫 跟 玛丽 约会 ， 大 卫 来 晚 了 半 个 小 
时 ， 玛 丽 生 气 了 ， 大 卫 需 要 解释 为 什么 来 晚 了 。 第 二 个 会 话 没有 step (2) ， 玛 丽 还 词典 
的 时 候 说 “用 的 时 间 太 长 了 ， 请 原谅 !”， 刘 京 没有 生气 ， 马 上 就 接受 了 她 的 道 状 :“ 没 
关系 ”， 玛 丽 就 不 需要 进一步 解释 为 什么 用 的 时 间 太 长 了 。 

《阶梯 汉语 中 级 口语 》( 张 念 等 ，2006) ， 是 以 功能 为 纲 编写 的 。 该 口语 教材 共 4 
册 56 HR, 56 课 即 56 个 功能 项 目 。 如 该 书 第 一 册 第 九 课 《感谢 》 分 为 两 个 情景 。 第 一 
情景 是 日 常 口语 情景 ， 留 学 生 安妮 皮包 失而复得 ， 对 出 租 汽车 司机 表示 感谢 : “ 太 谢 谢 
了 ， 真 不 知 怎 么 感谢 您 才 好 ”。 另 一 个 情景 是 开会 的 正式 场合 ， 苏 珊 娜 当 志愿 者 培训 幼 
儿 园 英文 教师 ， 园 长 在 会 上 发 言 : “我 代表 全 体 员 工 向 你 表示 衷心 的 感谢 "; 会 议 正 式 
感谢 往往 以 “再 次 感谢 ”结束 :“ 让 我 们 再 一 次 用 热烈 的 掌声 向 苏 珊 娜 同学 表示 感谢 ”。 
同样 是 感谢 ， 因 场合 不 同 ， 语 言 表 达 方 式 也 不 同 。 


(二 ) 信息 差 


信息 差 (information gap) ， 是 指 交际 双方 具有 的 信息 有 明显 差别 。 通 过 交际 ， 了 解 
了 对 方 的 信息 ， 交 际 任务 就 完成 了 。 信 息 差 的 存在 是 进行 交际 的 原因 ， 信 息 差 的 消失 是 
交际 的 结果 。 在 口语 教学 中 ， 教 师 应 该 设计 信息 差 ， 让 学 习 者 拥有 不 同 的 信息 ， 有 交际 
的 和 欲望， 通过 交际 切实 提高 口语 能 力 及 听力 。 如 果 只 是 让 学 生 朗 读 、 背 诵 那 些 事 先 写 好 
的 对 话 ， 学 习 效率 就 不 高 了 。 

《阶梯 汉语 . 中 级 口语 》 在 设计 “交际 活动 ”练习 时 ， 体 现 了 交际 化 原则 。 在 课文 
附录 中 ， 给 交际 双方 或 多 方 每 一 方 的 信息 和 指令 是 不 同 的 ， 这 些 信息 和 指令 印 在 附录 中 
不 同 的 页 码 上 ， 这 样 交际 者 的 信息 互 不 相通 ， 只 有 通过 对 话 才能 获得 对 方 的 信息 ， 完 成 
交际 任务 。 如 :《 阶 梯 汉 语 . 中 级 口语 》 第 四 册 第 一 课 的 “交际 活动 ”是 练习 “怀疑 ” 
的 表达 方式 ， 二 人 一 组 ,角色 A 请 看 附录 1 的 交际 活动 1， 角色 B 请 看 附录 的 交际 活动 


(第 十 三 章 口语 课 教 学 ) 
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27。 在 该 书 第 141 页 ， 角色 A 是 商店 售货员 。 他 向 顾客 介绍 一 种 新 手机 ， 这 种 手机 的 
待机 时 间 长 达 200 小 时 ， 并 且 价 格 便宜 ， 功 能 实用 ， 质 量 有 保证 …… 直 到 顾客 相信 为 
止 。 在 该 书 第 144 页 ， 角 色 B 是 顾客 。 他 对 售货员 的 介绍 表示 怀疑 : 由 自己 的 手机 价格 
比 售 货 员 介绍 的 贵 多 了 ; 用 了 没 多 久 就 要 修 ， 到 现在 一 共 修 了 3 次 ; 加 只 能 待机 80 
小 时 ……。 这 种 信息 差 练 习 突 出 交际 的 真实 性 ， 是 该 教材 的 一 大 亮点 。 

进行 口语 谋 教 学 要 时 刻 注意 其 谋 型 特 点 ， 就 是 以 情景 功能 为 导向 ， 进 行 贴近 实际 的 
交际 活动 ， 使 学 生 掌 握 在 不 同 的 交际 场合 中 进行 正确 的 口语 表达 ， 以 培养 学 生 口 头 交 际 
能 力 ， 不 要 把 口语 课 上 成 对 话 体 的 读 写 课 或 精读 课 。 


三 、 个 性 化 原则 


《国际 汉语 教师 标准 》 提出 的 另 一 条 口语 教学 基本 原则 ， 是 “教学 活动 和 交际 任务 
的 设计 应 该 接近 学 习 者 的 实际 生活 ”， 本 小 节 对 这 个 原则 的 实施 进行 详细 论述 。 个 性 化 
原则 分 为 “个 人 化 ”和 “地 方 化 ”两 个 方面 : 个 人 化 是 学 习 者 本 身 ， 地 方 化 是 学 习 者 
的 实际 生活 环境 。 


(一 ) 个 人 化 


个 人 化 (personalization) 就 是 在 口语 教学 中 要 让 学 生 谈 自己 所 熟悉 的 事情 ， 讲 自己 
的 故事 。 让 学 生 从 虚拟 的 课文 里 走出 来 ， 回 到 学 生 亲 历 的 现实 世界 中 。 这 是 学 生 最 愿意 
说 的 也 是 最 能 谈 得 出 的 ， 也 是 别 的 同学 最 有 兴趣 听 的 《〈 周 小兵 ，1996 ) 。 

教师 可 以 根据 学 生 的 花 名 册 ， 让 学 生 了 解 彼此 的 中 文 姓名 ， 他们“ 认识” 以后， 
要 让 他 们 握 着 手 说 “ 见 到 你 很 高 兴 ”; 让 学 生 把 照片 带 来 ,介绍 自己 的 家 庭 成 员 和 他 们 
的 工作 ; 把 世界 地 图 挂 在 黑板 上 让 学 生 指 出 自己 的 国家 ; 说 出 自己 的 生日 是 哪 一 天 ， 目 
己 的 生日 晚会 怎么 开 的 ; 自己 住 在 哪儿 和 电话 号 码 ; 自己 每 天 的 活动 。 让 学 生 准 备 发 言 
的 题目 可 以 是 : 我 的 星期 六 、 星 期 天 ,我们 国家 的 天 气 ， 我 去 过 的 名 胜 上 古迹 ， 我 的 朋 
友 ， 等 等 。 问 学 生 的 问题 可 以 是 : 你 喜欢 喝 什么 饮料 ， 你 玄 欢 什么 运动 ， 你 的 专业 是 什 
么 ， 等 等 。 

在 会 话 和 练习 等 教学 环节 中 运用 个 人 化 原则 ， 可 以 激发 学 生 用 汉语 进行 口头 交流 的 
积极 性 、 活 牙 课堂 气氛 ， 可 以 加 深 师 生 之 间 、 同 学 之 间 的 了 解 ， 而 且 学 生 最 容易 记 住 跟 
自己 生活 学 习 相 关 的 个 人 化 的 词汇 和 表达 方式 。 如 果 说 个 人 化 原则 是 把 焦点 放 在 留学 生 
HE, 那么 下 面 的 地 方 化 原则 就 是 把 焦点 放 在 留学 生 所 生活 学 习 的 地 方 。 


(=) 地 方 化 


《301》 主 要 以 北京 为 背景 来 编排 课文 ， 外 地 的 学 校 用 起 来 就 不 一 定 合 适 。 因 此 ， 
在 使 用 某 个 教材 时 ， 需 要 进行 地 方 化 (localization ) 的 处 理 。 第 二 十 八 课 有 这 样 的 


和 
gi? 


对 话 ; 

刘 京 : 这 儿 天 气 ， 你 习惯 了 吗 ? 

和 子 : 还 不 太 习 惯 呢 。 这 儿 比 东京 冷 多 了 。 
教师 必须 指出 “这 儿 ” 指 北京 ， 而 学 生 所 在 的 城市 天 气 可 能 完全 不 同 。 下 面 以 广州 为 
例 讲 一 下 “地 方 化 ”的 实例 及 其 运用 。 

北京 的 名 菜 是 烤鸭 ， 广 州 的 名 菜 是 烧 雍 、 海 鲜 ; 北京 的 名 商业 街 是 王府 井 ， 广 州 的 
名 商业 街 是 北京 路 、 上 下 九 路 。 广 州 的 名 胜 古 迹 是 越秀 公园 、 白 云 山 。 广 州 人 有 喝 茶 
( 饮 茶 ) 的 习惯 。 广 州 天 河 城 的 吉之 岛 (Jusco) 是 不 少 留学 生 爱 去 的 超市 。 广 州 “ 酒 
店 ”(hotel) 与 “酒楼 ” (restaurant) 的 不 同 ， 正 如 北方 饭店 与 饭馆 的 不 同 。 广 州 话 很 
难 懂 ， 不 过 ， 有 一 些 广州 话 词语 已 经 进入 普通 话 ， 如 “ 打 的 、 有 买单、 搞定” 等 。 

在 上 《301》 第 十 七 课 《 去 动物 园 》 时 ， 教 师 介 绍 了 广州 的 两 个 动物 园 ， 一 个 是 广 
州 动物 园 ， 一 个 是 番禺 香江 野生 动物 世界 。 有 一 个 同学 去 过 番 遇 香江 野生 动物 世界 ,说 
“很 贵 ，150 块 ” 。 教 师 告诉 他 们 广州 动物 园 门 票 便宜 ， 只 有 15 块 左 右 ， 里 面 有 熊猫 等 
多 种 动物 。 并 展示 广州 地 图 ， 告 诉 学 生 怎么 去 ; 展示 挂图 ， 教 学 生动 物 的 和 名称。 等 学 生 
参观 完 动物 园 ， 让 学 生 介绍 情况 。 这 样 结合 本 地 情况 的 教学 ， 跟 学 生生 活 环境 有 密切 联 
系 ， 学 生 喜 欢 学 ， 还 能 把 课堂 学 到 东西 用 到 社会 生活 实践 中 去 。 


四 、 精 讲 多 练 原则 


《国际 汉语 教师 标准 》 规 定 的 口语 教学 的 第 二 条 基本 原则 就 是 “注重 精 讲 多 练 ， 提 
高 学 生 开口 率 ”。《 对 外 汉语 教学 初级 阶段 课程 规范 》( 王 钟 华 ，1999: 37) 则 将 精 讲 多 
练 量化 ， 精 讲 多 练 的 比例 应 为 3:7， 这 样 自然 就 提高 了 学 生 的 开口 率 。 

口语 诬 的 精 讲 应 当 立 足 于 功能 ， 即 讲 清 一 定 的 情景 下 一 定 的 交际 功能 ， 以 及 完成 一 
定 功能 的 语言 项 目 ， 以 功能 统 语法 。 多 练 即 以 任务 为 导向 来 组 织 课堂 活动 ， 将 课堂 学 生 
活动 切 分 为 学 生 个 人 活动 (individual work ) 、 两 人 对 话 (pair work ) 、 小 组 讨论 ( group 
work) 和 班级 活动 (class work) 。 

在 整个 教学 过 程 中 ， 要 注意 师 生 互动 (interaction ) 。 教 学 过 程 就 是 师 生 交际 的 过 
程 ， 交 际 既 是 口语 课 的 目的 ， 也 是 其 手段 。 ees 

引发 一 反应 一 反馈 (IRF: initiation-response-feedback ) 。 
这 一 结构 在 具体 运用 时 可 以 进一步 扩展 ( 《话语 分 析 》 李 悦 娥 、 范 宏 雅 ，2002， 16): 
教师 向 学 生发 间 ， 学 生 应 答 时 有 偏 误 ， 教师 做 出 那 怕 最 简单 的 反馈 :“ 嗯 ?”， 学 生 改 正 
过 来 ， 教师 给 予 积 极 的 反馈 : “很 好 !1”。 这 是 二 个 “引发 一 反应 ,一 反馈 ,一 反应 ,一 反 
tt,” (IR,F,R,F,) 结构 。 

Antony Peck (1988: 11) 在 谈 到 一 个 好 的 语言 教师 的 众多 条 件 时 ， 其 中 有 一 条 笔者 
仍 记 忆 狂 新: engage in intensive oral exploitation of material (对 材料 进行 密集 的 口语 开 
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发 ) 。 这 一 条 是 一 个 口语 教师 应 该 牢记 在 心 的 。 

(一 ) 精 讲 

精 讲 的 内 容 主要 集中 在 两 个 方面 : 

第 一 ， 立 足 于 与 情景 相 结合 的 功能 ， 即 讲 清 一 定 的 情景 下 的 一 定 的 交际 功能 ， 以 及 
完成 一 定 功能 的 语法 项 目 ， 以 功能 统 语法 。 例 如 同样 是 道歉 ， 可 以 分 为 亲昵 的 “都 是 
我 的 错 ， 你 就 别 生 气 了 嘛 ”， 比 较 随便 的 “不 好 意思 啦 ”， 一 般 客 气 的 “ 真 抱歉 ”、“ 都 
是 我 的 错 ， 请 你 多 包涵 ”， 以 及 比较 正式 的 “我 向 您 赔礼 道歉 ”( 李 英 ，2002)。 教 师 的 
任务 是 明确 这 些 不 同 级 别 的 “道歉 ”功能 在 什么 情景 下 使 用 。 

第 二 ,口语 用 法 。 口 语 是 人 与 人 之 间 的 面对面 的 交际 ， 参 与 者 双方 说 的 话 具有 了 瞬间 
性 。 这 种 流行 于 普通 人 中 间 的 社会 口语 ， 用 词 丰富 生动 ， 句 型 灵活 多 变 ， 留 学 生 如 果 不 
熟悉 、 不 了 解 汉 语 口语 的 表达 特点 ， 就 会 出 现 听 不 懂 的 现象 。 为 此 在 口语 课 教 学 中 ， 应 
该 特别 注意 多 讲 一 些 口 语 的 表达 特点 ， 尽 量 在 课 符 上 再 现 社会 口语 的 特色 和 情景 ， 增 强 
真实 感 ， 使 课堂 教学 和 社会 交际 接轨 。 

一 般 来 说 ,口语 教材 都 努力 创造 一 个 较为 真实 的 语 境 ， 每 一 课 都 会 出 现 一 些 地 道 的 
口头 语言 。 这 一 部 分 无 疑 应 该 成 为 教师 讲解 的 重点 。 以 《中 级 汉语 口语 》( 刘 德 联 、 刘 
晓 雨 ，1996) 上 册 第 二 课 为 例 。 这 篇 课文 有 21 个 生词 ， 包 括 “选课 、 选 修 课 、 讲 座 、 
另外 、 概 况 、 正 式 、 出 版 、 试 用 、 急 于 求 成 ”等 ; 同时 ， 它 通过 练习 列 出 了 几 个 重点 
口语 用 法 ， 如 “这 还 adj. 呀 ?”、“ 谁 想 …… 啊 !1”。 好 的 口语 教师 知道 ， 需 要 讲解 的 是 
后 者 ， 生 词 让 学 生 预 习 就 可 以 了 。 


(=) 多 练 


多 练 可 以 从 两 个 方面 人 手 : 

第 一 ， 多 样 化 的 练习 方式 。 周 小 兵 (1996) 阐述 了 口语 教学 的 9 类 练习 方式 ， 即 
问答 、 复 述 、 氢 述 、 和 释义、 情景 对 话 、 讲 故事 和 演 故 事 、 演 讲 、 辩 论 等 。 其 中 间 答 有 3 
种 类 型 : 机械 性 问答 ， 扩 展 性 问答 和 思辨 性 问答 。 复 述 有 3 种 类 型 ， 紧 缩 性 复述 ， 一般 
性 复述 和 创造 性 复述 。 叙 述 也 有 3 种 类 型 : 叙述 眼前 景象 ， 叙 述 非 现实 景象 和 看 图 这 
活 。 另 外 ， 口语 练习 方式 还 包括 相互 访问 、 班 级 调查 、 游 戏 等 。 总 之 ， 只 要 教师 始终 明 
确 教学 目的 ， 合 理 安排 教学 时 间 和 节奏 ,口语 课 上 的 练习 对 于 学 生来 说 应 该 是 一 种 
乐趣 。 : 

第 二 ， 强 化 教学 重点 的 练习 。 如 前 所 述 ， 口 语 课 的 教学 重点 不 外 乎 是 与 特定 情景 相 
结合 的 功能 性 的 词句 ， 以 及 特殊 的 口语 用 法 。 

李 英 (2002) 的 调查 表明 ， 近 85% 的 学 生育 欢 或 比较 言 欢 在 课堂 上 通过 大 量 的 情 
景 练习 学 习 生 词 或 新 句子 。 因 此 ， 教 师 的 任务 就 是 为 学 生 提 供 各 种 各 样 的 情景 ， 补 充 谍 
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文 的 不 足 ， 增 加 学 生 反 复 使 用 新 学 习 的 语言 知识 的 机 会 。 例 如 见面 打招呼 ， 教 师 就 可 以 
设计 上 10 种 情景 : 早上 起 床 时 间 见 面 ， 上 班 ( 课 ) 时 间 在 路 上 ， 吃 饭 时 间 ， 在 车 站 ， 
在 商店 等 ， 计 学 生 通 过 练习 ， 逐 渐 掌握 中 国人 见面 打招呼 的 “ 见 事 问 事 ”的 交际 方式 。 

处 理 口 语 用 法 的 练习 原则 也 一 样 。 一 般 教材 都 会 设计 一 些 练习 ， 但 往往 不 够 ， 教 师 
必须 做 必要 的 补充 。 例 如 教授 “ 那 倒 也 是 ”， 教材 里 的 练习 要 求学 生 模 仿 课文 中 的 有 关 
句子 进行 对 话 。 这 对 学 生来 说 很 困难 。 因 此 ， 教 师 就 需要 给 出 几 个 特定 的 情景 ， 循 序 渐 
进 地 引 寻 学 生 正确 使 用 “ 那 倒 也 是 ”。 

DA: 我 再 也 不 坐 火 车 了 ， 太 难受 了 ! 
B: 可 火车 便宜 啊 ! 


QA: 麦当劳 的 东西 有 什么 好 吃 的 ! 
B: (好 的 方面 ) 

A; 
关于 广州 

A: 

B: 

A; 


第 二 和 ”口语 教学 环节 


一 、 导 入 环节 


吐 人 是 一 个 简短 的 环节 ， 通 常 5 分 钟 左右 ， 为 学 习 新 课 做 好 铺垫 ， 不 必 占 用 太 长 时 
间 ， 以 免 喧 宾 夺 主 。 


(一 ) 话题 导入 


在 进入 新 课 之 前 ， 就 新 课 内 容 的 相关 话题 ， 向 学 生 提 问 ， 让 学 生 回答 ， 引 起 学 习 的 
兴趣 。 如 《阶梯 汉语 * 中 级 口语 》 第 二 册 第 一 课 的 课文 二 内 容 是 因为 飞机 上 晚点， 接 机 
的 人 担心 飞机 的 安全 。 教 师 就 可 以 问 学 生 ; “有 没有 去 过 白云 机 场 接 朋友 ?”, “国内 航 
班 通常 是 在 哪儿 接 机 ?”，“ 是 打 的 去 的 ， 还 是 坐 机 场 大 巴 去 的 ?”，“ 飞 机 有 没有 晚 
KA?” SR 
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(=) 复习 导入 


新 课 在 情景 功能 上 与 旧 课 有 一 定 的 关联 性 ， 就 可 以 通过 复习 旧 课 内 容 来 导入 新 课 ， 


二 、 课 文 处 理 环节 
(一 ) 抓 住 语言 点 


口语 课 的 另 一 个 教学 原则 就 是 “注重 流利 性 与 准确 度 相 结合 ”《〈 国 家 汉 办 ，2007 : 
46) ， 这 个 结合 首先 表现 在 语音 方面 。 口 语 课 中 的 语音 教学 ， 赵 金铭 (2006) 总 结 出 一 
条 “示范 一 模仿 一 再 示范 一 再 模仿 ”的 路 子 。 既 要 练习 声韵 调 ， 又 要 练习 音节 连 读 ， 
即 先 念 单个 音节 ， 然 后 将 各 个 音节 串 起 来 您。 如: 
教师 示范 : xué, xi 
学 生 模 仿 : xué, xi 
教师 示范 : xuéxi 
学 生 模 仿 : xukxf 
教师 示范 正确 读音 时 ， 可 以 夸张 一 点 ， 并 配合 以 手势 指明 声调 音 高 及 其 走势 或 板书 
舌 位 图 。 第 三 声 在 语 流 中 常常 是 半 上 ， 可 是 有 的 留学 生发 得 像 阳平 ， 如 “网 球 ” 听 上 
去 像 “ 王 球 "。 教 师 可 以 先 区 别 “ 王 ”、 “网 ”的 声调 ， 然 后 用 特别 低 的 低音 发 “网 ” 
的 字音 ， 手 势 配合 ， 在 低位 延续 ， 学 生 跟 着 模仿 ， 最 后 就 达到 了 纠 钳 的 目的 。 
朗读 也 是 一 种 重要 的 语音 训练 。 先 由 教师 领 读 ， 示 范 正确 的 语音 、 语 调和 语气 ， 学 
生 跟 读 。 领 读 之 后 可 以 进行 学 生 个 人 朗读 、 集 体 齐 读 、 分 角色 上 明 读 等 。 对 于 较 长 较 难 恋 
的 句子 可 以 采取 切 分 开 来 、 逐 渐 扩 展 的 方式 来 明 读 。 如 : 
我 妈妈 给 我 准备 了 几 件 冬天 的 衣服 和 一 些 家 乡 的 特产 。 
我 妈妈 
我 妈妈 给 我 准备 了 
我 妈妈 给 我 准备 了 几 件 冬天 的 衣服 
我 妈妈 给 我 准备 了 几 件 冬天 的 衣服 和 一 些 家 乡 的 特产 
我 们 强调 语音 的 重要 性 ， 特 别 是 在 初级 阶段 ， 是 基于 以 下 的 考虑 : 
(1) 声调 不 同意 义 不 同 ， 发 音 不 好 会 影响 交际 。 例 如 ，“ 间 问 他 ”， 有 学 生 “ 问 ” 
第 4 声 发 音 不 到 位 ， 听 起 来 像 “wén”。 我 们 告诉 学 生 “wén” 的 意思 是 kiss， 那 么 再 请 
同学 念 的 时 候 ， 他 们 就 会 特别 小 心 。 
(2) 为 今后 的 学 习 打 下 良好 的 基础 。 开 始 时 错误 不 纠 ， 积 重 难 返 ， 就 会 出 现 所 请 
的 化 石化 现象 。 有 的 学 生 是 在 自己 国家 学 了 多 年 的 汉语 ， 在 我 们 中 心 已 经 是 高 级 班 了 ， 
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可 是 洋 腔 洋 调 很 重 ， 很 难 再 改过 来 。 

(3) 发 错 音 的 学 生 在 教师 的 提醒 和 纠正 下 ， 能 够 发 出 正确 的 音 ， 会 有 一 种 成 功 的 
感觉 ， 从 而 提高 学 习 的 积极 性 ， 而 且 当 事 人 和 其 他 学 生 都 会 提高 对 于 教师 的 信任 感 。 这 
对 于 取得 良好 的 教学 效果 也 是 很 重要 的 。 

口语 流利 性 和 准确 性 的 结合 当然 也 表现 在 词语 和 句子 上 。 口 语 课 的 词语 教学 要 有 口 
语 谋 的 特点 ， 要 抓 住 那些 跟 情 景 功能 相关 的 词语 ， 要 抓 住 那 些 有 口语 色彩 的 词语 。 有 两 
条 基本 路 子 : 一 是 在 课文 内 容 串讲 之 前 ， 一 是 融 在 课文 串讲 之 中 。 前 者 适用 于 难度 较 大 
的 课文 ， 后 者 适用 于 较 容 易 的 课文 ; 前 者 的 优点 是 能 够 集中 扫除 障碍 ， 有 较 充 裕 的 时 间 
讲解 某 些 个 词语 ， 后 者 是 在 讨论 课文 时 “顺便 ”学 会 的 ， 比 较 自 然 ， 与 课文 的 内 容 结 
合 紧 密 。 

如 果 是 在 课文 之 前 讲 生词 ， 可 以 采用 以 下 方法 . 

(1) 直接 法 。 直 接 将 实物 、 图 片 乃 至 动作 与 生词 挂钩。 

(2) 类 夷 法 。 将 同类 事物 的 词语 联系 在 一 起 ， 并 归纳 到 上 义 词 那里 。 如 : Me 
东 ”， 陈 可 以 联系 到 “ 香 葵 ”、“ 橘 子 ”， 并 指出 它们 的 上 义 词 “ 水 果 ”， 帮 助 学 生 逐 渐 
建立 语义 系统 。 

(3) 情景 法 。 用 具体 情景 来 讲解 词语 。 如 :“ 辛 苦 ” 一 词 ， 光 知道 它 的 意思 是 不 够 
的 ， 它 具有 “关心 ”“ 奈 间 ” 的 功能 。 如 : 工人 们 正在 忙碌 ， 经 理 走 过 来 说 : “辛苦 
is 

(4) 描述 法 。 教 师 用 语言 描述 某 个 词语 代表 的 事物 ， 让 学 生来 猜 。 如 ， 教师 说 . 
有 种 东西 ， 很 大 ， 有 门 ， 用 电 ， 里 面 很 冷 ， 饭 菜 吃 不 完 可 以 放 在 里 面 ， 不 会 坏 。 答 案 是 
冰箱 。 

如 果 是 在 课文 之 中 讲 生词 ， 一 般 要 求学 生 课 前 做 好 预习 ， 课 上 可 以 采用 以 下 方法 ， 

(1) 答疑 法 。 学 生 有 疑问 ， 教 师 当场 解 释 给 他 听 。 

(2) 提问 法 。 教 师 就 课文 内 容 提 问 ， 答 案 包括 需要 讲解 的 生词 ， 检 查 学 生生 词 预 
习 的 情况 等 。 。 

在 口语 教学 要 抓 住 有 口语 特点 的 表达 式 。 如 :“ 太 不 像 话 了 ”、“ 不 怎么 样 ” “不 怕 
一 万 ， 就 怕 万 一 人、“ 退 一 步 海 益 天 空 ”"“ 碰 钉子 ”"、“ 凑 热 阅 ”、“ 硬 着 头皮 ”、“ 姓 子 动 
口 不 动手 ”、“ 这 么 着 吧 ”、“ 我 说 呢 ”、“agdj. 得 不 能 再 adi, J”, “eee 不 就 得 了 ”， 
等 等 。 

我 们 可 以 按 以 下 步骤 来 处 理 这 些 表达 式 : 

(1) 介绍 功能 。 如 : “ 太 不 像 话 了 ”是 严厉 批评 别人 的 话 ， 而 “我 说 呢 ” 表示 说 
话 人 听 到 解释 后 突然 明白 。 

(2) 设置 情景 ， 引 出 例句 。 

A: 报纸 上 说 今 晚 有 大 雨 。B: 我 说 呢 ， 怎 么 会 这 么 热 。 
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(3) 让 学 生 尝 试用 特定 表达 式 完成 某 种 情景 下 的 功能 。 
(=) 抓 住 课文 内 容 


我 们 可 以 通过 问答 的 方式 来 掌握 课文 内 容 。《301》 第 十 六 课 上 半 段 会 话 是 玛丽 约 
大 卫 看 京剧 ， 我 们 在 学 生 已 经 熟悉 课文 的 基础 上 ， 先 就 对 话 内 容 提出 4 个 问题 : 
(1) 大 卫 看 过 京剧 吗 ? 
(2) 玛丽 听 说 京剧 怎么 样 ? 
(3) 大 卫 知 道 哪儿 常 演 京剧 ? 
(4) 他 们 什么 时 候 去 看 ? 
运用 突然 提问 技巧 ， 是 教师 先 提 问题 ， 再 叫 名 字 ， 请 学 生 即 时 回答 。 
而 且 当 一 个 学 生 回 答 完 问题 以 后 ， 可 以 就 同样 内 容 再 次 提问 。 例 如 问题 (3)， 当 
学 生 回答 “大 卫 知 道人 民 剧 场 常 演 京剧 ”以 后 ， 蕊 上 问 “ 谁 知道 人 民 剧 场 常 演 京剧 ?” 
或 “大 卫 知 道人 民 剧 场 常 演 什 么 ?”。 这 类 问题 看 起 来 很 “ 傻 ”, 但 主要 用 来 问 水 平 较 差 
的 学 生 ， 让 他 们 也 有 开口 的 机 会 。 作 为 教师 ， 不 应 该 放弃 对 差生 的 教学 。 类 似 的 “ 傻 ” 
问题 也 可 以 问 那些 思想 不 集中 、 不 注意 听讲 或 随便 说 话 影响 别人 的 学 生 ， 这 上 比 直接 批评 
更 有 效 。 
回答 完 问题 以 后 ， 把 学 生 的 回答 综合 起 来 ， 进 行 复述 练习 : 
玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 人 民 剧 场 看 一 个 很 有 意思 的 京剧 。 
当然 ， 这 样 长 的 句子 不 是 一 次 完成 的 ， 是 不 断 扩展 的 结果 ， 
玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 看 京剧 一 
玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 人 民 剧 场 看 京剧 一 
玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 人 民 剧 场 看 一 个 很 有 意思 的 京剧 
这 样 长 的 句子 可 以 首先 由 教师 、 学 生 一 起 说 出 ， 然 后 放 开 让 学 生 自己 说 ， 教 师 在 一 旁 所 
示 。 这 样 的 训练 就 从 单纯 的 回答 问题 ， 过 渡 到 成 段 的 表达 ， 从 照 本 宣 科 过 渡 到 由 心 到 口 
的 真正 的 口语 表达 。 
最 后 板书 “相约 ”功能 的 程序 提纲 : 
(1) 相约 原因 : 
(京剧 ) 很 有 意思 ， 没 看 过 ; 烤鸭 是 北京 的 名 菜 ， 没 党 过 。 
(2) 相约 双方 的 共同 愿望 
A: 我 很 想 看 ， 你 呢 ? 
B; 我 也 很 想 看 。 
我 们 应 该 去 党 一 党 。 
(3) 约 好 时 间 和 地 点 : 
星期 六 ， 人 民 剧 场 ， 
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: 三 十 号 晚上 怎么 样 ? 
B; 可 以 。 
以 上 的 程序 提纲 既是 对 课文 的 总 结 ， 也 可 以 作为 模仿 课文 进行 会 话 练习 的 依据 。 
可 以 看 出 ,我 们 是 通过 提问 、 复 述 、 归 纳 提 纲 的 方式 来 抓 住 课文 内 容 的 ， 当 然 可 以 
有 所 变化 。 可 以 先 做 判断 正 误 ， 然 后 再 复述 课文 内 容 、 归 纳 提纲 。 或 者 改变 顺序 ， 教 师 
先 板 书 提 纲 ， 并 把 重要 生词 和 表达 式 写 出 来 ， 再 让 学 生 进 行 复述 ， 这 种 方法 在 中 高 级 阶 
段 更 加 适用 。 


三 、 语 言 点 练习 环节 


语言 点 的 练习 一 般 包 括 替 换 练习 、 变 换 练 习 、 完 成 句子 、 完 成 会 话 等 类 型 ， 

蔡 换 练习 是 一 种 机 械 操练 ， 持 续 时 间 不 宜 太 长 。 替 换 训练 可 以 是 个 别 活 动 ， 默 念 或 
小 声 念 ， 或 全 班 齐 诵 。 如 果 是 对 话 形式 ， 也 可 以 连环 操作 : A 问 B，B 回答 ; BIC, C 
回答 ; C 问 D，D 回答 ; D fal E------ 

变换 练习 可 以 有 多 种 形式 ， 如 肯定 句 和 否定 句 之 间 的 变换 ， 陈 述 句 和 疑问 句 之 间 的 
变换 ,“ 把 ”字句 、“ 被 ”字句 和 一 般 句 式 之 间 的 变换 ， 还 可 以 进行 单 句 和 复句 之 间 的 
变换 。 

完成 句子 是 根据 给 出 的 词语 和 表达 式 来 做 的 ， 它 是 一 种 半 机 械 半 自由 的 练习 。 如 
《301》 第 二 十 五 课 的 “用 所 给 的 词语 完成 句子 ” 

那个 商店 的 东西 。( 又 …… 又 ……) 
要 是 我 有 钱 ， o (#) 

很 多 口语 课本 都 有 完成 会 话 的 练习 。 在 做 练习 时 ， 强 调 根据 上 下 文 (context) 来 补 
足 缺 失 的 部 分 ， 采 用 先 个 人 活动 、 后 两 人 对 话 的 方式 。 在 开始 阶段 ， 并 不 要 求 都 能 用 汉 
字号 下 来 ， 可 以 用 拼音 ， 做 其 他 练习 也 是 这 样 。 如 《301》 第 三 十 三 课 的 “完成 会 话 ”. 

A: 请 问 ， 一 个 房间 (1) ? 
: 一 天 八 十 块 。 
(2) ? 
: 有 两 张 床 。 
(3) ? 
: 很 方便 ， 一 天 二 十 四 小 时 有 热 水 。 
: 这 儿 能 打 国际 电话 吗 ? 
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B; (4) o 
A: 好 ， 我 要 一 个 房间 。 

学 生 已 经 学 过 语法 用 “ 吗 ” 的 问 句 和 用 疑问 代词 的 问 句 ， 根 据 上 下 文 不 难 完 成 。 
空格 (1) 和 (2) 要 用 针对 数 词 的 疑问 代词 ， 要 学 生 注意 “多 少 ” 和 “ 几 ” 的 区 别 。 
根据 住 旅馆 的 情景 和 下 文 “ 一 天 二 十 四 小 时 有 热 水 ”， 知 道 空格 (3) 间 的 是 :“ 洗 澡 方 
便 吗 ?” 空 格 (3) 和 (4) 都 是 用 “ 吗 ” 的 一 般 疑 问 句 ， 汉 语 这 样 的 问 句 采取 简略 形 
式 作 肯定 或 否定 回答 ， 通 常 只 要 用 到 问 句 中 的 谓词 。 (4) 处 只 要 填 “ 能 打 ” 或 者 
“能 ”就 可 以 了 ， 并 不 要 求 完整 的 句子 ， 这 里 也 可 以 否定 形式 作答 。 

有 些 语言 点 我 们 可 以 归纳 出 一 个 公式 来 帮助 学 生 掌握 。 如 《301》 第 二 十 七 谋 的 
“练习 一 ”是 区 别 “ 有 点 儿 ”、“ (一 ) 点 儿 ” 的 用 法 ,我们 先 列 出 这 样 的 公 云 : 

有 点 儿 +adj (和 形 ) /v. ( 动 ) 
adj. (7) + (一 ) 点 儿 
v. (3) + (一 ) BIL+0 (8) 
并 板书 例句 ， 这 样 学 生 再 做 练习 ， 就 基本 上 没什么 问题 了 。 这 种 方法 也 适用 于 中 高 级 阶 
段 。 如 讲解 “ 别 说 …… 就 是 …… 也 ……”， 写 出 公式 和 例句 : 
公式 ; DAK; QB-X; OKQDH L/S FH KAI 
SIDE A, Be B, wx 
例句 1: 别 说 是 火车 ， 就 是 飞机 ， 他 也 坐 过 。 
A B X 
(DA 一 X: 火车 坐 过 ; QBoX; 飞机 坐 过 ; 坐 过 火车 比 坐 过 飞机 常见 /容易 做 到 
例句 2; 别 说 是 飞机 ， 就 是 火车 ， 他 也 没 坐 过 。 (口头 再 解释 一 遍 ) 
A B X 


四 、 自 由 表达 环 市 


根据 《国际 汉语 教师 标准 》， 口 语 教学 的 最 后 一 条 基本 原则 就 是 “注重 机 械 操练 与 
实际 应 用 相 结合 " 。 如 果 说 替换 练习 是 机 械 的 操练 ， 变 换 练 习 、 完 成 句子 和 完成 对 话 等 
是 半 机 械 半 自由 的 训练 ， 那 么 《301》 中 “根据 实际 情况 回答 问题 "、“ 根 据 情景 会 
话 ”、“ 谈 一 谈 / 说 话 ” 等 就 是 与 实际 应 用 相 结合 的 目 由 表达 。 

“根据 情景 会 话 ” 一 般 是 两 人 对 话 。 教 师 先 介绍 情景 与 角色 、 所 要 完成 的 任务 CBE 
功能 ) 及 其 程序 、 所 用 的 词语 和 表达 式 ， 让 学 生 自己 选 角色 ， 两 人 对 话 以 后 可 进行 谋 
堂 表 演 。 例 如 , 《301》 第 138 页 “会 话 ” 练 习 的 提示 1: 你 借 了 同学 的 自行 车 ， 还 车 的 
时 候 你 说 你 骑 坏 了 自行 车 ， 表 示 道 歉 ， 这 是 课本 上 的 要 求 。 教 师 据 此 要 学 生 按 照 道 歉 的 
两 个 步骤 来 进行 : OWA, @ 进 一 步 解释 原因 : 为 什么 骑 坏 了 自行车。 还 要 
求学 生 增加 一 个 步骤 : @ 骑 坏 了 自行 车 ， 怎 么 办 。 教 师 此 时 要 帮助 那些 有 困难 的 学 生 完 


成 任务 ， 也 要 随时 注意 其 他 学 生 的 情况 ， 对 一 些 学 生 可 询问 超出 课文 范围 的 词汇 ， 可 以 
板书 让 其 他 人 知道 ， 这 对 提问 者 也 是 一 个 鼓励 。 

“ 谈 一 谈 / 说 话 ” 是 学 生 独 白 。 先 是 个 人 活动 ， 学 生 自 己 准备 ， 可 以 写 提 纲 ， 然 后 
年 小 组 活动 ， 把 全 班 分 成 两 三 个 组 ， 学 生 在 小 组 里 逐个 发 言 ， 其 他 学 生 可 以 提问 。 这 样 
的 独白 和 发 言 是 小 规模 的 ， 初 级 阶段 的 自由 表达 主要 以 情景 会 话 为 主 。 

看 图 说 话 是 初中 级 都 适宜 的 自由 表达 。 教 师 利 用 教材 上 或 自己 准备 的 漫画 、 图 片 ， 
让 学 生 描 述 图 画 上 的 情景 ， 要 求学 生 尽 量 用 课 上 学 过 的 词语 和 表达 式 进行 描述 。 

《阶梯 汉语 ， 中 级 口语 》 既 是 按照 功能 来 编写 的 ， 也 是 按照 话题 编写 的 ， 全 书 4 册 
56 谋 分 为 八大 话题 。 这 可 以 看 出 ， 对 中 级 阶段 的 学 生 的 要 求 是 既 要 完成 在 特定 情景 下 
的 对 话 ， 又 要 能 够 就 某 个 特定 话题 进行 成 段 的 口头 表达 。 该 书 中 练习 的 “交际 活动 ” 
当然 是 情景 对 话 , “讨论 题 ”、“ 请 你 说 ”、“ 说 一 段 话 ” 等 则 是 成 段 表 达 。 如 该 书 第 二 
册 第 六 课 “ 交 际 活 动 ” 是 练习 “忍让 ”的 表达 ; “讨论 题 ” 则 是 : 你 觉得 “忍让 ”是 
解决 问题 的 好 办 法 吗 ? 为 什么 ? 讨论 的 方式 可 以 是 全 班 性 的 ， 也 可 以 是 小 组 讨论 ， 每 个 
小 组 可 以 选 一 个 主持 人 组 织 讨论 、 做 记录 ， 并 总 结 大 家 的 发 言 ， 向 全 班 报告 。 

如 采 说 中 级 口语 还 是 兼顾 情景 对 话 和 成 段 表 达 ， 那 么 高 级 阶段 的 汉语 口语 教学 ， 围 
绕 话 题 ， 重 心 则 倾向 成 段 表 达 ， 是 有 准备 有 条 理 的 成 段 表 达 。《 高 级 汉语 口语 . 提高 
篇 (第 二 版 )( 祖 人 植 、 任 雪 梅 ，2005 ) 就 是 这 样 的 体例 。 该 书 成 段 表 达 的 练习 更 加 
丰富 ， 也 更 加 贴近 实际 生活 ， 如 演讲 、 辩 论 、 记 者 招待 会 等 。 

演讲 分 为 4 个 步骤 : 中 课 前 准备 讲稿 ;@ 持 稿 练习 (除了 语言 上 抑扬顿挫 以 外 ， 
还 要 注意 表情 动作 ) ; ORE (UA); 回答 同学 /教师 提问 。 

辩论 分 为 正方 反方 两 组 ， 教 师 在 中 间 组 织 、 鼓 动 和 评判 双方 的 辩论 。 辩 论 分 为 如 下 
步 又 进行 : 中 双方 先进 行 讨论 ， 提 出 支持 本 方 观 点 的 理由 ; @@ 选 出 代表 陈述 本 方 观点 ; 
吧 ) 正 反 双 方 成 员 展 开 辩 论 。 

在 目 由 表达 的 训练 中 ， 教 师 的 作用 相当 于 一 个 电影 导演 。 学 生 的 交际 活动 、 课 堂 讨 
论 等 ， 要 在 教师 的 监控 下 进行 ; 同时 ， 教 师 作 为 参与 者 ， 与 学 生 处 于 平等 的 地 位 。 由 于 
教师 的 参与 ， 他 可 以 引导 学 生 运用 语言 完成 各 种 功能 表达 ; 如 果 出 现 离 题 的 现象 ， 教 师 
可 以 婉转 地 通过 提问 、 转 移 话题 等 各 种 办 法 进行 控制 。 同 时 值得 指出 的 是 ， 教 师 的 参 
与 ， 话 不 宜 过 多 ， 点 到 即 止 。 教 师 应 时 刻 记 住 ， 我 们 的 课堂 教学 应 以 学 生 为 中 心 。 


1. 怎么 
2. 怎样 在 口语 课 中 实现 交际 化 原则 ? 


理解 “i+1” 原 则 ? 
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. 怎样 在 口语 课 中 做 到 精 讲 多 练 ? 

. 请 你 设计 3 个 情景 ， 帮 助 学 生 练习 口语 表达 法 “ww 了 个 正 着 ”。 
.口语 课 中 怎样 抓 住 译文 内 容 ? 

. 口语 课 中 怎样 进行 自由 表达 ? 

. 初级 、 中 级 和 高 级 口语 教学 的 侧重 点 有 什么 不 同 ? 

. 根据 本 章 内 容 和 附录 教案 二 ， 写 出 中 级 口语 某 一 课 的 教案 。 
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初级 口语 教案 


教学 内 容 :《301》 第 十 六 课 ”你 看 过 京剧 吗 ? 
教学 课时 : 3 课时 ，120 分 钟 


一 、 复 习 旧 功能 项 目 ， 引 导 新 课 新 功能 (5 分 钟 ) 

第 十 一 课 到 第 十 五 课 都 是 “需要 ”， 要 买 水 果 、 要 买 衣服 、 要 看 电影 、 要 去 外 边 吃 饭 ， 我 们 常常 
请 朋友 跟 我 们 一 起 去 ， 朋 友 有 没有 空 儿 ， 想 不 想 去 ， 我 们 要 跟 朋友 说 ， 这 就 是 “ 约 ” (板书 “ 约 ”) 。 
第 十 六 课 是 约 朋友 去 看 京剧 、 吃 烤鸭 (板书 “京剧 ” 、“ 烤 网 ”) 。 


二 、 “BAA” HS (15 分 钟 ) 

问 学 生 :“ 你 们 看 过 京剧 吗 ?” 很 多 学 生 会 摇头 “ 没 看 过 ” ， 也 有 学 生 会 说 “不 看 过 ”" ， 教 师 纠正 
没 看 过 ”。 可 能 有 学 生 会 说 ;:“ 电 视 里 看 过 ”。 教 师 间 “有 意思 吗 ?”…… 教师 接着 介绍 : 说 广州 话 的 
是 粤剧 (板书 “粤剧 ”)。 

北京 烧 鸭 是 北京 的 名 菜 ， 有 名 的 菜 ， 烧 息 是 广州 的 名 菜 ( 板书“ 烧 鹅 ”) 。 有 学 生 可 能 没 尝 过 ， 
下 谍 以 后 应 该 去 尝 一 尝 。 

基本 名 一 共 8 句 ， 让 一 个 学 生 念 一 句 ， 另 一 个 学 生 念 另 一 句 …… 如 学 生 念 对 了 ， 教 师 即时 鼓励 
“很 好 ”; 如 有 错 ， 教师 即时 反馈 :“ 嗯 ?”， 学生 有 的 会 自己 改正 ， 或 者 其 他 学 生 告诉 他 正确 发 音 ,或 
者 教师 纠正 发 音 。 主 要 是 声调 和 平 舌 音 、 旋 舌 音 、 轻 声 等 方面 的 问题 。 第 一 声 不 够 高 ， 要 告诉 学 生 ， 
第 一 声 要 keep high， 并 手势 示意 ， 一 手 超过 头顶 ， 水 平 向 右 移动 ， 三 声 含 得 像 阳平 ， 关键 是 半 上 掌握 
不 好 ， 告 诉 学 生 ， 三 声 很 低 ， 教 师 夸张 地 发 低音 ， 身 体 就 势 往 下 沉 ; 轻声 轻 不 下 来 ， 用 学 生 已 经 学 过 
的 轻声 ， 如 “和 爸爸、 妈妈 、 哥 如 ” 等 为 例 ， 让 学 生 follow the patterns ,练习 “朋友 ”。 教师 纠 错 的 时 
候 ， 让 学 生 跟 读 。 

接 者 ， 教 师 逐 句 领 读 ， 然 后 全 班 齐 读 ， 刚 才学 生出 错 的 地 方 要 含 得 慢 -一 点 儿 ， 夸 张 一 点 儿 。 最 后 
再 分 别 请 学 生 每 两 句 一 念 ， 检 查 掌 握 的 情况 。 


三 、 会 话 ” 教 学 (20 +20 分 钟 ) 

让 学 生男 女 分 部 朗读 会 话 (一 ) ， 女 生 是 玛丽 ， 男 生 是 大 卫 ， 教 师 跟着 男生 或 者 女生 一 起 念 。 然 
后 领 谈 、 齐 读 。 接 着 就 对 话 内 容 提 出 4 个 问题 : @ 大 卫 看 过 京剧 吗 ”@ 玛 丽 听 说 京剧 怎么 样 ” 轩 大 卫 
知道 在 哪儿 常 演 京剧 ? @ 他 们 什么 时 候 去 看 ? 运用 突然 提问 技巧 ， 是 教师 先 提问 题 ， 再 叫 名 字 ， 请 学 
生 马 上 回答 。 而 且 当 一 个 学 生 回答 完 问 题 以 后 ， 可 以 就 同样 内 容 再 次 提问 。 例 如 问题 @@， 当 学 生 回答 
“大 卫 知 道人 民 剧 场 常 演 京剧 ”以 后 ， 马 上 问 “ 谁 知道 人 民 剧 场 常 演 京剧 ?” 或 者 “大 卫 知 道人 民 剧 
场 常 演 什么 ?”。 这 样 的 问题 可 以 问 那些 水 平 较 差 的 学 生 ， 或 者 问 那 些 思想 不 集中 、 不 注意 听讲 或 随便 
说 话 影响 别人 的 学 生 。 

回答 完 问 题 以 后 ， 进 行 复述 练习 , “玛丽 约 大 卫 一 起 去 看 京剧 ”-* “玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 看 
泵 剧 ” 一 “玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 人 民 剧 场 看 京剧 ”一 “玛丽 约 大 卫星 期 六 一 起 去 人 民 剧 场 看 一 
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个 很 有 意思 的 京剧 ”。 最 后 的 长 句子 可 以 先 由 教师 与 学 生 一 起 说 出 ， 然 后 放 开 让 学 生 自 己 说 ， 教 师 在 
一 劳 提示 。 
找 两 个 发 音 较 好 的 女生 念 会 话 ( 二 ) ， 然 后 领 读 、 齐 读 。 接 着 问 问 题 : 中 和 子 听 说 什么 是 北京 的 
名 菜 ? QMFATA 28 号 晚上 不 能 去 ? 翁 他 们 什么 时 候 去 党 北京 烤鸭 9 让 学 生 完 整 回答 ， 回 答 后 全 
班 重复 一 遍 管 案 ， 再 让 个 别 学 生 重 复 。 每 个 问题 都 大 致 这 样 操作 。 
下 一 个 步骤 是 pair work ， 分 角色 天 读 ， 念 两 遍 。 要 求学 生 有 表情 、 动 作 ， 以 进 和 人 课文 提供 的 情景 
中 。 此 时 是 巩固 步 又， 教师 巡视 ， 以 解决 个 别 困 难 学 生 仍 然 存 在 的 问题 。 
最 后 ， 教 师 可 以 归纳 一 下 完成 交际 功能 的 程序 ， 以 及 相应 的 词语 。 板 书 如 下 : 
多 朋友 一 起 去 ree 
(1) 为 什么 要 约 ; 听 说 (京剧 ) 很 有 意思 ， 没 看 过 ; 
听 说 烤鸭 是 北京 的 名 莱 ， 还 没 尝 过 呢 。 
(2) 两 个 人 都 想 去 : 大 卫 很 想 看 ， 玛 丽 也 很 想 看 ; 
我 们 应 该 去 尝 一 尝 。 
(3) 约 好 什么 时 候 、 什 么 地 方 : 人 民 剧 场 。 
玛丽 : 二 十 八 号 晚上 。 玛丽 : 星期 六 好 不 好 ? 
KE: HRB, 和 子 : 不 行 。 
玛丽 : 三 十 号 晚上 怎么 样 ? Fer: 可 以 。 


四 、“ 震 换 与 扩展 ”教学 (5 分 钟 ) 
替换 部 分 先 individual work 准备 ， 教 师 巡 视 。 生 词 可 能 有 “长 城 、 茶 、 啤 啡 ”， 可 以 这 人 么 说 ;“ 美 
BLA. SERA. HERA: (加 上 班 上 西方 学 生 的 国籍 名 ) COE; PAL ABA, HBA 
(加 上 班 上 东方 学 生 的 国籍 名 ) 喝 茶 。 然后 全 班 齐 读 。 
扩展 部 分 有 个 小 对 话 : 
A: 你 看 杂技 吗 ? 
B; 不 看 。 昨 天 的 练习 我 还 没 做 呢 。 
pair work, 让 学 生 继续 这 个 小 对 话 ， A 先 介 绍 杂 技 怎 么 样 ， 然后 再 约 B 一 次 , 用“ (NI) 怎 
么 样 ?”。 
五 、“ 练 习 ”{15 +30 分 钟 ) 
练习 2 用 “了 ”或 “过 ”回答 问题 。 一 共 7 个 问题 ， 教 师 逐 题 分 别 问 不 同 的 学 生 。 其 中 “你 来 
“过 中 国 吗 ?” 学 生 大 多 理解 有 误 。 要 接着 问 : “你 第 几 次 来 中 国 ?” 如 果 有 学 生 回 答 “ 第 一 次 ”， 那 么 
教师 告诉 学 生 :“ 你 第 一 次 来 中 国 ， 你 以 前 没 来 过 中 国 。 
练习 3 把 下 列 句 子 改 成 否定 句 。 先 板书 例句 “我 还 没 吃 过 烤鸭 呢 。”， 然 后 让 学 生 齐 读 原 多， 并 从 
仿 例句 改 成 否定 句 。 
练习 4 听 述 。 先 领 读 然后 齐 读 。 接 着 individual work 准备 背诵 ， 教 师 板 书 : 
VAR , WEAME- 。 中 国 杂 技 ……: ， 以 后 ……. 


下 一 步骤 全 班 一 起 看 黑板 提示 词语 背诵 ， 接 着 抽查 。 
书 上 最 后 是 语音 练习 ， 齐 读 后 抽查 。 
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补充 一 个 自由 表达 的 练习 。pair work: 约 朋友 去 喝 茶 (广州 话 “ 饮 茶 ”) 。 要 求 按照 本 课 的 程序 去 
做 。 板 书 程 序 及 其 关键 词语 : 
(1) 为 什么 要 约 : 听 说 ……， 还 没 …… 呢 
(2) 两 个 人 都 想 去 : 很 想 ……， 也 很 想 …… 
我 们 应 该 …… 
(3) 约 好 什么 时 候 、 什 么 地 方 : 
re 好 不 好 ? … 么 样 ? 
当然 好 可 以 不 行 
教师 巡视 ， 帮 助 有 困难 的 学 生 ， 并 注意 其 他 学 生 的 要 求 ， 选 择 两 个 pair 表演 。 


六 、 复 习 和 布置 课 后 作业 (10 分 钟 ) 
(1) P94 的 练习 1， 用 “了 ”或 “过 ”完成 句子 ， 写 在 书 上 ， 下 节 课 检查 。 
(2) 预习 第 十 七 课 生词 。 


教案 二 
中 级 口语 教案 
(本 教案 由 中 山大 学 国际 交流 学 院 刘 小 芳 老 师 编 写 ， 特 此 鸣谢 ) 


教学 内 容 :《 阶 梯 汉 语 . 中 级 口语 》 第 三 册 第 十 课 
有 反对 : 我 可 以 理解 你 的 心情 ,但 是 不 赞成 你 的 做 法 

教学 课时 : 4 课时 ，160 分 钟 

这 诬 书 一 共 两 篇 课文 ， 每 篇 课文 后 都 有 练习 ， 之 后 有 个 综合 练习 ， 两 个 课时 完成 一 篇 课文 及 后 面 
的 练习 。 
教学 目的 : 

(1) 学 习 、 操 练 常用 的 表达 反对 的 词语 和 句 式 ; 

(2) 学 完 后 使 学 生 能 在 对 话 中 准确 有 力 地 表达 自己 的 反对 意见 ; 

(3) 使 学 生 能 够 对 某 一 现象 或 事件 发 表 自 己 的 反对 意见 。 


一 、 课 前 3 分 钟 演说 (5 分 钟 ) 

提前 让 一 个 学 生 准备 好 有 主题 的 自由 发 言 ， 上 课时 进行 3 分 钟 演说 ， 然 后 其 他 同学 根据 这 个 同学 
的 目 由 发 言 提问 两 分 钟 。 这 个 活动 每 节 课 都 有 ， 发 言 内 容 由 学 生 自己 决定 ， 课 前 做 好 准备 ， 训 练 学 生 
成 段 表 达 的 能 力 。 


二 、 学 习 生 词 及 注释 (25 分 钟 ) 
将 生词 根据 意义 不 同 进行 分 组 学 习 。 
1. 首先 学 习 有 关 选 美 比赛 的 生词 : 
选美 ”决赛 评委 参赛 选手 规则 
在 介绍 完 生 词 意思 之 后 ， 让 学 生 简 单 介绍 他 所 知道 的 选美 比赛 。 
2. 学习 关于 急救 的 生词 


(第 十 三 章 ”口语 课 教学 ) 


$6) 抢救 危急 BM 医疗 救助 失去 (知觉 、 理 智 、 记 忆 ) 
确认 学 生理 解 了 生词 意思 之 后 ,老师 念 一 篇 短文 ， 让 学 生 听 ， 巩 固 刚 学 的 生词 。 短 文 内 容 
如 下 ， 
一 天 ， 有 个 司机 违反 了 交通 规则 ， 闻 了 红 灯 。 一 个 小 孩 被 司机 撞 了 ， 失 去 了 知觉 ， 展 倒 在 路 
边 。 小 孩 流 了 很 多 血 ， 情 况 非常 危急 ， 必 须 马 上 进行 医疗 救助 。 路 上 的 行人 把 小 孩 送 到 了 附近 的 
医院 ， 医 生 立 即 进行 抢救 。 因 为 送 到 医院 及 时 ， 小 孩 被 救 活 了 。 
听 完 之 后 ， 问 学 生理 解 了 短文 内 容 没 有 ， 如 果 有 不 理解 的 地 方 ， 再 对 生词 进行 补充 解释 。 
3 学习 剩 下 的 生词 : 
直率 ”理性 感性 
讲解 了 意思 之 后 ， 让 学 生 讨 论 : 男人 是 理性 的 ， 女 人 是 感性 的 ， 你 认为 是 这 样 吗 ? 
4, 学习“ 注释 ” 
照 …… 的 话 来 说 
课本 里 有 两 个 例句 ， 叫 学 生 读 ， 理 解 了 意思 和 用 法 之 后 再 给 两 个 情景 ， 让 学 生 用 上 这 个 短语 
说 话 。 
(1) A: 这 十 什么 时 候 才 能 不 下 了 啊 。 
B: 广州 5 月 份 会 天 天 下 雨 的 。 
A; 照 你 的 话 来 说 〔〈 这 样 的 话 来 说 ) ， 这 十 还 要 下 很 多 天 呀 ? 
B: 是 啊 ， 每 年 都 这 样 。 
(2) 中 国人 说 ， 不 到 长 城 非 好 汉 。 改 成 用 “ 照 …… 的 话 来 说 ”的 句子 。 
照 中 国人 的 话 来 说 ， 到 了 北京 ， 一 定 要 去 爬 长 城 。 
三 、 课 文 处 理 (10 分 钟 ) 
让 学 生 两 人 一 组 朗读 课文 ， 找 出 不 理解 的 词语 和 句子 。 
读 完 后 ， 先 解释 学 生 的 疑问 ， 然 后 ， 问 一 些 关 于 课文 内 容 的 问题 ， 确 认 学 生 对 课文 完全 理解 了 。 
问题 : 
(1) 选美 比赛 的 评委 问 了 一 个 什么 问题 ? 
(2) 选手 是 怎么 回答 的 ? 
(3) 评委 赞成 选手 的 回答 吗 ? 
(4) 选手 为 什么 要 选择 阅 红 灯 ? 
(5) 哪些 词语 和 句子 表达 反对 ? 把 它们 做 上 记号 。(“ 不 赞成 ” ， 反 问 句 ) 
全 班 分 角色 朗读 课文 。 
四 、 就 课文 内 容 展 开 讨 论 (15 分 钟 ) 
(1) 如 果 你 是 选手 ， 你 会 怎么 回答 ? 如 果 你 遇 到 了 类 似 的 情况 (母亲 有 生命 危险 ， 送 她 去 医院 
的 路 上 过 到 了 红 灯 )， 你 会 阁 红 灯 ， 还 是 会 遵守 交通 规则 等 红 灯 ? 
让 学 生 各 自发 表 自 己 的 看 法 ， 然 后 按照 学 生 回答 的 不 同 把 学 生 分 成 两 个 小 组 ， 进 行 简单 的 辩论 。 
练习 使 用 刚才 在 课文 中 找 出 来 的 反对 别人 意见 的 词语 和 表达 方式 。 
(2) 辩论 完了 ， 讨 论 : 选美 比赛 为 什么 要 问 这 样 的 问题 ， 什 么 样 的 人 才能 被 称 为 美女 。 


五 、 做 课堂 练习 (25 分 钟 ) 

1， 习 题 一 

两 人 一 组 ， 用 学 过 的 生词 补充 完成 练习 一 中 的 对 话 。 

2. 交际 活动 :情景 对 话 

给 学 生 提 供 一 些 情景 ， 让 学 生 两 人 一 组 ， 相互 反对 对 方 。 堂 生 小 组 练习 完了 之 后 ， 

请 两 到 三 组 同学 到 讲台 演示 他 们 的 对 话 。 

情景 一 : 你 们 要 布置 宿舍 ， 你 和 室友 有 不 同 的 布置 方案 ， 说 出 自己 的 想法 ， 指 出 对 

方 的 想法 不 好 的 地 方 ， 反 对 她 。 

情景 二 : 你 想 退 学 去 工作 ， 妈 妈 反 对 你 这 么 做 。 展 开 你 和 妈妈 之 间 的 对 话 。 

情景 三 ， 学 校 要 进行 上 课时 间 的 调整 ， 现 在 早上 第 一 节 课 是 8 点 50 分 开始 ， 以 后 想 改 成 8 AF 
始 ， 或 者 在 晚上 增加 两 个 课时 ， 你 同意 吗 ? 和 你 的 同 桌 一 起 探讨 一 下 这 个 时 间 安 排 ， 提 出 反对 意见 及 
理由 。 2 

或 者 大 家 自己 有 什么 事情 拿 来 和 同 桌 讨论 ， 相 互 反 对 对 方 。 

3. 说 一 个 社会 现象 ， 让 学 生 集 体 发 言 ， 用 反对 的 方式 发 表 自 己 的 看 法 : 汶川 地 震 发 生 时 ， 有 个 
老师 不 管 学 生 ， 自 己 先 跑 了 ， 还 在 网 上 声称 自己 做 的 是 对 的 。 你 觉得 老师 在 这 样 的 危急 时 刻 ， 是 应 该 
只 顾 目 己 的 生命 ， 还 是 应 该 先 安置 好 学 生 ， 保护 学 生 的 生命 ? 


备注 : 第 三 、 四 节 课 与 第 一 、 二 节 课 处 理 时 差不多 ， 在 完成 了 课文 及 练习 后 ， 再 集中 总 结 和 练习 
一 下 两 篇 课文 中 表达 反对 的 词语 和 句 式 。 
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第 一 节 ” ”听力 课 课 型 特点 


一 、 语 音 输 入 和 可 懂 输 入 


(一 ) 听力 理解 的 本 质 和 规律 


听力 理解 的 本 质 是 通过 语音 对 言语 信息 的 接收 ， 并 通过 大 脑 对 信息 的 解码 。 这 个 过 
程 简单 描写 起 来 就 是 : 听话 者 先 感知 说 话 者 语 流 中 的 每 一 个 音节 及 其 他 的 言语 信息 
(如 重音 、 语 调 、 停 顿 等 ) ， 然 后 运用 大 脑 中 原 有 的 知识 (TRAIL. WR. XS), 
对 这 些 言语 信息 做 出 解释 ， 进 而 揭示 所 接收 的 语音 的 含义 。 这 其 实 是 一 个 语音 建构 意义 
的 过 程 。 如 果 考 虑 到 听力 理解 的 循环 过 程 的 话 ， 还 必须 把 已 经 感知 的 言语 信号 存 人 记忆 
库 变 为 经 验 成 分 ， 这 样 才 能 更 有 效 地 进入 新 一 轮 的 感知 。 

我 们 把 这 一 过 程 中 通过 听觉 来 感知 言语 信息 称 为 “输入 ”。 

在 听 、 说 、 读 、 写 四 种 言语 技能 中 ， 听 、 读 属于 接受 领会 的 范畴 ， 都 以 “输入 ” 
为 主 ; 说 、 写 则 属于 表达 和 应 用 的 范畴 ， 都 以 “输出 ”为 主 。 输 入 和 输出 ， 就 构成 了 
语言 交际 的 过 程 。 从 另 一 个 角度 看 ， 听 、 说 属于 口语 交际 行为 ， 读 、 写 属于 书面 语 交 际 
行为 。 

在 同属 于 口语 交际 行为 ， 互 为 输入 与 输出 的 听 、 说 这 对 言语 技能 中 ， 不 论 是 从 语言 
学 习 的 角度 还 是 从 语言 交际 的 角度 看 ， 听 都 应 先 于 说 。 我 们 只 有 首先 听 到 别人 说 语 ， 才 
能 跟着 别人 说 话 (我 们 自己 学 习 方 言 时 就 有 这 样 的 体会 ); 也 只 有 听 懂 别人 说 的 话 ， 才 
能 进行 交际 。 所 以 说 ， 输 入 是 输出 的 基础 和 前 提 ， 输 入 应 先 于 输出 ， 多 于 输出 ， 最 终 也 
是 为 了 输出 。 

这 是 一 条 语言 学 习 的 规律 ， 也 是 听力 理解 的 规律 。 


(二 ) 听力 课 特点 
结合 以 上 提 到 的 本 质 和 规律 ， 我 们 可 以 这 样 认识 听力 课 的 特点 一 一 以 输入 为 主 。 这 
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可 从 两 方面 理解 。 

1. 听力 语 料 的 足 量 输入 

听力 课 上 输入 的 语 料 是 多 方面 的 ， 包括: 课本 提供 的 语言 材料 ;教师 自己 根据 需要 
再 补充 的 材料 一 一 与 课文 互补 ， 课 文 长 篇 则 补 短篇 、 补 一 句 话 、 补 对 话 体 语 料 等 ， 初 级 
阶段 也 可 补 单 句 、 短 语 段 语 料 或 听 音 、 记 音 语 料 等 。 

在 听力 课 上 ， 要 保证 足够 的 时 间 ， 通 过 听 输 入 足够 的 语 料 。“ 注 重大 量 输入 和 不 断 
练习 ， 是 《国际 汉语 教师 标准 》 提出 的 听力 教学 基本 原则 之 一 。 

2. 其 他 技能 的 辅助 

听力 谋 当 然 以 听 为 主 ， 但 不 能 光 听 ， 还 得 有 说 、 读 、 写 作为 辅助 手段 。 这 些 手段 的 
应 用 对 于 提高 听力 技能 、 活 路 课堂 气氛 、 激 发 学 习 兴 趣 都 有 一 定 效果 ,但 都 应 该 为 听 
服务 。 

“说 、 读 、 写 ”三 种 技能 , “说 ”在 听力 课 上 用 得 最 多 。《 国 际 汉语 教师 标准 》 在 
“标准 6.7” 中 把 “以 听 为 主 ， 听 说 结合 ”作为 听力 教学 的 另 一 条 基本 原则 ， 要 求教 师 
在 听力 课 上 贯彻 执行 。 我 们 应 该 对 此 有 足够 的 重视 。 听 力 课 上 的 “说 ”与 口语 课 的 
“说 ”不 同 ， 它 不 是 为 了 功能 训练 ， 不 在 于 表达 的 正确 和 得 体 ， 而 是 出 于 以 下 目的 ; 

(1) 检查 听 的 质量 和 效果 ; 

(2) 帮助 记忆 ; 

(3) 避免 过 多 、 过 于 单调 的 听力 刺激 ; 

(4) 课堂 互动 的 需要 。 | 

所 以 ， 只 要 学 习 者 说 出 听 到 的 主要 意思 ， 用 词 不 正确 、 声 调 不 准确 、 语 法 有 问题 等 
都 可 以 不 追究 ， 不 像 口语 课 那 样 要 求 表达 清楚 、 得 体 ， 也 不 像 综合 课 那样 要 求 表达 正 
确 、 流 利 。 

再 看 “ 写 " 。 在 听力 课 上 ， 我 们 可 以 要 求学 生 边 听 边 记 ， 一 边 听 一 边 填空 ， 一 边 听 
一 边 用 汉字 回答 问题 等 。 可 以 写 汉 字 ， 也 可 以 写 拼音 ， 写 母语 ， 还 可 以 用 同义词 、 近 义 
词 代 替 。“ 写 ”的 目的 是 检验 学 生 是 否 能 够 听 懂 语 料 。 因 此 ， 对 写 的 东西 不 能 要 求 过 
高 ， 不 能 要 求 文通 字 顺 ， 更 不 能 要 求 每 个 字 都 写 得 准确 、 端 正 。 

值得 注意 得 是 ， 有 些 练习 不 适合 在 听力 课 上 做 。 如 “上 听 语 素 组 词 ”( 业 : 工 ~、 农 
~、 商 ~…… ) ， 因 为 输入 量 太 少 “听写 ”要 适当 应 用 ， 写 汉字 占 时 长 ， 且 训练 目的 
容易 转移 。 可 以 写 拼音 ， 作 为 单纯 的 辩 音 记 音 练习 。 如 果 能 与 一 定 意义 结合 最 好 ， 如 听 
写 词 组 、 句 子 等 ， 但 一 定 不 能 过 多 占用 听力 课 语 音 输入 的 时 间 。 长 篇 复述 、 长 时 讨论 对 
于 听力 课 也 不 合适 。 


(=) 可 懂 输 入 
在 保证 语音 输入 量 的 基础 上 ， 听 力 课 还 得 注重 可 懂 输 入 ， 并 把 “可 懂 输 入 与 信息 
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差 相 结合 ”( 国家 汉 办 ，2007)。 只 有 这 样 ， 才 能 使 输入 被 理解 和 吸收 ,成 为 有 效 的 
输入 。 

听力 与 阅读 同 为 输入 ， 但 二 者 有 所 不 同 。 阅 读 时 学 习 者 可 以 在 难点 处 停 下 来 慢 慢 理 
解 ， 庶 过 了 还 可 以 回 读 。 听 力 语 料 的 展示 像 流 水 一 样 ， 学 习 者 无 法 停 下 来 去 听 一 个 音 、 
一 个 词 或 一 个 词组 、 一 个 句子 ; 除非 再 听 一 次 ， 否 则 无 法 回 听 。 因 此 ， 听 力 语 料 的 难度 
一 定 要 适合 学 习 者 的 听力 水 平 。 一 般 来 说 ， 应 该 让 学 生 基 本 上 听 懂 ， 尤 其 是 在 讲解 了 、 
听 熟 了 该 语 料 中 的 生词 和 新 表达 法 之 后 。 

教学 必须 从 学 生 的 实际 语言 水 平 出 发 。 为 了 保证 可 懂 输 入 ， 教 师 必须 在 以 下 多 方面 
下 功夫 : 语 料 的 选择 、 补 充 ， 诬 文 、 练 习 的 人 处理， 听 的 过 数 ， 重点、 难点 的 重复 ， 教 师 
对 学 生 所 提问 题 的 设计 ， 教 师 语 速 的 快 、 慢 ， 等 等 。 一 定 要 注意 循序 渐进 ， 以 取得 最 佳 
的 教学 效果 。 如 果 教 材 中 有 些 明 显 仿 难 的 地 方 ， 可 以 不 听 ， 或 者 把 难点 化 解 后 再 听 。 化 
解 的 方法 有 很 多 ， 如 详细 讲 、 听 生词 和 新 表达 法 ， 放 慢 博 速 ， 多 次 重复 ， 等 等 。 


二 、 重 现 主打 课 语 言 点 ， 适 重 学 习 语 言 知识 


听力 课 是 一 门 独立 的 语言 技能 课 ， 即 听力 技能 训练 课 。 听 是 与 说 、 读 、 写 同一 层面 
上 的 4 个 分 技能 之 一 。 

分 技能 设 课 在 第 二 语言 教学 中 已 成 为 一 种 趋势 。 目 我 国 对 外 汉语 教学 界 20 世纪 80 
年 代 普 遍 实 行 分 技能 设 课 教 学 以 来 ， 听 力 课 作为 一 个 独立 的 课 型 一 直 被 认为 是 比较 难 上 
的 课 。 这 主要 是 因为 : 中 “ 听 ” 基 本 上 是 被 动 行为 ， 学 生 的 主动 积极 性 难以 发 挥 ， 课 等 
气氛 不 易 活跃 ; @ 有 的 新 老师 找 不 到 启发 、 引 导 学 生 听 、 解 的 方法 ， 找 不 到 分 析 讲 解 的 
切入 点 ， 上 课时 无 话 可 说 ， 放 录音 带 、 对 答案 了 事 ， 课 答 气 氛 沉 冯 ， 学 生 党 得 枯燥 无 
味 ; @ 听 力 水 平 的 提高 是 缓慢 无 形 的 ， 往 往 不 易 觉察 ， 学 生 难 以 看 到 进步 ， 容 易 失 去 
信心 。 

听力 课 在 诸 课 型 中 的 地 位 虽然 与 口语 、 阅 读 、 写 作 基 本 平行 , 但 与 综合 课 GES 
或 精读 课 ) 相 比 ， 它 是 副 课 。 一 般 认 为 ， 综 合 课 是 核心 课程 、 主 打 诗 ， 主 要 通过 谋 文 、 
练习 让 学 习 者 掌握 语音 、 词 汇 、 语 法 等 基本 知识 和 用 法 ; 听 说 读 写 等 课程 应 该 配合 综合 
课 来 进行 ， 听 力 课 当 然 也 不 例外 。 这 一 点 在 初级 班 的 教学 中 表现 非常 明显 。 具 体 情况 
是 ， 读 写 课 上 教授 了 语音 、 语 法 和 词汇 ， 听 力 课 以 另 一 种 形式 对 它们 进行 重 现 ， 也 就 是 
说 ， 在 初级 班 的 听力 课 教 学 中 ， 基 本 不 承担 词汇 、 语 法 等 教学 任务 。 这 种 情况 主要 与 学 
生 的 汉语 基础 有 关 ， 也 与 教材 的 编写 和 使 用 有 关 〈 如 系列 教材 的 使 用 ) 。 

可 以 这 人 么 看 ， 目 前 初级 阶段 的 听力 课 ， 其 实 就 是 一 种 附属 型 的 技能 训练 诗 。 基 于 这 
种 情况 ， 初 级 班 听 力 课 应 有 以 下 的 特点 : 中 基本 不 讲 新 的 语法 知识 ; 凶 对 课文 中 出 现 的 
个 别 未 学 过 的 词语 ， 只 讲 语 料 中 的 意义 和 用 法 ， 一 般 不 扩展 ; QUAL, UR, FB 
现 综合 课 的 语言 项 目 为 主 ， 如 课文 中 的 模仿 、 替 换 等 句 型 操练 ;以 领会 、 理 解 话语 意 
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中 级 班 听力 课 的 情况 是 : 中 听力 课 与 综合 课 (精读 ) 的 关系 没有 初级 阶段 那么 紧 
密 ， 没 有 系列 教材 ， 此 阶段 的 听力 语 料 有 相对 的 独立 性 。@@ 中 级 阶段 的 教材 ， 书 面 语言 
的 成 分 增加 ， 尤 其 是 中 级 阶段 开设 的 一 些 专项 目标 课 如 “新 闻 报 刊 听 力 课 ”等 ， 书 面 
语言 的 比例 更 高 。 久 因为 汉语 语法 系统 教学 一 般 在 初级 阶段 已 经 基本 完成 ， 复 句 知识 在 © 
初级 阶段 后 期 也 开始 涉及 ， 所 以 精读 课本 的 语法 知识 系统 性 不 像 初级 课本 那么 强 。 有 鉴 
于 此 ， 如 有 条 语 料 中 出 现 新 的 句 型 、 语 型 、 生 词 等 ， 可 以 适当 讲解 ， 但 不 宜 拉 得 过 开 ， 还 
征 基 本 上 只 讲 语 料 中 出 现 的 用 法 和 意义 。 图 在 单 句 理解 的 基础 上 ， 重 点 训练 对 语 段 和 篇 
章 的 理解 。 

关于 听力 课 是 否 应 该 避 开 新 语言 知识 点 的 教学 ， 在 对 外 汉语 教学 的 研究 中 目前 还 是 
个 有 争议 的 问题 。 听 力 课 是 否 只 训练 听力 技能 ， 抑 或 也 应 该 传授 语言 知识 ? 如 何 传授 ? 
量度 和 深度 ? 学 界 对 这 些 问 题 都 进行 过 讨论 。 有 人 提出 在 学 生 熟 悉 了 汉语 拼音 之 后 ， 独 
芯 的 听力 训练 就 完全 可 以 开始 了 。 也 有 的 人 提出 词汇 和 语法 教学 ， 特 别 是 词汇 教学 ， 是 
对 外 汉语 教学 中 最 重要 、 最 基本 的 任务 ， 不 同 的 课 型 应 从 不 同 的 方面 来 分 担 这 项 任务 ， 
应 该 研究 如 何 通过 听 来 学 习 语言 知识 〈 词 、 语 、 句 ) ， 而 不 是 把 这 些 教学 从 听力 课 中 踢 
出 去 《〈 刘 颁 洛 ，2001 ) 。 我 们 认为 听力 课 应 该 传授 语言 知识 和 培养 听力 微 技 能 两 者 兼 
硕 ， 两 者 应 该 合理 、 科 学 地 结合 。 


三 、 培 训 昕 力 技 能 


听力 课 的 教学 目的 ， 具体 到 每 一 节 课 来 说 ， 有 两 个 : 第 一 ， 听 懂 课 文 提供 的 语 料 ， 
其 中 包括 课文 中 涉及 的 语音 、 词 汇 、 语 法 知识 ， 也 涉及 语 料 所 提供 的 信息 、 社 会 和 文化 
背景 知识 等 ; 第 二 ， 通 过 对 语 料 的 接触 和 理解 、 训 练 ， 使 学 习 者 掌握 听力 技能 。 

但 从 一 种 课 型 来 看 ， 听 力 课 总 的 教学 目的 ， 应 该 是 以 提高 学 生 的 听力 技能 为 主 。 这 
种 认识 与 前 面 提 到 的 听力 课 是 一 门 独立 的 听力 技能 训练 课 这 一 性 质 是 相 一 致 的 。 

要 提高 听力 技能 ， 具 体 的 是 从 训练 、 提 高 听力 微 技能 人 手 。 


(一 ) 不 同 阶段 应 掌握 的 听力 微 技 能 


天 于 听力 微 技 能 ， 影 响 较 大 的 是 杨 惠 元 先生 提出 的 8 项 (1996) 。 有 学 者 对 这 8 项 
提出 了 一 些 不 同 的 看 法 ， 补 充 了 另外 一 些微 技能 。 根 据 前 人 的 科研 成 果 ， 也 根据 初 、 中 
级 不 同 的 情况 ,我 们 觉得 可 以 做 以 下 的 概括 (不 能 全 尽 ， 但 应 是 主要 的 )。 

1. 初级 阶段 

(1) 辩 音 辨 调 能 力 (BAAN EBA. AMMAR, ABR. OBR. 
语调 等 ) ; 

(2) 对 句法 结构 形式 及 其 意义 的 领会 ; 
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(3) 对 语 境 的 理解 (《 现 代 汉 语 教 程 ， 听力 篇 》 中 多 数 以 会 话 式 语 段 出 现 ， 这 点 很 
me); 

(4) 抓 细 节 提 高 精 听 能 力 ; 

(5) 捕捉 主要 信息 ; 

(6) 联想 猜测 ; 

(7) 记忆 储存 (具体 操练 形式 可 以 是 听力 模仿 、 替 换 、 回 答 问 题 等 ); 

(8) 快速 反应 (具体 操练 形式 可 以 是 快速 回答 问题 。 问 题 的 语法 简单 ， 句 子 简短 ， 
但 问题 只 出 现 一 次 ， 学 生 必 须 高 度 集中 精神 迅速 应 答 。 这 种 练习 还 可 以 较 好 地 调动 课 符 
气氛 。 每 次 操练 时 间 不 宜 过 长 ) 。 

以 上 概括 分 属于 3 个 不 同 的 层面 ; (1) 、(2) 主要 从 语言 知识 的 角度 立意 ，(3) 是 
从 语 用 的 角度 立意 ，(4) 至 (8) 则 是 从 思维 科学 的 角度 立意 ; 但 它们 在 提高 听力 技巧 
的 目的 上 是 一 致 的 。 

2. 中 级 阶段 

(1) 辩 音 辩 调 能 力 ， 重 点 在 语调 、 句 调 方面 ; 

(2) 义 群 理解 ， 识 别 句 中 停顿 的 能 力 〈 语 流 切 分 ) 

(3) 抓 细 市 的 能 力 ; 

(4) 跳 越 障碍 、 抓 关键 词语 、 掌 握 关 键 信 息 的 能 力 ; 

(5) 联想 猜测 能 力 ; 

(6) 预测 能 力 〈 语 义 内 容 预 测 ， 语 法 结构 形式 及 成 分 的 预测 ) ; 

(7) 检索 监听 能 力 ; 

(8) 记忆 储存 能 力 ( 边 听 边 记 数 字 ， 包括 理 解数 字 的 含义 ， 记 时 间 、 地 点 等 ); 

(9) 概括 总 结 能 力 ( 听 完 相对 完整 的 语 料 以 后 ， 要 求 概 括 大 意 。 还 可 以 在 教学 中 
帮助 学 生 学 会 更 高 层次 的 概括 ， 如 : 两 节 课 可 以 听 完 的 一 个 完整 语 料 ， 边 听 边 把 各 段 的 
主要 意思 板书 ， 听 完了 就 是 对 全 文 意思 、 层 次 的 概括 和 梳理 ， 总 结 时 再 根据 板书 听 一 
Ud ) ; 

(10) 快速 反映 能 力 。 

以 上 诸 能 力 ， 有 的 不 为 听力 微 技能 所 独 有 而 与 阅读 技能 交 又 重 全 ， 如 中 级 的 (3) 
至 (6)、 和 (9)、(10) Wa. 


(=) 几 项 主要 的 听力 微 技能 

1. SPA RET 

最 常见 的 是 音 近 字 误 听 和 声调 误 听 。 

(1) 音 近 字 误 听 。 如 : 

. 吐气 与 否 : @ 他 饱 了 /他 跑 了 他 真 棒 / 他 真 胖 〈 这 两 例 语 境 可 以 相同 ， 更 容易 
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产生 误 听 ) ; @) 兑换 /退换 (此 例 语 境 不 同 ， 可 以 借助 语 境 区 别 意 义 ) 。 
"发音 方法 相同 而 发 音 部 位 不 同 的 音 ， 如 ; 


DERE: z zh (fyi: 自 定 /制定 ) / Cc ch (fil: 彩礼 / 当 ER) 
BAW Baa BARA AAG 


QR: f h (Bll: 开发 /开花 ) 


Sa 舌根 
+ 发 音 部 位 相同 而 发 音 方法 不 同 的 音 ， 如 : 
Omi: h g (Bil: 坏人 / 怪人 ) 


Rye 
Qa: j x (fil; 机 器 / BA, ) 
ZR Re 


(2) 声调 误 听 。 如 : 轻 音 、 儿 化 的 误 听 ( 例 : 眼睛 一 眼镜 ) 等 。 
这 里 强调 两 点 : 一 是 要 注意 双向 误 听 ; 二 是 除了 语音 阶段 ， 其 他 阶段 的 练习 最 好 在 
一 定 的 语 境 中 (句子 中 ) 进行 。 
(3) “IR 综合 误 听 。 如 : 
长 身体 时 要 注意 补 钙 一 一 掌声 起 时 要 注意 补 钙 。 
2. 联想 猜测 能 力 和 预测 能 力 
联想 是 指 接收 到 一 个 信和 号 (这 里 指 语音 ) 以 后 ， 马 上 跟 其 他 相关 信和 号 ( 语 流 中 的 
相关 信号 或 记忆 库 中 的 相关 信号 ) 建立 起 联系 的 心理 活动 ; 猜测 指 对 已 经 接收 到 的 信 
BOGE) 进行 评判 、 估 计 的 心理 过 程 ; 预测 则 是 指 根据 当下 的 感知 〈 语 音信 和 号 ) 
和 以 往 的 经 验 ， 对 即将 接受 的 信息 〈 语 境 表示 的 语义 ) 作出 推测 、 估 计 和 预想 的 心理 
过 程 。 
例 1 女 : 你 怎么 回来 了 ? 
HA: 雨 下 的 太 大 ， 连 飞机 都 不 能 起 飞 了 。 
女 : 那么 你 准备 什么 时 候 动身 呢 ? 
男 ， 等 雨 停 以 后 吧 。 
问 : 雨 停 以 后 男 的 要 干什么 ? 
A， 活 动 一 下 身体 B， 出 去 玩 一 会 儿 C. ER EM D. 什么 也 不 干 
听 完 一 壳 后 ， 选 C 者 占 少 数 ， 一半 左右 选 A。 错 的 原因 是 把 “动身 ”等 同 于 “ 活 
动 ”一 一 有 的 不 明 “ 动 身 ”之 义 ， 有 的 只 听 到 “ 动 ” 音 ， 与 高 频 词 A 项 中 “活动 ”的 
局 发 联想 : (在 哪儿 谈话 ? (“ 回 来 ”一 一 家 里 ) @ 双方 什么 关系 ? (可 能 是 夫妻 ) 
B) 为 什么 回来 ?( 下 大雨 ， 飞 机 飞 不 了 ) 一 “ 雨 停 以 后 ”再 “去 乘 飞机 ”一 “上 跟 出 去 
活动 身体 ”没有 必然 联系 。 
这 是 与 语 流 中 的 相关 信和 号 产生 联想 的 例子 。 
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例 2 美国 一 位 研究 人 类 行为 的 教授 指出 ， 从 一 个 人 的 行为 不 仅 能 了 解 他 的 一 些 习 
惯 、 性 格 、 人 修养， 甚至 还 可 以 了 解 一 些 他 们 国家 的 情况 。 

听 到 前 面 的 “不 仅 ”， 就 可 以 预知 下 面 有 进 一 层 的 意思 。 为 了 训练 预测 能 力 ， 我 们 
可 以 设计 这 样 的 练习 : 先 听 到 “修养 ”处 ， 提 出 问题 : 中 句子 完了 没有 ? @ 教 授 认 为 
从 一 个 人 的 行为 可 以 了 解 到 什么 ? (给 出 选择 项 A. 习惯 、 性 格 ; B. 习惯 、 性 格 、 修 
养 ; C. 习惯 、 性 格 、 修 养 及 其 他 ) 接着 听 完 句子 ， 回 答 C 中 的 “其 他 ”是 什么 。 

这 是 对 语言 结构 及 成 分 所 提供 的 信息 的 预测 。 

3. 检索 监听 

检索 监听 有 几 个 方面 的 含义 : 

(1) 有 明确 的 目的 性 ， 在 听 语 料 时 ， 带 着 问题 听 ， 在 语 料 中 检索 ， 只 记 住 有 关 问 
题 的 部 分 。 如 听 “ 全 国 天 气 预 报 ” 中 注意 自己 想 知道 的 城市 的 天 气 情 况 ， 又 如 听 某 一 
具体 语 料 前 教师 布置 的 问题 等 。 

(2) 接 和 收 到 有 关 信 号， 在 目 己 的 记忆 库 中 检索 ， 寻 找 有 关 的 音义 交汇 点 。 

例 3 HB: 这 种 药 孕 妇 辟 服 。 

we: 医生 已 经 跟 她 说 了 ， 现 在 她 改 吃 别 的 药 了 。 

问 : 她 怎么 了 ? 

A. KE B. 病 快 好 了 C. 还 吃 原 来 的 药 D. 肚 里 怀 着 孩子 
设 题 立意 :A 项 为 音 近 干扰 项 “ 孚 ”与 “ 尝 ”; B 项 检查 对 “ 改 吃 别 的 药 ” 的 接收 理 
fe; COA PES, ATM; D 项 为 正确 答案 。 

解 题 思路 (或 称 解 题 路 径 ) :“ 为 什么 改 吃 别 的 药 ”? BAA “ke” 8? 语 料 中 
“孕妇 ”的 “ 孚 ”与 “ 晕 ” 音 同调 异 ， 但 汉语 中 没有 “法 妇 ” 之 说 一 检索 未 果 。B、C 
两 项 如 上 所 述 ， 不 是 答案 。D 项 “ 肚 里 怀 着 孩子 ”一 检索 相关 词语 “怀孕 ”一 怀孕 的 
女人 称 “ 孕 妇 ” 一 “孕妇 忌服 ”。 对 ! 因为 是 孕妇 ， 所 以 不 能 服用 原 药 ， 必 须 “ 改 吃 别 
的 药 ”。 

(3) 对 一 些 同音 词 以 及 语 料 中 的 某 些 语言 片段 ,虽然 辨 音 没有 问题 ,但 必须 在 记 
忆 库 中 检索 出 符合 语义 、 语 法 的 相关 语词 ， 才 能 算是 理解 了 语 料 的 意思 。 

例 4 他 所 领导 的 一 个 探险 队 在 尼泊尔 西部 靠近 喜马拉雅 山 的 森林 中 发 现 了 两 只 亚 
洲 最 大 的 象 。 最 大 的 一 只 身高 11 英尺 3 英寸 ， 比 1882 年 在 斯 里 兰 卡 发 现 的 那 只 大 象 还 
高 两 英寸 。 另 一 只 身高 10 英尺 6 英寸 。 

听 完 两 遍 。 问 (“发 现 了 什么 ?” xiong。 问 人 包 “什么 xiang”, “xiang 是 什 
么 ?” 一 一 不 知道 。 再 听 第 三 遍 ， 听 前 提示 注意 有 没有 量词 ; 注意 : “xiang” ARN 
名 有 和 否 对 “xiang” 的 描写 或 说 明 。 dice i, AEA “KR”. HO@ “AiraFl 
Bt KR"? 一 一 “两 只 ”、“ 身 高 …… < 


iy 


awe 


GC, mg RS xen 


4. 义 群 理解 ， 语 流 切 分 

这 一 点 对 于 长 名 的 理解 尤为 重要 。 这 里 举 一 个 初级 班 的 例子 。 

BIS 我 一 九 八 一 年 来 过 中 国 , 现在 是 第 二 次 来 中 国 。 

问 :“ 我 第 一 次 来 中 国 是 什么 时 候 ?” 原 以 为 很 简单 的 问题 ， 有 的 学 生 却 答 不 出 。 
学 生 提问 : 什么 叫 “wi yi"? 既 把 “一 ” 划 归 “我 *"， 自 然 就 想不到 是 “一 九 八 一 ” 
了 。 这 一 错 解 有 两 个 原因 : 一 是 录音 磁带 在 主 谓 之 间 停 顿 不 明显 ， 如 果 教 师 朗 读 “ 我 / 
一 九 八 一 ……”， 学 生 自 然 没 有 问题 。 但 实际 语言 交际 中 这 样 的 情况 不 少 ， 如 广州 方 
Fi: 茶 电 话 号 码 86572334 中 的 2334 HB 24/34, GHEY 2/ 行 37y4 的 语义 结构 
切 分 不 同 。 二 是 对 汉语 年 份 的 称 法 还 不 熟悉 。 

以 上 分 析 的 微 技能 最 好 能 在 每 节 听 力 课 中 有 意识 地 选择 一 至 两 个 进行 训练 。 这 也 是 
听力 课 有 别 于 其 他 课 型 的 地 方 之 一 。 


、 强 化 语音 输入 形式 


这 里 主要 是 与 阅读 课 进行 比较 ， 因 为 两 者 都 属于 语言 信息 输入 的 课 型。 

前 面谈 到 听力 微 技能 的 一 些 方面 与 阅读 课 重 春 ， 听 力 理解 的 题 型 (如 判断 正 误 、 
选择 正确 答案 、 完 型 填空 、 填 表 、 连 线 、 改 错 等 ) 和 题 类 ( 如 对 词义 的 认识 ， 对 细节 
的 捕捉 ， 对 单 句 句 义 的 理解 ， 对 简单 对 话 的 理解 以 及 对 整个 语 段 、 整 篇 文章 的 概括 ， 对 
说 话 者 或 作者 的 态度 、 用 意 、 语 气 的 判断 等 ) 也 基本 与 阅读 课 相同 。 

另外 ， 从 影响 听力 的 因素 这 一 方面 分 析 ， 主 要 有 : @ 近 似 的 音 和 调 ; OL; OK 
句 ; @ 语 速 ，@ 话 题 陌生 。 如 果 再 从 听力 练习 、 听 力 考试 的 角度 看 ， 还 应 该 考虑 ，@ 先 
择 项 太 难 、 太 长 、 不 易 明白 的 问题 。 在 以 上 6 项 中 ，@@、 国 、 回 、@ 也 与 阅读 重 登 。 

但 是 ， 阅 读 的 语 料 以 文字 形式 出 现 ， 可 以 长 时 间 保留 。 在 课堂 上 学 生 可 以 主动 进行 
反复 刺激 ， 主 动 采取 先 读 语 料 再 看 题目 或 先 看 题目 再 读 语 料 等 方法 ， 教 师 讲解 、 学 生 讨 
论 时 也 可 以 更 容易 地 凭借 文字 材料 进行 。 

听力 课 却 非 如 此 。 以 语音 形式 出 现 的 语 料 转瞬 即 逝 ， 学 生 不 能 主动 地 多 次 接受 语音 
信号 的 刺激 。 很 多 课堂 活动 需要 教师 发 挥 主导 作用 ， 例 如 ， 在 播放 带子 时 要 有 讲究 ， 什 
么 地 方 播 、 什 么 地 方 停 、 什 么 地 方 需要 重播 、 重 播 几 次 等 ， 都 要 注意 。 听 力 课 以 语音 输 
入 信息 的 形式 也 给 教师 在 课堂 上 的 讲解 、 分 析 增 加 了 难度 。 另 外 ， 它 还 要 求学 生 在 听力 
课 上 保持 高 度 集中 的 精神 状态 ， 注 意 力 稍 不 集中 ， 便 很 难 接收 到 正确 的 语音 信号 。 这 也 
对 教师 的 课堂 组 织 和 安排 、 教 师 的 讲课 技巧 、 如 何 吸引 学 生 注意 力 、 如 何 调动 学 生 学 习 
积极 性 等 方面 提出 了 更 高 、 更 严格 的 要 求 。 

因此 ， 听 力 课 的 时 间 一 般 不 宜 过 长 ， 以 两 节 课 为 一 个 单位 时 间 较 为 合适 。 

以 上 我 们 主要 从 教学 原则 、 教 学 目的 、 教 学 内 容 和 教学 方法 等 方面 说 明了 听力 课 的 
课 型 特点 ， 具 体 就 是 : 结合 听力 理解 的 本 质 和 规律 来 说 明 听力 课 以 输入 为 主 并 注意 


ors, 
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“可 懂 输 入 ”的 教学 原则 ; 结合 听力 课 课 型 的 性 质 和 地 位 来 说 明 听 力 谋 的 教学 目的 和 教 
学 内 容 一 一 理解 语 料 ， 学 习 与 语 料 相关 的 语言 要 素 知 识 ， 训 练 听 力 微 技能 ， 整 体 提高 听 
力 技能 ; 通过 和 其 他 相关 课 型 的 比较 来 说 明 听 力 课 的 教学 方法 和 手段 一 一 强化 语音 输 和 人 
形式 ， 以 听 为 主 ， 精 听 和 泛 听 相 结合 。 


第 二 ”听力 课 的 课 党 教学 


一 、 听 力 课 课 堂 教学 环 书 与 教学 步骤 


根据 教育 学 知识 ， 一 般 备 课 过 程 中 我 们 循 教 学 单位 、 教 学 环节 〈 下 可 再 分 小 环 
节 ) 、 教 学 步骤 的 结构 程序 来 安排 教学 。 在 实际 教学 中 ， 课 堂 操作 却 是 备课 分 解 程序 的 
反 向 流程 ， 即 通过 一 个 个 的 教学 步骤 来 完成 每 一 个 教学 环节 乃至 整个 教学 单位 的 教学 任 
务 ( 吕 必 松 ，1996)。 


(一 ) 教学 环节 与 教学 步 又 


如 果 把 一 个 教学 单位 时 间 (两 节 课 ) 作为 一 个 教学 单位 的 话 ， 可 以 有 开头 〈 介 绍 
有 关 背 景 知识 、 导 入 ) BEF COT. SBR. RY) 和 总 结 3 FESR 

如 果 把 一 课 书 的 内 容 作 为 一 个 教学 单位 的 话 ， 可 以 有 复习 旧 知 识 〈 词 语 及 语法 知 
识 ， 前 一 课 所 听 语 料 的 复 听 及 检查 等 ) 、 语 料 内 容 导 入 、 学 习 生 词 及 语言 点 、 听 正文 、 
做 练习 、 总 结 6 个 教学 环节 。 

1， 初级 班 的 教学 环节 与 步骤 

就 初级 班 而 言 ， 一 般 的 做 法 是 把 6 个 环节 归并 为 4 个 大 环 届 : 

(1) 复习 旧 知 识 。 主 要 是 对 前 课 所 听 语 料 在 各 方面 的 检查 ， 可 以 再 听 一 遍 语 料 ， 
提 一 些 新 闻 题 让 学 生 回 答 ; 也 可 以 就 语 料 中 的 某 个 生词 或 句子 进行 复习 、 提 问 等 。(〈 这 
个 环节 可 视 具 体 情况 决定 进行 与 否 。) 

(2) 语 料 内 容 导 入 ， 学 习 生 词 和 相关 语言 点 。 生 词 表 上 新 旧 词 语 一 起 排列 (如果 
使 用 系列 教材 ， 读 写 课 学 过 的 词语 会 在 听力 课 中 复 现 ) ， 可 以 把 学 习 新 词 与 复习 旧 词 绪 
合 起 来 ， 也 可 以 在 学 习 词 语 时 用 以 词 串 句 带 出 新 的 语法 项 目 等 方法 进行 教学 。 

(3) 上 听 正 文 与 做 练习 两 个 环节 融合 在 一 起 ， 交 叉 进 行 。 这 是 一 个 重 氮 环 节 。 

(4) 最 后 的 总 结 。 

以 上 第 (3) 个 大 环节 的 教学 安排 (在 此 我 们 把 大 环节 再 分 出 若干 小 环节 ， 小 环 市 
下 再 分 教学 步骤。 教学 步骤 在 下 文中 不 作 标示 ) 举例 如 下 : 

BG 《现代 汉语 教程 .听力 篇 》 第 四 十 三 课 《 我 们 把 儿子 也 带 来 了 》 之 第 二 部 
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分 “ 咀 ， 是 格林 吗 ?"”。 听 3 遍 ， 判 别 正 误 ， 
W: 咀 ， 是 格林 吗 ? 
: 我 是 格林 ， 你 是 谁 呀 ? 
: 我 是 王 朋 。 
王 朋 ， 你 好 ! 你 现在 在 哪儿 ? 
: 我 现在 在 楼 下 。 
你 来 我 真 高 兴 。 你 是 从 哪个 门 进来 的 ? 
: 是 从 西门 进来 的 。 格 林 ， 来 你 这 里 真 不 容易 。 我 两 点 从 家 里 出 来 的 ， 现 在 
点 多 了 。 我 家 离 这 儿 太 远 了 。 
AAFP EST MRE, RP RKB, 
不 ， 我 们 自己 上 去 吧 。 
我 们 ? 还 有 谁 ? 
: 李 芳 也 来 了 。 我 去 找 她 ， 我 们 一 起 来 的 。 
太 好 了 。 我 爱人 很 想 认 识 她 。 
: 李 芳 也 很 想 认 识 你 爱人 ， 很 想见 见 小 尼 科 。 
你 们 等 我 一 会 儿 ， 我 马上 下 去 。 
: 你 不 要 下 来 了 。 我 们 坐 电 梯 上 去 吧 。 
判断 正 误 : 
(1) 格林 和 王 朋 在 楼 下 谈话 。(x) 
(2) 格林 要 下 楼 去 找 王 朋 。(V ) 
(3) 王 朋 的 家 离 北京 饭店 很 远 。(V ) 
(4) . 王 朋 从 家 出 来 的 时 候 已 经 四 点 多 了 。( x) 
(5) 李 芳 以 前 认识 格林 的 爱人 。( x) 
(6) 王 朋 和 李 芳 坐 电 梯 上 楼 去 。(V) 
(此 套 系列 教材 《现代 汉语 教程 读 写 课 本 》 第 四 十 三 课 语 法 点 是 简单 趋向 补 语 。) 
(1) 第 一 个 小 环节 : 听 第 一 遍 ， 听 完 提 出 问题 : OUR? Ove SLU? 
(一 人 楼 上 ,一 人 楼 下 ) 四 说 话 的 时 间 是 什么 时 候 ? (AST) 这 里 的 四 、@@ 为 难点 ， 
不 急于 回答 ， 再 听 第 二 遍 。 听 完 第 二 饥 后 回答 。 扣 紧 语 法 点 简单 趋向 补 语 “进来 ”、 
“下 楼 去 ”、“ 上 去 ”、“ 下 去 ”等 。 
这 是 回答 概括 性 的 问题 ， 即 对 会 话 体 语 段 中 情景 的 理解 。 
(2) 第 二 个 小 环节 : 四 听 第 三 遍 。@@ 听 完 做 课 后 的 “判别 正 误 ” 题 。 如 果 第 一 步 
又 中 的 情景 可 以 理解 的 话 ， 则 练习 中 的 1、2、4、6 题 基本 没 问题 。@ 教 师 可 视 情况 口 
头 重 复 2、6 两 题 ， 突 出 简单 趋向 补 语句 中 处 所 宾语 在 句 中 的 位 置 。 这 两 题 其 实 是 检查 
学 生 对 重点 句 式 的 掌握 情况 。@ 核 对 答案 (可 逐 题 提问 ; 也 可 六 题 答案 一 下 子 全 板书 ， 
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ARASH), HH, DT. OF 3 题 是 训练 对 细 市 的 捕 提 能 力 。“ 为 什么 对 ?” 
“怎么 知道 很 远 ?” 一 一 “ 太 远 了 ”; “WA, BRAS” (RSLS, 
则 相当 理想 ) 。@ 第 5 题 主 要 检查 对 词语 “很 想 认 识 ” 的 接收 和 理解 。 

(3) 第 三 个 小 环节 : 听 第 四 遍 反 复 刺 激 ， 巩 固 记忆 。 

这 个 听 、 练 的 过 程 主要 是 从 大 到 小 、 从 粗 到 细 安 排 。 

2. 中 级 班 的 教学 环节 与 步骤 

中 级 班 的 教材 〈 我 们 以 潘 兆 明 主 编 的 《汉语 中 级 听力 教程 》 为 例 ) 多 为 中 、 长 篇 
语 料 ， 书 面 语 体 ， 以 叙述 性 文体 为 多 ， 每 课 字 数 800 ~ 1200 个 ， 生 词 30 ~ 65 个 ,一般 
是 45~48 个 。 

根据 教材 的 实际 情况 、 我 们 一 般 的 做 法 是 : 以 一 段 或 若干 段 语 料 为 一 个 教学 环 市 ， 
逐个 环节 展开 教学 过 程 。 每 个 环节 又 可 依次 分 成 以 下 3 种 模式 的 小 环节 : 第 一 种 是 生 
词 、 课 文 、 相 关 习 题 练 习 ， 第 二 种 是 课文 、 和 生词、 相关 习 题 练习 ， 第 三 种 是 课文 、 相 关 
习题 练习 、 生 词 。 一 课 书 各 个 环节 中 的 步骤 可 以 不 同 。 

这 样 做 至 少 要 注意 两 个 问题 : 四 如 何 切 分 ? 可 以 根据 文章 意思 。 凶 对 习题 的 安排 心 
中 有 数 ， 有 时 必须 调 乱 次 序 ， 而 不 是 死板 地 按照 课本 的 编排 ;还 可 以 灵活 安排 语 料 ， 有 
些 段落 精 听 ， 有 些 段落 泛 听 ,“ 注 重 精 听 与 泛 听 教学 相 结合 ”( 国家 汉 办 ，2007) ， 有 重 
点 有 难点 。 


(=) 如 何 听 、 讲 生词 


(1) 中 级 班 听 力 课 的 生词 教学 ， 不 一 定 都 要 课 前 预习 。 不 布置 预习 的 目的 是 让 学 
生 在 不 知道 语义 范围 的 情况 下 接触 语 料 ， 这 是 培养 、 训 练 学 生 言 语 交 际 技能 的 一 种 行 之 
有 效 的 做 法 ， 因 为 交际 中 本 来 就 不 可 能 总 是 预知 输入 信息 的 内 容 。 当 然 ， 如 条 没 有 预习 
ial, WSCA SHARIR A BS 

(2) 借助 教学 经 验 ， 只 讲 没 学 过 的 ; 或 者 由 学 生 自 己 提出 不 懂 的 词 ， 教师 解释 。 
一 般 只 讲 语 料 中 之 义 ， 引 用 语 料 中 例句 ， 也 可 再 做 适当 补充 。 

(3) 解释 完 词 义 后 学 生 离 开 课本 ， 听 教师 读 生词 或 串讲 生词 《有 的 单个 词 ， 有 的 
可 联 成 词组 、 句 子 ) ， 让 学 生 在 短 时 或 长 时 记忆 中 检索 。 有 时 还 可 以 听 后 模仿 、 跟 谈 ， 
以 增强 记忆 。 

(4) 看 着 生词 听 语 料 ， 要 求学 生 用 生词 串 句 子 ， 学 习 生 词 的 用 法 。 

(5) 听 带 有 生词 的 句子 ， 跟 读 ， 或 回答 相关 问题 ， 理 解 语 料 。 


(三 ) 如 何 听 、 解 语 料 正文 


中 级 听力 教学 的 重点 是 训练 学 生 在 理解 话语 意义 的 基础 上 理解 语 篇 意义 。 要 做 到 这 
点 必须 抓 好 3 个 层级 ， 即 句子 ， 段 落 和 语 篇 的 理解 。 句 子 的 难点 在 于 长 句 。 至 于 请 篇 的 
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理解 ， 对 主要 意思 的 概括 一 般 不 难 做 到 ， 但 对 文章 的 脉络 、 层 次 的 领会 就 难 一 些 。 如 
《我 和 茶 》 一 课 ， 长度 900 字 左 右 ， 生 词 45 个 ， 专 名 12 个 ， 在 没有 预习 的 情况 下 听 完 
一 届 ， 学 生 可 以 说 出 文章 的 大 意 是 “我 ”喜欢 喝 茶 、 喝 乌龙茶 等 ， 但 对 文中 的 “我 ” 
Maas at 3 个 阶段 、 从 云南 到 北京 喝 茶 情况 的 变化 这 条 纵 线 就 较 难 掌握 。 当 然 ， 这 里 的 理 
解 滞后 不 仪 仅 是 听力 水 平 的 问题 。 

以 下 儿 种 方法 在 听 、 解 语 料 时 比较 常用 ， 比 较 有 效 。 前 3 种 主要 用 于 听 、 解 句子 ， 
后 一 种 主要 用 于 听 、 解 语 篇 。 

1. 抓 关键 词语 法 

关键 词语 就 是 指 对 理解 句 义 或 学 习 有 关 语 言 知 识 起 重要 作用 的 词 或 词语 。 

例 7 有 人 提议 鼓励 取 双 字 名 以 减少 一 些 重复 。 

问 ; 为 什么 要 起 双 字 名 ? (第 十 三 课 《 同 名 现象 的 解决 办 法 》) 
根据 题 干 回答 这 个 问题 , “以 ”是 一 个 关键 词 。“ 以 ”是 连词 ， 表 示 手 段 、 方 式 和 目的 
之 加 的 关系 ， 放 在 小 句 与 小 句 中 间 ,“ 以 ”后 表示 目的 。 

BR: 引导 学 生 对 音节 “Yf” 的 听 辨 ; @ 听 到 “以 ”， 先 假定 “以 ”后 部 分 为 目 
的 ， 捕 抓 “减少 重复 ”这 一 动 宾 拱 配 ; @ 验 证 “以 ”前 是 做 一 件 什 么 事情 ， 与 后 边 的 
目的 是 否 在 语义 及 逻辑 上 相 搭 配 。 

2. 串 连 法 

可 以 有 多 种 串 连 。 

(1) 用 句子 的 主要 语法 成 分 串 连 (OE, i. RIBS), 

BIS 人 情 是 个 又 大 又 沉重 的 雪 球 ， 被 不 想 推 但 又 不 知 不 觉 推动 它 的 人 们 滚 得 越 来 
越 大 ， 推 它 的 人 却 感 到 越 来 越 累 。( 第 三 课 《人情 大 世界 》) 

( 课 后 有 判断 正 误 题 :“ 作 者 认为 中 国人 并 不 想 搞 各 种 人 情 ， 但 是 没有 办 法 。” 不 搞 
懂 长 句 的 意思 ， 便 无 法 做 这 一 题 。) 

这 是 一 个 由 3 个 分 句 组 成 的 复句 ， 教 师 板书 : 

人 情 是 Ee 雪 球 ， (s. ) 被 ……. 但 ……. 的 人 们 滚 得 …… ， 人 却 感 到 ……… 
QD GO) (3 4) 

往 : A. 这 里 由、 凶 两 个 定语 是 理解 的 重点 ; B. s 处 省 略 的 主语 是 理解 句子 语义 的 
重要 部 分 ; C.，@@、 回 两 个 “ 越 来 越 +a. ”结构 的 使 用 对 说 明 句 子 语义 有 很 大 作用 。 

(2) 用 生词 串 连 (上 略 )。 

(3) 用 关联 词语 串 连 。 

BIO 很 少 看 见 家 庭 主 妇 一 把 村 下 光 夫 的 茶 刻 不 让 喝 茶 的 ， 而 夺 酒 瓶子 的 事 却 随处 
可 见 。( 第 十 课 《 我 和 茶 》) | 

板书 : 很 少 看 见 ……， 而 …… 却 随处 可 见 。 

注 : 连词 “而 ”表示 前 后 意思 的 转折 。 问 : 这 里 表现 什么 内 容 的 转折 ? 作者 是 什 


么 意思 ? 

(4) 用 相关 数字 串 连 。 

例 10 铁路 部 的 统计 资料 表明 ， 我 国 铁路 每 年 光 是 因为 水 灾 造 成 的 中 断 事故 就 有 
大 约 120 次 ， 累 计 中 断 时 间 大 约 1850 个 小 时 ， 造 成 的 直接 经 济 损失 达到 3.5 亿 元 。( 第 
七 课 《 铁 路 运输 与 自然 灾害 》) 

要 求 : 中 记 下 听 到 的 数字 ( 听 两 遍 录 音 ) ， 并 记 住 数字 后 面相 关 的 量词 、 名 词 等 以 
帮助 理解 ; @ 边 提 问 边 板书 ; @ 逐个 说 明 每 个 数字 包含 的 意思 ; © 中 间 再 听 一 遍 带 
子 ， 领 会 重点 词语 的 意思 ; © 把 课 后 练习 题 提 到 前 面 完 成 ， 如 判断 正 误 题 “水 灾 每 年 
造成 的 灾害 都 非常 严重 ” ; © 最 后 再 听 一 遍 ， 巩 固 记忆 。 

3， 句 型 类 比 法 

例 11 内 蒙 人 很 爱 喝酒 ， 他 们 把 喝酒 当成 一 种 衡量 友谊 、 感情 和 面子 的 尺度 。 (第 
十 七 课 《 喝 酒 请 到 内 蒙 去 》) 

上 听 解 这 个 句子 ， 可 以 用 类 比 名 帮助。 类比 句 : 

在 中 国 ， 我 把 学 汉语 当成 一 件 最 重要 的 事情 。 

步骤 : OARS, RO. Bw. OW mA, BY “HE” SA 
句法 结构 及 语义 。@@ 再 听 一 遍 句 子 ， 对 号 人 座 ， 定 语 和 宾语 的 理解 是 难点 ， 教 师 要 加 
以 解释 (生词 已 学 ) 。 几 练习， 判断 正 误 : 

蒙古 人 喜欢 朋友 会 喝酒 。(Y ) 
7 你 去 蒙古 人 家 里 作客 ， 喝 醉 了 ， 主 人 感到 很 高 兴 。(V) 
也 可 设计 选择 题 ， 主 要 目的 是 检测 学 生 对 句 义 理解 与 否 。 
以 上 提 到 的 两 种 方法 ， 在 听 解 句子 的 过 程 中 其 实 也 进行 了 多 项 听力 微 技 能 的 训练 ， 
如 辨 音 、 记 音 、 猜 词 、 抓 细节 等 。 

4， 提 纲 提示 法 

如 《人 民 币 上 的 风景 和 名胜》 一 课 1000 字 左 右 ， 其 中 100 元 人 民 币 背面 的 井冈 山 风 
景 180 字 左 右 ， 较 长 。 课 后 作为 练习 形式 ， 要 求学 生 复述 井冈 山 的 特点 ， 并 列 有 提示 : 
地 理 状 况 、 气 候 、 动 植物 、 溶 洞 。 这 些 其 实 就 可 以 作为 理解 时 的 提纲 。 

上 课时 可 灵活 处 理 ， 把 课 后 的 练习 形式 作为 讲解 课文 的 提纲 用 ， 具 体 步 又 可 以 是 ; 
© 先 听 一 遍 语 料 ; @) 根据 课 后 习题 提示 听 第 二 遍 、 第 三 遍 ; ORR ( 视 情 况 而 定 ) 。 


(四 ) 如 何 进 行 操练 


练习 其 实 是 与 听 、 讲 解 语 料 交 叉 进 行 的 ， 边 听 边 练 ， 听 一 段 做 一 段 。 练 习题 目的 次 
序 可 以 依照 正文 理解 的 需要 灵活 安排 ， 有 增 有 减 。 一 般 地 说 ， 总 结 概括 性 的 题目 放 在 后 
边 完 成 。 


CG, va RB xen 


二 、 了 听力 教学 要 注意 的 几 点 问题 


(一 )“ 六 有 ” 


即 课 前 有 准备 ， 课 上 有 讲解 分 析 ， 有 重点 ， 有 变化 ， 有 交流 ， 课 后 有 要 求 。 

1. 课 前 有 准备 

备课 不 一 定 要 写 出 很 正式 的 教案 ,但 一 定 要 熟悉 教材 ， 要 心中 有 数 。 

(1) 接手 某 一 个 年 级 的 课时 ， 首 先 要 浏览 一 遍 教 材 ， 包 括 编写 说 明 ， 体例、 教学 
量 的 多 少 ， 教 学 时 间 的 安排 ,编者 的 意图 ， 编 写 该 教材 的 原则 、 重 点 、 难 点 等 。 

(2) 接手 某 一 课时 ， 至 少 了 解 前 两 课 的 内 容 ， 做 到 知识 有 连贯 性 。 

(3) 了 解 主打 课 ， 即 读 写 课 平行 课 数 的 内 容 (不 管 是 否 采 用 系列 教材 ) ， 特 别 是 语 
法 点 ， 词 语 的 学 习 情 况 ， 掌 握 教学 的 主动 性 。 

(4) 熟悉 当 课 的 教学 内 容 ， 做 好 安排 。 

(S) 仔细 梳理 课文 中 的 练习 项 目 、 练 习题 等 ， 发 现 难点 、 问 题 ， 以 利于 讲课 中 有 
针对 性 地 解决 。 

(6) 决定 是 否 需 要 补充 材料 ， 补 充 练习 项 目 。 

2. 课 上 有 讲解 分 析 ， 有 重点 ， 有 变化 ， 有 交流 

有 讲解 分 析 : 听力 课 也 应 讲解 分 析 ， 要 找 对 切 人 点， 做 到 有 针对 性 地 讲解 (上面 
已 有 例子 说 明 ) 。 不 能 在 课 上 教师 只 是 放 带 子 ， 对 答案 。 

有 重点 : 重点 训练 哪 一 种 听力 微 技 能 ， 学 习 哪 一 种 句 型 、 操 练 哪 一 个 语言 练习 项 目 
《如 听 记 数字 ， 听 记 时 间 、 方 位 词 等 ) ， 要 有 一 个 总 体 安排 。 语 料 中 哪 一 段 较 难 ， 习 题 
中 哪些 要 多 练 多 花 时 间 …… 教 师 要 心中 有 数 ， 课 上 有 重点 地 进行 。 

有 变化 : 教学 方法 、 教 学 步骤 不 要 总 是 千篇一律 ， 最 好 做 到 每 次 课 、 每 课 书 都 有 亮 
点 ， 让 学 生 有 新 鲜 感 。 山 可 以 根据 教材 编排 移 上 生词 ， 再 上 课文 、 练 习 ; 也 可 以 先 听 课 
文 ， 再 讨论 、 说 大 意 、 回 答 问题 ， 最 后 再 回头 学 习 生 词 等 。 基 础 班 、 中 级 班 都 可 以 这 人 么 
灵活 掌握 。 凶 做 练习 的 方法 可 以 一 题 题 对 答案 ， 也 可 以 一 下 子 把 答案 全 板书 ， 再 逐 题 讲 
解 。 包 上 课 节 奏 有 变化 、 有 紧 有 松 、 如 果 学 生 精 神 不 佳 ， 可 以 考虑 多 一 些 输出 的 练习 ， 
使 之 多 开口 ， 如 快速 回答 问题 、 模 仿 操练 等 。 旨 有 时 可 以 一 个 问题 说 3 a, AR RA 
壳 。 包 语 速 也 一 样 。 不 少 研究 者 赞成 中 级 班 听力 教学 让 学 生 接 触 正 常 语 速 〈200 ~ 230 
字 / 分 ) 或 接近 正常 语 速 的 语 料 ， 不 能 一 味 迁 就 学 生 。 我 们 赞同 这 种 意见 。 除 了 课本 ， 
可 以 补充 其 他 语 速 趋 于 正常 或 真实 的 语 料 。 改 外， 教师 课 答 上 的 语 速 也 应 该 有 慢 有 快 ， 
该 慢 时 慢 ， 该 快 时 快 。 这 样 才 可 以 较 好 地 解决 学 生 只 听 懂 课文 音 带 和 自己 老师 说 话 ， 走 
出 教室 或 人 系 学 习 就 很 困难 的 问题 。 

Ahi: 不 唱 独 脚 戏 。 语 言 教学 与 语言 学 教学 不 同 ,语言 拉 能 课 也 与 专业 课 不 同 ， 
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应 多 实践 多 操练 ， 多 与 学 生 互 动 。 册 做 选择 题 时 选 出 某 项 ， 可 以 提问 其 根据 。 一 人 回答 
不 出 ， 其 他 人 补充 。 凶 判断 题 答案 为 否定 时 ， 要 求 把 错 的 地 方 标注 出 来 或 加 以 说 明 ， 哪 
儿 错 ? 为 什么 错 ? 久 学 生 做 错 了 ， 要 讲解 说 明 清 楚 ， 为 什么 对 ， 为 什么 不 对 。 多 数 人 做 
错 的 题 重 氮 讲解 分 析 。 志 让 学 生 提问 题 ， 让 别 的 学 生 回 答 问题 。@@ 课 后 多 征求 学 生意 
Di: “OPH TS?” GEAR. BUNGE) “会 不 会 太 快 、 太 慢 ?”“ 这 方面 的 内 容 有 意思 
吗 ? “上 一 谋 的 方法 好 还 是 这 课 ?” “有 什么 想法 ? 什么 建议 ?” 等 等 。 

3. 课 后 有 要 求 

教师 应 该 要 求学 生 购 买 录音 磁带 或 拷贝 语 料 ， 课 后 复 听 语 料 ， 或 者 布置 一 些 课 上 没 
有 听 、 解 的 听力 材料 要 求 课 后 练习 3。 有时， 还 可 以 布置 预习 下 一 课 的 生词 或 课 中 的 相关 
语言 点 知识 。 这 些 课 后 作业 都 要 进行 检查 ， 看 学 生 是 否 真 的 按照 要 求 做 了 。 


-一 tT 过 ?3 
一 一 — 1S 


1. 忌 单 调 死 板 

单调 死板 ， 学 生 容 易 打 奢 睡 。 现 在 对 外 汉语 教学 小 班 上 课 很 有 优越 性 ， 应 该 以 听 为 
主 ， 听 说 、 听 写 、 听 做 结合 (初级 班 还 可 边 听 边 做 动作 )。 

2， 尽 反复 死 听 、 只 对 答案 

(1) 有 的 新 老师 不 能 很 好 地 启发 引导 学 生 、 不 知道 讲解 什么 、 怎 么 讲解 ， 主 要 是 
切入 点 选择 的 问题 。 要 解决 这 个 问题 ， 一 是 要 结合 教材 自己 用 心 琢磨 ， 二 是 要 多 听课 ， 
三 是 要 多 实践 。 

(2) 录音 带子 不 是 每 次 都 从 头 至 尾 播 放 ， 中 间 什 么 地 方 不 懂 了 ， 就 该 重播 什么 
地 方 。 

(3) 做 了 练习 要 检查 ， 有 了 检查 就 有 讲解 的 契机 ， 有 与 学 生 对 话 的 机 会 ， 课 管 就 
不 会 冷清 。 

3， 忌 放羊 式 上 课 ， 要 因 人 施 教 ， 尽 量 调动 学 生 的 积极 性 

(1) 了 解 各 个 学 生 的 长 短处 ， 让 各 人 回答 有 针对 性 的 问题 ， 如 程度 高 者 回答 难题 ， 
低 者 回答 容易 的 题 。 

(2) 个 别 程度 较 差 的 学 生 课 前 布置 预习 生词 ， 其 而 先 读 语 料 ， 使 他 们 在 课 上 也 可 
以 听 懂 一 些 ， 帮 助 他 们 树立 学 习 信 心 ， 课 后 多 加 询问 ， 了 解 情况 ， 多 给 予 帮助 。 

(3) 鼓励 学 生 主 动 回答 问题 ， 注 意 不 要 总 是 集体 回答 ， 应 该 有 个 别 回 答 的 机 会 。 


@ 思考 与 练习 | | 
1. 如 何 认识 听力 课 的 课 型 特点 ? 


2. THRE RH “MARE” Hae RM? 
3. 请 解释 听力 技能 与 听力 微 技 能 的 关系 ， 并 举例 说 明 几 种 听力 微 技能 。 
4. 以 下 是 选 自 《阶梯 汉语 ， 中 级 听力 1》 中 的 两 个 选择 正确 答案 题 ， 请 拟 出 相关 的 教 
学 方法 及 步骤 。 
题 一 跟 我 想象 的 正好 相反 ， 这 个 电影 相当 不 错 。 
问 : 这 和 句 话 是 什么 意思 ? 
A. 我 觉得 这 个 电影 不 好 B. 我 没 想 到 这 个 电影 这 么 好 
C. 这 个 电影 跟 我 想象 的 一 样 好 DD. 这 个 电影 没有 我 想象 的 那么 好 
题 二 男 ; 你 具备 当 老 师 的 条 件 吗 ? 
女 : 您 这 话 什 么 意思 ? 我 可 是 师范 大 学 毕业 的 。 
问 : 女 的 是 什么 意思 ? 


A. 不 明白 男 的 意思 B. 自己 不 应 该 做 老师 
C， 自己 可 以 当 老 师 D. 要 去 读 师 范 大 学 


5. 以 下 是 一 篇 语 料 ， 请 根据 语 料 内 容 设计 出 3 种 听力 练习 题 ( 题 型 自选 ， 每 个 题 型 最 
少 要 有 两 个 问题 )， 
转眼 我 到 中 国 已 经 半年 多 了 。 去 年 7 月 刚 来 中 国 时 ， 我 听 不 懂 也 看 不 懂 ， 没 有 
朋友 ， 心 里 非常 难过 。 现 在 我 的 汉语 水 平 提高 了 ， 也 交 了 不 少 朋 友 ， 不 但 有 中 国 
的 ， 而 且 还 有 世界 各 地 的 。 我 们 一 起 学 习 ， 相 互 帮 助 ， 每 天 都 过 得 很 开心 ， 汉 语 学 
习 也 越 来 越 有 意思 了 。 开 始 上 课时 ， 我 不 习惯 老师 说 汉语 ， 只 能 听 懂 百 分 之 四 五 
十 。 但 是 我 每 天 努力 学 习 ， 不 懂 就 问 老 师 和 同学 ， 所 以 我 的 进步 很 快 。 现 在 我 已 经 
能 用 汉语 进行 一 般 的 会 话 ， 上 课 也 能 听 懂 四 分 之 三 了 。 最 重要 的 是 我 越 来 越 喜欢 汉 
语 了 ， 我 想 在 中 国 继续 学 下 去 ， 将 来 找 一 个 和 中 国有 关系 的 工作 。 
生活 也 基本 没 问题 了 。 刚 来 中 国 时 我 不 习惯 吃 中 国 菜 ， 党 得 油 太 多 ， 也 看 不 懂 
菜单 ， 只 好 常常 去 吃 麦 当 劳 。 现 在 我 不 但 习惯 了 吃 中 餐 ， 还 会 做 几 个 地 道 的 中 国 菜 
呢 。 以 后 回国 可 以 做 给 朋友 们 吃 。( 根 据 《 博 雅 汉 语 . 初级 让》 课文 改编 ) 
6. 以 上 文 为 例 设计 一 个 教案 ， 注 意 其 中 的 教学 环节 及 步骤 。 
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《阶梯 汉语 中 级 听力 1》 第 13 课 《 新 闻 两 则 》 


教学 对 象 : 中 级 1 班 、 即 刚 步 人 中 级 阶段 学 习 的 学 生 
教学 时 间 : 4 节 课 (每 节 课 40 分 钟 ) 
教学 内 容 : 根据 教材 编排 和 要 求 ， 基 本 完成 如 下 内 容 : 

(1) 学 习 22 个 生词 ，4 个 专 有 名 词 ， 一 个 语法 点 《成 语 “ 人 山 人 海 ) 。 

(2) 精 听 部 分 : 13 个 句子 填空 ; 听 句 子 选 择 正 确 答案 ， 完 成 8 道 题 ; 听 对 话 选择 正确 答案 ， 完 
成 10 道 题 。 

(3) 泛 听 部 分 : 听 两 则 新 闻 ， 每 则 新 闻 听 后 都 必须 完成 : 回答 问题 ， 填 空 ， 选 择 正确 答案 这 3 种 
练习 。 
教学 目标 : 

语言 知识 方面 : 

(1) 对 22 个 生词 和 1 个 语法 点 的 学 习 。 根 据 听 力 课 特点 ， 要 求 做 到 领会 式 掌握 。 

(2) 能 理解 相关 句子 和 语 篇 的 较为 完整 的 意思 。 

听力 微 技能 方面 : 

(1) 借助 特定 语 境 及 上 下 文 〈 即 精 听 部 分 的 练习 ) ， 训 练 听 音 、 辨 音 、 记 音 能 力 ， 对 以 上 生词 及 
语法 点 加 深 理解 ， 并 学 习 如 何 运 用 。 

(2) 通过 听 短 文 〈 即 泛 听 部 分 ) 及 其 练习 ， 训 练 学 生 在 语 篇 中 抓 细节 、 捕 捉 主 要 信息 、 概 括 总 
结 和 检索 监听 能 力 。 
教学 方法 和 思路 : 

”根据 教材 编撰 指导 思想 ， 以 词 一 一 句 一 一 篇 的 路 子 进行 听力 技能 训练 ， 从 易 到 难 。 
教学 安排 : 

1、2 课时 ， 完 成 生词 学 习 及 精 听 部 分 (可 以 把 这 作为 第 一 个 教学 单位 ); 

3、4 课时 ， 完 成 泛 听 部 分 〈 可 以 把 这 作为 第 二 个 教学 单位 ) 。 


第 一 个 教学 单位 
教学 环节 一 : BABE, PRR (HR) 
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教学 环节 二 : 复习 旧 课 及 新 课 导 入 〈 略 ) (以 上 两 项 5 ~8 分 钟 ) 
教学 环节 三 : 学 习 生 词 和 精 听 部 分 一 “ 听 句 子 ， 填 空 ”(25 分 钟 ) 

生词 : 课 前 布置 预习 。 课 上 采取 集体 朗读 〈 各 种 形式 ) 、 学 生 就 预习 中 发 现 的 问题 提问 、 教 师 解 
答 问题 (主要 结合 课文 中 的 用 法 及 义 项 讲解 ) 等 方法 和 步 又 完成 。 

听 句 子 ， 填 空 : 采取 听 音 、 记 音 、 朗 读 词 语 组 合 、 跟 读 句 子 等 方法 和 步骤 完成 。 
教学 环节 四 : 精 昕 部 分 二 “ 听 句 子 或 对 话 ， 选 择 正确 答案 ”(25 分 钟 ) 

总 共 8 道 题 ， 根 据 题目 内 容 、 难 度 和 学 生 水 平 ， 决 定 部 分 题 为 教师 讲解 、 学 生 讨 论 的 重点 题目 ， 
拟 第 1、3、4、6 题 为 重点 。 这 几 题 教师 讲解 或 引导 学 生 讨论 的 切 人 点 如 下 ， 

第 1 题 : 生词 “储蓄 ”" ， 关 键 名 型 “除了 A，B”。 

第 3 题 : 生词 “富有 ”， 关 键 语 型 “为 了 ……… (为 了 感谢 他 )” 一 一 为 什么 要 感谢 他 ?怎么 感 
谢 他 ? 

第 4 题 : 语法 点 “人 山 人 海 ”， 关 键 词语 “ 有 什么 意思 呀 !” 

第 6 题 ， 生词 组 合 “ 购 买 力 ”， 关 键 语 型 “从 …… 出 发 ”。 
教学 环节 五 : 精 听 部 分 三 “ 昕 对话， 选择 正确 答案 ”(20 分 钟 ) 

总 共 5 个 题 于 ，10 个 问题 。 拟 以 第 1、3 题 为 重点 。 

第 1 题 : 对 话 中 出 现 5 个 生词 ， 问 题 考查 点 是 对 生词 “储蓄 ”一 词 的 接收 、 理 解 和 应 用 。 

第 3 题 : 对 话 中 出 现 5 个 生词 ,问题 考查 点 是 对 生词 组 合 “ 意 料 之 中 ”的 接收 、 理 解 和 应 用 -一 
“修建 美食 街 这 个 消息 ” “他 ”觉得 突然 吗 ?“ 他 ” 事先 想到 会 修建 美食 街 吗 ? 

《如 采 课 堂上 不 能 完成 以 上 教学 任务 ， 把 精 听 部 分 三 的 第 5 题 一 1 个 题 干 带 5 个 小 问题 ， 作 为 
课 后 完成 的 作业 ， 下 次 课 检查 ) 
教学 环节 六 : 总 结 、 布 置 作业 (HR) (3 ~5 分 钟 ) 


第 二 个 教学 单位 
教学 环节 一 : 组 织 教学 ， 稳 定 课堂 秩序 (me) 
教学 环节 二 : 复习 旧 课 ， 即 检查 上 次 课 布置 的 作业 (ms) 

视 情 况 复习 上 次 课 学 的 生词 及 语法 点 。( 以 上 两 项 10 ~ 15 分 钟 ) 
教学 环节 三 : 学 习 泛 听 部 分 第 一 则 新 闻 “ 高 收入 家 庭 低 消费 ”(35 分 钟 ) 

根据 教材 安排 ， 与 完成 课 后 3 种 题 型 的 练习 相 呼 应 ， 本 环节 再 分 为 4 个 小 环节 ， 每 个 小 环节 完成 
一 个 题 型 的 练习 。 拟 一 共 听 三 四 遍 全 文 ， 某 些 段落 多 听 。 

小 环节 一 : 完成 练习 第 一 题 ， 即 回答 问题 

(1) 不 看 书 听 第 一 遍 全 文 ， 听 前 教师 提出 相关 要 求 ， 听 完 概 揪 文 章 大 意 并 报告 听 到 的 任何 细节 。 
此 项 练习 主要 训练 学 生 概 括 总 结 的 能 力 ， 也 训练 在 语 篇 中 抓 细 节 的 能 力 。 

(2) 先 看 课 后 练习 第 一 题 提 出 的 问题 ， 带 着 问题 听 第 二 遍 全 文 ， 听 后 回答 。 此 项 练习 主要 训练 学 
生 检 索 监听 的 能 力 。 

小 环节 二 ; 完成 练习 第 二 题 ， 即 填空 

此 项 练习 是 本 语 篇 练习 中 的 难点 。 本 填空 题 是 短文 填空 ， 语 段 140 字 左 右 ， 共 要 求 填写 9 个 空 
位 ， 其 中 7 个 词 、2 个 词组 。 答 案 集 中 在 听力 文本 的 第 一 、 二 段 ， 但 最 后 第 9 个 答案 在 文本 第 五 段 ， 
即 文章 末尾 。 
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分 解难 度 的 方法 : 把 语 段 从 语义 上 分 为 两 个 层次 ,逐个 层次 完成 。 

第 一 层次 基本 是 原型 填空 ， 有 3 个 空位 ， 比 较 容易 。 完 成 本 层次 拟 听 一 遍 文本 相关 语 段 第 一 段 。 

第 二 层次 有 6 个 空位 ， 其 中 5. 8. 9 空位 的 相关 组 合 在 听力 文本 中 没有 原形 ， 特 别 是 第 9 空位 ， 
是 难 中 之 难 ， 练 习 中 需 加 以 引导 。 完 成 本 层次 拟 听 两 遍 文 本 相关 语 段 第 二 段 及 文章 末尾 。 

以 上 完成 后 再 听 一 遍 文本 相关 段落 ， 强 调 对 语 篇 连贯 的 理解 ， 也 可 作 检 查 之 用 。 

课堂 练习 中 ， 填 空 可 以 先 写 拼 音 ， 过 后 再 写 汉 字 (或 课 后 作为 作业 布置 ); 书写 汉字 如 有 困难 可 
以 看 书 。 
小 环节 三 ; 完成 练习 第 三 题 ， 即 选择 正确 答案 
此 项 练习 有 5 题 , 题目 均 为 细 市 问题 ， 难 度 不 高 。 因 为 之 前 已 听 了 两 三 遍 语 料 ， 故 可 以 先 听 问 
尝试 完成 部 分 题目 。 在 此 基础 上 听 第 三 遍 全 文 ， 完 成 剩 下 的 题目 。 
小 环节 四 : BSR, ZI. AW 
完整 听 第 四 中 全 文 ， 要 求 各 人 的 难点 部 分 有 针对 性 地 听 。( 此 环节 是 否 需要 ， 可 视 课 葵 实 际 情 况 
灵活 掌握 。) 
教学 环节 四 : 学 习 泛 听 部 分 第 二 则 新 闻 “ 广 州 美 食 节 ”(25 分 钟 ) 

方法 及 步骤 基本 同 第 一 则 新 闻 。 但 比 第 一 则 新 闻 多 设 一 个 导入 小 环节 。 

导入 方式 是 师 生 间 关于 “ 食 在 广州 ”的 聊天 。 教 师 最 后 的 引入 是 : “…… 下 面 我 们 来 听 一 则 与 
‘ 食 在 广州 ”有 关 的 新 闻 ， 大 家 听 听 新 闻 里 谈 的 是 什么 内 容 。” 

这 个 小 环节 的 设置 考虑 了 教材 的 内 容 安 排 。 本 则 新 闻 后 面 的 练习 中 基本 为 细节 性 问题 ， 如 “美食 
街 开 幕 仪 式 由 谁 主 持 ”“ 一 共有 多 少 人 参加 开幕 仪式 ”等 ， 没 有 就 文章 大 意 提 问 ， 教 学 中 正好 借助 
导 和 人 人 ， 让 学 生 在 限定 范围 内 更 有 针对 性 地 获取 文章 主要 内 容 ， 为 听 正 文 作 些 铺垫 。 这 种 处 理 方 法 也 可 
以 说 是 对 教材 的 补充 。 

男 外 ， 这 个 导入 环节 的 设置 ， 从 整个 教学 单位 来 说 ， 还 起 到 一 个 变换 课堂 教学 节奏 和 教学 方法 ， 
活 茎 课堂 气氛 的 作用 。 
教学 环节 五 : 总 结 、 布 置 作业 〈 略 ) (3 ~5 分 钟 ) 


贸 


Ei mm RS x 


FAIS 


第 十 五 章 阅读 课 教 学 


第 一 妆 ”阅读 者 是 如 何 阅读 的 ? 


《国际 汉语 教师 标准 》 在 阅读 教学 的 基本 原则 中 提出 “注重 培养 学 习 者 运用 自 下 而 
上 写生 上 而 下 等 不 同 的 阅读 策略 的 能 力 "。 这 意味 着 ， 作 为 一 名 合格 的 汉语 教师 ， 首 先 
必须 对 学 习 者 如 何 进 行 阅读 有 一 个 基本 的 了 解 。 只 有 在 此 基础 上 才能 准确 把 握 上 述 原 
则 ， 才 能 进一步 讨论 阅读 课 的 性 质 和 特点 。 


认 知 心理 学 家 通过 实验 发 现 ， 语 境 和 词 频 对 阅读 者 的 词汇 识别 起 重要 作用 。 

词 频 指 的 是 词 在 社会 上 流通 时 出 现 的 次 数 。 这 个 意义 上 的 词 频 是 对 全 社会 整体 而 言 
的 。 而 每 个 人 的 心理 词典 中 的 词 频 又 各 不 相同 。 心 理学 家 认为 对 于 阅读 者 来 说 ， 高 频 词 
就 是 新 近 看 到 过 的 词 ， 反 之 就 是 低频 词 ， 一 个 低频 词 经 过 重复 后 就 会 产生 高 频 词 效 应 。 

请 境 在 阅读 心理 学 研究 中 指 的 是 上 下 文 ， 包括 目 标 词 前 后 的 词 、 旬 子 以 及 整个 篇 
章 。 通 过 实验 ， 心 理学 家 发 现 ， 在 目标 词 与 语 境 一 致 的 时 候 ， 语 境 能 促进 目标 词 的 
识别 。 

上 上述 的 研究 告诉 我 们 ， 阅 读 教学 中 ， 词 汇 在 合适 的 、 不 同 的 语 境 中 反复 地 出 现 是 让 
阅读 者 自然 习 得 词汇 的 最 佳 途径 。 

二 、 和 句子 理解 

阅读 者 运用 句法 策略 和 语义 策略 来 进行 句子 理解 。 

句法 策略 是 指 阅读 者 利用 句子 中 提供 的 句法 结构 方面 的 经 验 性 知识 对 句子 进行 加 


工 。 首 先 ， 阅 读者 能 够 利用 对 某 些 有 结构 意义 的 词 的 了 解 来 进行 句子 理解 。 例 如 ， 阅 读 
者 看 到 “在 ”， 就 会 猜测 后 面 可 能 是 一 个 表示 地 点 的 名 词 ; 看 到 “了 ”， 就 能 推测 前 面 


O 本 部 分 以 陈 贤 纯 :《 外 语 阅读 教学 与 心理 学 》 (北京 语言 文化 大 学 出 版 社 1998 年 版 ) 第 二 、 三 及 五 章 为 基 
础 整理 。 
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的 词汇 是 表示 动作 的 动词 。 其 次 ， 阅 读者 也 常常 根据 语序 来 进行 句子 理解 。 例 如 ， 看 到 
“荷兰 阿姆斯特丹 ”， 阅 读者 可 能 会 根据 中 文 地 名 的 顺序 原则 推断 ， 阿 姆 斯 特 丹 是 荷兰 
的 一 个 地 名 。 再 次 ， 阅 读者 还 会 利用 基本 的 句 型 知识 来 进行 阅读 理解 ， 如 “把 ”字句 、 
“被 ” 字 何 。 

语义 策略 是 指 阅读 者 利用 句子 中 已 知 的 语义 信息 预测 后 面部 分 的 意义 ， 并 进行 句子 
加 工 。 阅 读者 可 以 依靠 日 常 逻 辑 来 对 阅读 内 容 进 行 预测 。 例 如 ， 阅 读者 看 到 “ 论 ”、 
“ 红 ”、“ 女 孩 ” 和 “ 摘 ” 几 个 字 ， 他 很 可 能 就 会 产生 “女孩 摘 红 花 ”这 样 的 合乎 逻辑 
的 理解 ， 而 不 需要 经 过 任何 句法 分 析 。 此 外 ， 语 境 也 在 句子 理解 中 起 重要 的 作用 。 前 面 
的 句子 告诉 阅读 者 后 面 可 能 出 现 什 么 句子 ， 后面 的 句子 反 过 来 又 能 修正 对 前 面 句 子 的 错 
误 或 含混 的 理解 。 

在 实际 阅读 中 ， 上 述 两 种 策略 是 无 法 截然 分 开 的 ， 两 者 交互 起 作用 。 


三 、 篇 章 理 解 


阅读 者 理解 篇 章 的 策略 可 分 为 宏观 和 微观 两 个 层次 。 

宏观 策略 包括 结构 策略 、 背 景 策 略 、 文 化 策略 和 标题 策略 。 结 构 策 略 是 阅读 者 通过 
对 文章 结构 来 预测 篇 章 内 容 的 发 展 。 例 如 ， 当 阅读 者 阅读 一 篇 新 闻 时 ， 他 就 可 以 根据 众 
所 周知 的 新 闻 “ 人 金字 塔 结构 ”来 处 理 自己 的 阅读 。 后 三 者 顾名思义 ， 分 别 指 的 是 阅读 
者 根据 自己 对 文章 背景 的 了 解 、 自 己 的 文化 背景 和 对 标题 的 深入 分 析 来 促进 目 己 对 整个 
篇 章 的 理解 。 宏 观 策略 是 自 上 而 下 的 策略 。 

微观 策略 包括 忽略 细节 、 抓 关键 词 和 概括 与 推论 。 忽 略 细节 和 抓 关键 词 是 同时 进行 
的 ， 熟 练 的 阅读 者 能 够 迅速 地 找到 文章 的 关键 词 进行 重 点 阅读 ， 同 时 忽略 与 这 些 关 键 词 
联系 不 大 的 其 他 细节 ,促进 阅读 的 质量 和 速度 。 概 括 就 是 把 低层 次 的 概念 归 类 总 结 为 高 
一 个 层次 的 概念 ,减少 记 忆 项 目 。 例 如 ， 把 “苹果 、 梨 、 芒 果 、 水 蜜 桃 、 西 瓜 ……* 
概括 为 “水 果 ”; 又 如 总 结 自然 段 的 大 意 。 推 论 是 阅读 中 最 常见 的 策略 之 一 ， 与 下 面 将 
要 讲 到 的 图 式 有 关 。 微 观 策略 是 自 下 而 上 的 策略 。 


四 、 图 式 与 推论 


图 式 是 一 种 知识 单位 ， 是 心理 对 客观 世界 的 反映 。 常 见 的 图 式 有 : OFFA. Bl 
如 去 餐厅 ， 我 们 自然 会 根据 去 餐厅 的 图 式 来 行动 : 进餐 厅 、 找 桌子 、 坐 下 、 叫 服务 员 、 
要 菜单 …… 结 账 。@@ 场 景 图 式 。 每 个 不 同 的 场景 都 有 特定 的 道具 。 例 如 图 书馆 ， 了 枫 包 拓 
了 一 座 楼 ， 楼 里 有 很 大 的 房间 ， 一 排 排 的 书架 ， 书 架 上 满 是 书 ……。(3 角 色 图 式 。 一 个 
“ 贤 妻 良 母 ”的 行为 举止 语言 如 何 ， 外 表 性 格 怎么 样 ， 这 在 我 们 大 脑 中 都 有 固定 的 图 
式 。@ 图 范畴 图 式 。 现 实 中 桌子 的 样式 何止 千 万 ， 但 我 们 总 是 能 在 许多 东西 中 指认 出 
“桌子 ”来 ， 根 据 的 就 是 范畴 图 式 。 


在 阅读 理解 中 ， 图 式 具 有 预期 作用 。 例 如 ， 当 阅读 者 看 到 下 面 这 段 话 ; 
他 被 送 进 了 医院 ，…… 十 二 个 小 时 后 ， 他 死 了 。 
他 们 很 容易 就 会 产生 以 下 预期 : 中 间 部 分 的 内 容 是 关于 抢救 过 程 的 。 他 们 根据 有 关 的 事 
件 图 式 产生 这 样 的 预期 。 

图 式 还 对 输入 的 材料 具有 选择 作用 。 这 种 选择 一 方面 是 为 了 印证 图 式 所 产生 的 预 
期 。 在 前 面 的 例子 中 ， 阅 读者 在 阅读 中 间 部 分 时 ， 就 会 选择 性 地 寻找 一 些 医 学 抢救 方面 
的 词语 ， 如 果 找 到 了 ， 预 期 就 得 到 了 印证 ;如 果 找 不 到 ， 阅 读者 就 可 能 判断 ， 病 人 没有 
得 到 应 有 的 治疗 ， 于 是 就 要 寻找 新 的 图 式 : 医生 见 死 不 救 ， 因 为 他 没有 钱 ……。 图 式 的 
选择 作用 的 另 一 个 方面 是 选择 重点 ， 阅 读者 根据 图 式 来 决定 哪些 信息 重要 ， 需 要 分 配 更 
多 的 注意 。 最 后 ， 图 式 还 能 够 通过 重组 信息 来 帮助 理解 和 记忆 。 

学 者 们 认为 ， 阅 读 理 解 中 的 推论 就 是 从 各 种 各 样 的 图 式 中 产生 的 。 

首先 ， 图 式 选择 推论 。 如 果 没 有 相关 的 图 式 ， 推 论 就 不 可 能 进行 ; 不 同 的 图 式 产 生 
不 同 的 推论 。 

其 次 ， 阅 读者 还 能 根据 图 式 对 表达 得 不 够 具体 的 内 容 进行 推论 使 之 具体 化 。 例 如 ， 
阅读 者 看 到 “那个 容器 装着 苹果 ”， 他 就 会 推论 出 该 容器 很 可 能 是 篮子 或 盘子 ; “装着 
可 乐 的 容 句 ” 则 多 半 是 瓶子 或 杯子 。 

再 次 ， 图 式 中 的 各 种 关系 产生 相对 应 的 推论 ， 例 如 在 因果 关系 〈 下 十 了 ， 地 就 会 
湿 ) 、 事 件 的 连续 性 关系 〈 先 点 菜 后 上 菜 ) 、 概 念 的 上 下 位 关系 (茶几 是 桌子 的 一 种 ) 
的 基础 上 ， 产 生 因 果 推 论 、 连 续 性 推论 和 归纳 推论 。 

最 后 ， 阅 读者 还 能 把 本 来 生 朴 的 或 不 具体 的 信息 归 人 自己 已 有 的 图 式 中 去 加 以 理 
解 ， 这 是 类 比 推论 。 


第 二 阅读 课 教学 的 性 质 和 特点 


一 、 阅 读 课 的 性 质 


《对 外 汉语 教学 初级 阶段 课程 规范 》 (以 下 简称 《课程 规范 》) 的 阅读 课 课程 规范 
指出 :“ 阅 读 讶 是 为 配合 综合 课 (传统 意义 上 的 精读 课 ) 的 教学 而 设立 的 技能 训练 课 
Steg 学 生 通 过 大 量 的 阅读 实践 ， 学 习 分 析 处 理 语 料 的 方法 ， 掌 握 阅 读 理解 的 技能 技巧 ， 
逐步 积累 汉语 阅读 的 经 验 ， 使 学 到 的 语言 知识 最 终 转 化 成 言语 能 力 。” 

在 阅读 教学 的 研究 中 ， 一 直 存 在 着 两 种 不 同 的 理论 观点 的 争论 ; 一 种 观点 认为 ， 阅 
读 教学 的 目的 是 培养 或 建立 学 生 的 个 人 语言 系统 ; 另 一 种 观点 认为 ， 阅 读 教学 的 目的 是 
培养 学 生理 解 话语 /文本 提供 的 所 有 信息 的 能 力 。 两 种 不 同 的 观点 在 具体 的 教材 编写 和 
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”教学 策略 上 都 会 有 一 些 不 同 。 


以 《国际 汉语 教师 标准 》 有 关 阅 读 教学 的 基本 原则 为 依据 ， 我 们 提出 ， 阅 读 教学 
的 最 终 目 标 应 该 是 上 述 两 个 观点 的 综合 : 培养 学 生 通 过 语言 获得 各 种 信息 的 能 力 。 


二 、 阅 读 课 的 特点 


CERI) 为 我 们 指出 了 阅读 教学 应 突出 的 3 个 特点 : 第 一 ， 提 高 学 生 的 阅读 速 
度 ; 第 二 ， 增 加 阅读 量 ， 使 不 同 的 词汇 、 语 法 点 及 文化 知识 在 大 量 不 同 语 境 中 反复 出 
现 ， 反 复 识 别 ， 得 以 巩固 ， 形 成 系统 ; 第 三 ， 不 同 阶段 突出 不 同 训练 重点 ， 以 兼顾 积累 
语言 知识 和 获取 信息 。 

前 两 点 无 良 效 述 ， 本 章 着 重 讨论 第 三 点 。 这 一 特点 在 不 同 的 教材 上 的 反映 各 有 不 
同 ， 本 章 以 《中 级 汉语 阅读 教程 》( 修 订 版 ) (RBH, 2009) 及 《阶梯 汉语 .中 级 阅 
i=) (ORE. KEES, 2004) 〈 以 下 简称 《教程 》 及 《阶梯 》) 为 平台 来 进行 讨论 。 

两 部 教材 每 识 都 分 成 阅读 技能 和 语 篇 阅读 两 个 部 分 。 表 面 看 来 ， 阅 读 技能 训练 的 目 
的 是 “培养 学 生 获 得 信息 的 能 力 ”。 其 实 ， 其 中 包含 了 大 量 的 语言 知识 训练 。 

两 本 教材 前 两 册 的 技能 包括 4 个 部 分 : 通过 偏旁 猿 字 ， 通 过 语素 猜 词 ， 句 内 猜 词 和 
长 句 理 解 。 这 几 部 分 训练 包含 了 汉字 偏 劳 、 构 词法 、 关 联 词 、 基 本 句法 在 内 的 语言 
识 。 例 如 ,“ 通 过 语素 猜 词 ”系统 讲解 了 汉语 词 的 主要 构词法 ， 而 这 在 以 个 别 词 为 单位 
的 精读 教学 中 恰恰 被 忽视 了 ;“ 长 名 理解 ”中 的 “抽取 句子 主干 ”"， 实 际 上 就 是 训练 学 
生 对 主要 句子 成 分 的 敏感 度 。 

后 两 册 的 重点 是 篇 章 理解 ， 虽 然 也 有 多 重复 名 关系 等 与 语言 知识 关系 密切 的 训练 ， 
但 另外 一 些 训练 ， 如 抓 主 要 观点 ， 看 起 来 似乎 与 汉语 知识 没什么 关系 ， 其 实 不 然 。 篇 章 
结构 跟 字 词句 一 样 也 是 一 种 语言 知识 。 

例如 ， 汉 语 常见 的 语 段 结构 主要 有 总 分 式 、 收 网 式 、 分 又 式 和 流水 式 等 。 总 分 式 的 
语 段 在 开头 第 一 句 话 就 会 点 明 段 落 的 主题 ， 后 面 的 句子 将 围绕 这 一 主题 展开 ; 收 网 式 的 
语 段 在 段落 的 最 后 一 名 出现 总 结 性 的 语句 ; 分 义 式 的 语 段 有 多 个 小 话题 ， 每 个 小 话题 都 
有 话题 语 和 陈述 部 分 ， 小 话题 和 小 话题 构成 一 个 大 话题 ， 形 成 一 个 段落 ; 流水 式 的 语 段 
则 根据 事件 的 逻辑 顺序 安排 叙述 内 容 ， 一 路 展开 ， 一 直到 人 氢 述 暂 告 结束 。 训 练 学 生 抓 主 
要 观点 的 同时 ， 不 但 加 强 了 学 生理 解 语 段 结构 的 能 力 ， 也 为 学 生 的 言语 叙述 打下 一 定 的 
语 篇 结构 基础 。 

综 上 所 述 ， 阅 读 技能 训练 这 一 部 分 实际 上 更 侧重 于 语言 知识 训练 ， 只 不 过 训练 方式 
与 精读 有 很 大 区 别 而 已 ， 具 体 区 别 我 们 将 在 后 面 详 述 。 

相对 而 言 ， 在 课 答 上 ， 语 篇 阅读 侧重 于 信息 获取 ， 其 中 的 语言 知识 积累 主要 是 通过 
大 量 的 重复 获得 的 。 也 就 是 说 ， 语 篇 阅读 主要 反映 了 阅读 课 的 第 二 个 特点 ， 是 学 习 者 通 
过 词汇 在 不 同 语 境 的 重 现 习 得 词汇 的 主要 方法 。 


313 


ind 


of 


se) 


zat) 
& vs 


最 后 我 们 还 要 强调 ， 教 师 要 “注重 培养 学 习 者 在 阅读 过 程 中 使 用 元 认 知 策略 的 能 
Fi” 《国家 汉 办 ，2007) ， 在 教学 时 应 时 刻 注意 利用 和 激发 学 生 的 元 认 知 活动 。 有 关 研 
究 已 经 表明 ， 元 认 知 对 学 生 的 阅读 理解 有 积极 影响 。 也 就 是 说 ， 教 师 要 随时 提醒 、 帮 助 
学 生 进行 一 系列 的 检测 、 控 制 和 调节 活动 ， 包 括 建立 阅读 目标 、 根 据 目标 调整 阅读 策略 
和 速度 、 评 价 阅读 材料 、 监 控 阅 读 理解 、 补 救 理 解 失 误 、 评 估 理 解 水 平等 ( 杨 小 虎 ， 
张 文 鹏 ，2002) 。 本 章 将 进一步 介绍 。 


BHT 阅读 课 总 体 教学 要 点 和 方法 


一 、 课 文 处 理 


阅读 课 对 课文 的 处 理 与 精读 课 区 别 很 大 。《 课 程 规 范 》 里 谈 到 了 处 理 课 文 的 两 种 方 
法 ， 它 们 的 精读 味道 都 太 浓 了 。 在 阅读 课 上 ， 教 师 根本 不 需要 带 着 学 生 读 整 篇 课文 ， 而 
只 需要 有 针对 性 地 处 理 课 文 。 

首先 ， 在 做 理解 练习 时 ， 学 生 会 遇 到 一 些 疑 难 问 题 ， 教 师 要 带 着 学 生 回 到 语 料 相关 
部 分 细 读 。 这 时 ， 教 师 的 任务 是 帮助 他 们 找 对 地 方 ， 帮 助 他 们 理 清 语义 或 句法 的 线索 。 
重点 是 告诉 学 生 如 何 处 理 理 解困 难 : 是 跳 过 去 继续 读 ， 还 是 使 用 某 种 阅读 技巧 进行 有 效 
推测 ， 或 是 就 几 个 关键 词 查 字 典 ， 等 等 。 

例如 , 《教程 》 上 册 的 《海岛 是 怎样 发 现 食物 的 》 这 篇 课文 后 有 一 道 练习 ， 要 求学 
生 判 断 “ 硫 化 物 的 气味 跟 浮 游 动 物 相同 ”的 正 误 。 要 正确 回答 这 道 题目 ， 学 生 必 须 看 
懂 课 文中 的 这 个 句子 : 

这 些 硫 化 物 的 气味 跟 那 些 植物 性 浮游 生物 被 动物 性 浮游 生物 吃 掉 时 产生 的 气味 
相同 。 
一 般 的 情况 是 ， 多 数 同 学 知道 这 个 句子 就 是 正确 回答 的 关键 ， 但 却 觉得 它 很 难 理解 。 这 
时 ， 教 师 可 以 指导 学 生 把 硫化 物 、 植 物性 浮游 生物 及 动物 性 浮游 生物 3 个 专 有 名 词 分 别 
以 L、Z 和 D 来 代替 ， 学 生 们 再 读 ， 发 现 这 个 句子 其 实 是 个 结构 很 简单 的 句子 ， 然 后 很 
快 就 找到 了 答案 。 类 似 的 讲解 重复 几 次 后 ， 学 生 们 就 能 渐渐 掌握 阅读 那些 专业 性 较 强 的 
科普 文章 的 有 效 方法 了 。 

其 次 ， 当 教师 认为 课 后 练习 不 足以 判定 学 生 是 否 能 基本 理解 课文 意义 时 ， 应 针对 练 
习 没 有 履 盖 的 课文 部 分 ， 另 外 提出 理解 性 问题 ， 要 求学 生 回答 。 

再 次 ， 要 根据 难度 处 理 课文 。 如 果 一 篇 文章 大 部 分 内 容 都 需要 教师 的 讲解 ， 学 生 才 
能 明日 ， 那 么 ， 这 种 课文 显然 不 适 于 作为 阅读 课文 。 如 果 教 材 中 出 现 了 这 样 的 文章 ， 建 
议 教师 不 用 。 男 一 种 处 理 方法 是 : 教师 首先 把 文章 脉络 理 一 理 ， 写 在 黑板 上 ， 作 为 学 生 


人 


阅读 时 的 一 个 参考 背景 。 还 有 一 种 文章 只 是 某 一 两 个 段落 过 难 ， 教 师 可 以 口头 介绍 难度 
大 的 部 分 ， 使 学 生 在 意义 连贯 的 基础 上 阅读 全 文 。 如 有 果 这 些 段落 不 长 ， 或 涉及 重要 的 语 
法 点 或 句 式 ， 教 师 可 引导 学 生 逐 句 阅 读 。 

例如 , 《教程 》 上 册 第 一 课 《 中 国 古 代 辉 煌 的 科学 技术 》， 对 于 刚 进 入 中 级 班 的 学 
生来 说 ， 这 篇 课文 还 是 比较 难 的 。 教 师 可 以 将 连接 语 篇 的 “其 中 ”、“ 除 了 …… 还 有 
ata ”以 及 “没有 …… 可 以 相 比 ”等 词语 写 在 黑板 上 ， 在 学 生 第 一 次 阅读 完成 后 ， 引 
导 学 生根 据 这 些 词语 / 句 式 梳理 文章 的 大 意 。 

另外 ， 阅 读 前 针对 文章 题目 的 讲解 也 非常 重要 。 完 整 的 讲解 包含 3 个 部 分 : 针对 标 
题字 面 的 讲解 ， 针 对 其 知识 背景 的 讲解 ， 针 对 文章 体裁 、 风 格 的 介绍 。 我 们 已 经 知道 ， 
阅读 者 在 阅读 篇 章 时 采取 的 几 个 宏观 策略 。 实 际 上 ， 这 些 讲 解 就 是 帮助 学 生 启动 这 些 策 
略 的 好 办 法 。 总 之 ， 好 的 阅读 前 讲解 ， 不 但 能 够 引起 学 生 对 即将 阅读 的 文本 的 兴趣 ， 激 
活 或 建立 其 相关 的 心理 图 式 ， 还 能 够 帮助 他 们 建立 成 功 的 阅读 所 需要 的 阅读 预期 ， 建 立 
阅读 目标 ， 并 自然 地 引导 出 文章 的 内 容 关 键 词 。 

最 后 ， 阅 读 开始 前 和 练习 完成 后 ， 要 引导 学 生 正 确 评价 阅读 材料 和 评 佑 自己 的 理解 
水 平 。 这 也 就 是 元 认 知 策略 中 的 “ 读 前 策略 ”和 “ 读 后 策 略 ”。 这 一 点 对 于 那些 刚 开始 
上 阅读 课 的 学 生 尤 其 重要 ， 因 为 他 们 特别 没有 自信 。 在 开始 阅读 前 ， 告 诉 学生 你 对 文章 
难度 的 评价 ， 告 诉 他 们 难点 、 重 点 在 哪里 ; 在 阅读 后 ， 尽 量 让 学 生 明确 他 们 的 理解 率 是 
多 少 ， 是 否 达到 了 阅读 的 要 求 。 


二 、 技 能 训练 部 分 的 处 理 


《教程 》 和 《阶梯 》 的 每 一 课 都 有 独立 的 阅读 技能 训练 。 如 前 所 述 ， 这 部 分 涉及 了 
许多 语言 知识 。 在 阅读 课 上 ， 对 这 些 知识 的 讲解 要 尽量 简单 直接 ， 在 几 分 钟 内 解决 ， 因 
为 在 精读 课 上 它们 已 经 被 详细 讲解 过 了 。 

例如 讲解 “通过 句法 搭配 关系 推测 生词 ”时 ， 就 没有 必要 讲 什么 是 句法 搭配 ， 更 
没 必要 讲 句 法 搭配 的 规则 ， 只 需要 给 学 生 两 个 句子 : 

(1) KK# TSF. 

(2) ah Hee T HGR, 
引导 学 生 通过 句子 构成 以 及 “大 水 ”和 “房子 ”， 推 测 出 “ 淹 ” 的 词性 和 意义 ; 通过 
“ 喝 了 一 瓶 ”， 推 测 出 “ 郝 腾 ”和 “香槟 ”为 何 物 。 

技能 训练 部 分 的 语法 知识 讲解 要 明确 ， 却 不 必 太 精确 。 例 如 ， 讲 解 长 句 理 解 中 的 抽 
取 主 干 ， 教 师 只 需要 进行 以 下 板书 就 能 快速 解决 问题 了 : 

@the last“ 的 ”六 the last “#9” Ny 

主 + 谓语 V+ 了 /着 /过 /得 /V+ 宾 

全 在 介词 结构 中 的 不 是 主 谓 宾 
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介词 结构 : …… 以 前 /以 后 /的 时 候 
在 /对 /给 /根据 /按照 …… 
请 注意 ， 这 里 的 “ 主 ” 和 “ 宾 ” 并 不 是 严格 语法 意义 上 的 主语 和 宾语 ， 而 是 句子 中 接 
近 主 语 和 宾语 的 部 分 。 例 如 ， 
清华 大 学 刘 天 明 老 师 编 的 介绍 一 般 电脑 知识 和 使 用 方法 的 科普 读物 《电脑 入 

门 》， 受 到 广大 读者 ， 特 别 是 文化 水 平 不 高 的 读者 的 广泛 欢迎 。 
这 里 ， 只 要 学 生 能 把 “科普 读物 《电脑 入 门 》” 作为 主语 ，“ 广 泛 欢 迎 ” 作 为 宾语 来 理 
解 ， 就 达到 练习 目的 了 。 一 般 来 说 ， 能 做 到 这 个 程度 对 于 学 生 的 阅读 理解 已 经 足够 了 ， 
因此 也 没 必 要 在 课堂 上 进一步 指出 “主语 是 “ 《电脑 人 门 》?， 宾 语 是 “欢迎 *”。 这 样 
既 不 符合 阅读 课 的 教学 特点 ， 也 增加 了 学 生 的 学 习 负 担 。 

简短 的 讲解 后 ， 以 大 量 的 练习 去 深化 学 生 对 这 些 知 识 的 理解 。 这 些 练习 大 多 需要 学 
生 的 分 析 、 比 较 、 根 据 系统 再 创造 …… o 开始 时 ， 一 些 习 惯 了 被 动 吸收 知识 的 学 生 会 感 
到 不 适应 ， 因 此 ， 成 对 或 小 组 练习 是 一 个 值得 推荐 的 课堂 练习 方式 。 合 作 、 讨 论 有 助 于 
他 们 相互 激发 ， 相 互 帮助 ， 减 少 学 生 对 教师 讲解 的 依赖 。 这 也 是 阅读 课 与 精读 课 根本 区 
别 之 所 在 。 请 看 以 下 例子 。 

在 第 二 次 进行 的 抽取 句子 主干 的 练习 中 ， 有 这 样 一 道 题目 : 

我 的 一 位 在 南京 工作 的 姐姐 前 几 天 给 我 的 孩子 寄 来 了 一 件 她 亲手 打 的 浅 蓝 色 的 

毛衣 。 
一 个 三 人 小 组 中 ，A 第 一 次 没 来 上 课 ， 于 是 同 桌 B 向 她 解释 抽取 主干 的 方法 ， 先 找到 
“了 ， 确 定 谓 语 是 “ 寡 来 ” ， 然 后 通过 前 面 的 “the last “的 ”来 确定 主语 是 “孩子 ” 
后 面 的 “the last“ 的 ”来 确定 宾语 是 毛衣 。 这 时 ， 同 组 的 C 提出 了 异议 ， 他 认为 ， 主 
语 应 该 是 “姐姐 ”， 因 为 ,“ 我 的 孩子 ”前 面 有 一 个 “给 ”。A 和 B 又 认真 地 看 了 看 板 
书 ， 再 读 一 读 句子 ， 最 后 表示 赞同 C 的 意见 。 

在 这 个 过 程 中 ， 教 师 必须 始终 强调 训练 目的 不 是 为 了 获得 语言 知识 本 身 ， 而 是 为 
了 提高 阅读 能 力 ， 例 如 ， 构 词法 是 为 了 猜 词 ， 抓 句子 主干 是 为 了 更 快 地 理解 长 句子 。 在 
以 后 的 语 篇 阅读 中 ， 教 师 要 随时 提醒 学 生 注 意 使 用 相对 应 的 阅读 技能 。 


三 、 养 成 好 的 阅读 习惯 


(一 ) 培养 推测 能 力 


在 本 章 的 第 一 部 分 我 们 已 经 看 到 ， 在 阅读 中 ， 阅 读者 无 论 是 对 词汇 、 句 子 的 理解 还 
是 对 篇 章 的 理解 ， 都 采取 了 许多 与 推测 推论/ 预期/ 猜测) 有 关 的 策略 。 阅 读 过 程 中 
包含 了 一 个 目 上 而 下 的 过 程 ， 阅 读者 根据 所 获得 的 语言 提示 ， 激 活 自己 的 已 有 图 式 ， 对 
诛 文 所 要 表达 的 意思 产生 预期 ， 然 后 ， 一 边 推论 猜测 ， 一 边 验证 修改 。 
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因此 ， 教 师 应 时 刻 提醒 学 生 ， 不 要 一 遇 到 不 懂 的 字 、 词 就 求助 于 词典 ， 或 纠缠 于 难 
句 ， 应 鼓励 他 们 建立 假设 ， 然 后 继续 谈 ， 在 更 大 的 语 境 中 验证 假设 。 

在 讲解 的 时 候 ， 教 师 除 了 解释 这 些 难 字 、 词 、 句 的 意义 外 ， 更 重要 的 是 和 学 生 一 起 
讨论 各 种 可 能 的 推测 办 法 ,或 者 说 采取 何 种 阅读 理解 策略 ， 用 “最 低 代 价 ” 理 解难 点 
一 一 用 最 少 的 精力 和 时 间 来 进行 有 效 的 理解 。 


(二 ) 自觉 进行 理解 监控 


“阅读 中 的 理解 监控 (comprehension monitoring) 是 阅读 者 在 阅读 的 同时 ， 对 目 己 
阅读 理解 活动 的 一 种 评价 和 管理 。 理 解 监控 是 元 认 知 策略 的 一 种 。Urquhart 和 Weir 
(1998) 把 阅读 元 认 知 策略 分 为 读 前 、 读 中 和 读 后 策略 3 种 。 按 照 这 一 分 类 ， 理 解 监控 
是 一 种 读 中 策略 。Casanave (1988) 认为 ， 成 功 的 阅读 不 仅 取 决 于 对 有 关内 容 图 式 和 形 
式 图 式 (content and formal schemata) 的 提取 能 力 ， 而 且 也 包括 对 阅读 行为 的 监控 并 进 
而 采取 适当 的 策略 的 能 力 。Block (1992) 进一步 指出 ， 阅 读 真 实 文本 时 ， 第 二 语言 
习 者 不 熟悉 的 语言 结构 和 文化 内 容 比 说 母语 的 人 更 多 ， 需 要 填补 的 空白 更 多 ， 更 需要 理 
解 监控 。”( 刘 领 浩 ，2003 ) 

监控 分 为 评价 、 行 动 和 检测 3 个 部 分 。 首 先 ， 阅 读者 要 评价 自己 的 理解 ， 如 采 无 法 
理解 或 理解 不 正确 ， 则 采取 补救 行动 ， 最 后 检测 自己 的 补救 行动 是 否 成 功 。 以 下 是 刘 领 
浩 在 其 有 关 论 文中 记录 的 一 个 学 生 进 行 阅读 监控 的 例子 : 

阅读 原文 ; 她 的 “旁白 ”更 使 我 失去 了 思考 的 乐趣 。 
学 生 监 控 记 录 : 她 的 什么 ? 鹤 白 。 她 的 “旁白 ”更 使 我 失去 了 ，( 评 估 ) FA 

我 不 懂 ，( 行 动 ) 旁边 打扰 ，( 检 测 ) 不 知道 。 

学 生 是 否 有 监控 能 力 对 阅读 理解 有 很 大 的 影响 。 请 看 以 下 例子 。 

在 同一 篇 文章 中 ， 专 有 名 词 “ 下 丘脑 ”先后 出 现 了 3 次 ,分别 是 “位 于 脑 底 的 下 
丘脑 部 位 ”、“ 下 丘脑 区 域 的 大 小 没有 差别 ”和 “下 丘脑 这 部 分 肯定 不 是 决定 性 别 的 全 
部 根源 ”。 

学 生 A 和 B 在 遇 到 第 一 个 “下 丘脑 ”时 ， 都 进行 了 错误 的 词 界 划分 ，A 划分 为 
“下 /丘脑 /部 位 ” ，B 划分 为 “下 丘 / 脑 部 位 >” 。 学 生 A 对 自己 的 划分 并 不 表示 怀疑 ，B 
SURMISE BABAR. 

第 二 个 句子 中 出 现 了 “区 域 ”， 这 对 他 们 也 是 生词 。A RIE “OR i K/h”, 
他 的 解释 是 汉语 中 有 许多 “ x x 区 ”的 名 词 词组 ， 却 似乎 完全 忘记 了 前 面 出 现 过 一 样 
的 3 个 汉字 ; B 在 这 里 继续 保持 了 此 前 的 划分 ， 即 “下 上 丘 / 脑 区 域 "， 同 时 他 再 次 表现 出 
犹豫 。 

当 读 到 第 三 个 句子 ,“ 这 部 分 ”的 出 现 解 救 了 B， 他 马上 做 出 一 个 新 划分 “下 丘脑 
/这 部 分 ”， 继 而 回头 更 正 了 前 面 的 划分 ， 并 随 之 想起 了 “部 位 ”这 个 词 的 意义 ， 这 个 
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意外 惊喜 使 他 进一步 肯定 了 自己 的 新 划分 。A 却 仍然 使 用 第 一 次 的 划分 方式 。 

从 两 个 学 生 的 词 界 划分 过 程 我 们 能 够 看 出 ，B 始终 在 监控 自己 的 阅读 理解 ， 他 首先 
对 自己 的 理解 表示 怀疑 ， 不断 地 说 “不 知道 ” (评估 ) ; 而 后 他 采取 往 下 读 的 补救 策略 
(行动 ); 最 后 他 找到 了 解决 问题 的 办 法 ， 并 对 此 解决 方案 进行 了 检测 。A 的 阅读 过 程 
却 几乎 不 存在 监控 ， 他 只 是 一 味 地 往 下 读 ， 结 果 他 始终 无 法 完成 正确 的 划分 。 

在 教学 中 ， 当 课文 内 出 现 类 似 上 面 例子 这 样 的 情况 时 ， 教 师 都 应 该 把 它们 拿 出 来 ， 
进行 讲解 或 要 求学 生 进 行 讨 论 ， 使 全 体 同 学 都 能 够 逐渐 建立 理解 监控 意识 和 培养 他 们 的 
监控 能 力 。 而 且 ， 教 师 应 该 尽早 找 出 班 里 的 A 类 同学 ， 对 他 们 进行 “重点 培养 ”。 


(2) 纠正 不 良 阅 读 习 惯 


以 下 几 个 所 谓 的 不 良 阅读 习惯 究 其 本 质 都 是 阅读 者 在 理解 失败 (或 担心 失败 ) 时 
采取 的 一 种 补救 措施 ， 是 理解 监控 的 方法 。 之 所 以 成 为 “不 良 习 惯 ”， 是 因为 它们 被 过 
度 使 用 了 。 

1. 依赖 字典 

一 部 分 学 生 一 遇 到 生词 就 翻 字 典 ， 结 果 是 根本 无 法 完成 连贯 的 阅读 ;， 另 一 部 分 学 生 
有 “扎根 究 底 ”的 习惯 ， 即 使 自己 猜测 出 词义 ， 甚 至 老师 口头 讲解 了 ， 他 们 仍然 对 自 
己 的 理解 持 怀 疑 态度 ， 需 要 通过 字典 的 解释 来 加 以 确认 。 对 于 前 者 ， 一 见 到 就 要 制止 ， 
对 于 后 者 ， 在 不 耽误 课堂 学 习 的 情况 下 ， 可 以 允许 ， 但 一 般 要 求 他 们 课 后 再 进行 。 

2. BA, BRIA “FRI” 

好 的 阅读 者 的 视 幅 总 是 比较 大 。 在 阅读 汉语 时 ， 视 幅 的 扩大 还 有 一 个 如 何 正确 划分 
词 界 和 意 群 界线 的 问题 。 但 即使 是 无 法 做 到 正确 划分 界线 ， 大 的 视 幅 也 有 利于 阅读 理 
解 。 例 如 ， 阅 读 以 下 句子 :“……: 必须 要 面 对 摔 下 山 粉 身 碎 上 骨 的 可 能 。 即 使 是 粉 身 碎 骨 
ee “。 当 学 生 遇 到 第 一 句 时 ， 往 往 会 苦于 无 法 正确 划分 “ 摔 下 山 粉 身 碎 上 骨 ”， 是 “ 摔 / 
下 山 / 粉 号 / 雁 骨 ”、“ 摔 下 / 山 粉 / 身 碎 骨 ”， 还 是 ……- ; 但 是 ， 当 学 生 看 到 “即使 是 ”后 
面 的 那个 “ 粉 身 碎 骨 ”时 ， 他 们 的 难题 就 可 以 解决 了 。 在 这 个 例子 中 ,大 视 幅 阅读 的 
学 生 显 然 能 比 逐 字 逐 句 读 的 学 生 更 早 地 找到 解决 问题 的 窍门 。 

朗读 、 默 读 和 “ 指 读 ”就 是 3 种 严重 限制 视 幅 、 影 响 阅 读 速度 的 不 良 阅 读 习 惯 。 
这 3 种 阅读 方法 都 拖 慢 了 整体 阅读 速度 。 而 好 的 阅读 者 应 该 只 在 遇 到 重点 和 难点 时 才 放 
慢 阅 读 速 度 。 

出 声明 读 必 须 禁 止 ， 一 般 学生 也 都 会 听从 教师 的 指导 。 但 要 纠正 “ 指 读 ” 却 不 那 
么 容易 。 对 于 刚 从 初级 班 上 来 的 学 生 ， 可 以 容许 他 们 在 头 几 个 星期 保持 这 一 习惯 ， 但 应 
告诉 他 们 这 是 不 良 的 阅读 习惯 ， 要 求 他 们 自我 控制 。 随 着 班级 的 升 高 ， 教 师 可 采取 更 严 
历 的 措施 ， 如 不 断 的 警告 ， 没 收 学 生 的 “ 指 读 ” 工 具 一 通常 是 笔 。 默 读 是 最 难 被 察 
沉 的 ， 教 师 只 能 通过 反复 强调 来 提醒 学 生 克 服 这 个 习惯 。 
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3. 纠缠 于 难点 

好 的 阅读 者 一 般 总 是 先 快速 地 通 篇 阅读 ， 理 顺 文章 的 脉络 ， 再 结合 文章 主要 观点 和 
理解 题目 ， 回 到 文章 的 重点 部 分 ， 进 行进 一 步 的 阅读 。 

可 是 ， 很 多 学 生 一 遇 到 生词 、 复 杂 的 语法 或 表达 方式 ， 往 往 就 滞留 在 那里 ， 来 来 回 
回 地 读 。 还 有 一 个 让 学 生 停 步 不 前 的 重要 原因 就 是 无 法 正确 地 划分 出 词 界 。 换 言 之 ， 他 
们 常常 找 出 一 些 “ 非 词 ”， 然 后 苦于 无 法 理解 这 些 “ 非 词 ”的 意义 。 无 论 是 处 于 何 种 原 
因 的 纠缠 ， 其 结果 都 是 在 合理 的 时 间 内 无 法 完成 全 篇 阅读 。 更 糟糕 的 是 ， 这 些 部 分 常 浓 
跟 文 章 的 主旨 和 理解 并 没有 太 大 的 关系 ， 又 或 者 ， 这 些 问 题 能 够 通过 下 文 给 出 的 其 他 信 
息 得 到 解决 。 

因此 ， 教 师 在 课堂 上 要 不 断 地 提醒 学 生 : “别管 这 里 ， 先 往 下 读 。 对 理解 监控 能 
力 的 实验 研究 表明 : 继续 读 下 去 是 所 有 补救 措施 中 最 为 成 熟 、 最 为 高 级 的 一 个 策略 
( 陈 贤 纯 ，1998 ) 。 


(四 ) 不 同 的 阅读 方式 与 速度 


教程 中 绝 大 多 数 的 课文 要 求 进行 通读 。 所 谓 通读 ， 就 是 要 求学 生 通过 阅读 ， 既 能 抓 
住 文章 的 中 心意 思 ， 又 能 掌握 比较 重要 的 细节 ; 既 能 明确 文章 的 脉络 ， 又 能 理解 具体 的 
描述 ; 最 后 ， 对 文体 风格 和 作者 的 态度 也 有 所 了 解 。 

另外 ， 教 程 中 还 按照 不 同 的 阅读 目标 和 阅读 文本 的 种 类 ， 要 求学 生 以 不 同 的 阅读 病 
略 进行 阅读 ， 这 些 阅读 策略 包括 寻找 特定 细节 信息 的 查 读 、 浏 览 大 意 式 的 略 谈 和 为 进 一 
步 阅 读 打 前 站 的 跳 读 。 

《国际 汉语 教师 标准 》 指 出 ， 教 师 的 任务 是 “训练 学 习 者 根据 不 同 的 阅读 目的 ， 选 
择 适 当 的 阅读 方法 ”， 并 控制 阅读 时 间 。 

有 关 阅 读 速度 ， 教 学 大 纲 都 有 明确 的 数据 ， 但 在 实际 操作 中 很 难 一 概 而 论 。 作 为 教 
师 ， 要 灵活 地 把 握 喊 停 的 时 机 。 一 般 而 言 ， 中 等 以 上 的 学 生 做 完 理解 练习 ， 中 等 的 学 生 
做 了 一 部 分 理解 练习 ， 中 下 的 学 生 阅 读 完 或 基本 阅读 完全 文 时 ， 教 师 就 可 喊 停 ， 然后 ， 
检查 学 生 的 理解 情况 。 

对 于 一 些 查 读 、 跳 读 文 章 ， 可 限定 较 短 时 间 ， 或 带领 学 生 即 时 做 阅读 练习 。 


第 四 节 阅读 课 中 的 词汇 教学 
几乎 所 有 研究 者 和 教师 都 同意 ， 词 汇 理解 和 积累 是 阅读 课 最 重要 的 内 容 。 一 些 针对 


学 习 者 的 调查 也 表明 ， 通 过 阅读 提高 词汇 量 是 学 习 者 对 阅读 的 最 主要 的 期 待 〈 陈 贤 纯 ， 
1998) 。 因 此 ， 我 们 要 特别 注意 词汇 教学 。 
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一 、 讲 解 词汇 的 方法 


(一 ) 几 种 讲解 主题 词 的 方法 


通过 讲解 题目 ， 把 关键 词 写 在 黑板 上 ， 讲 解 或 让 学 生 推 测 其 意义 ， 同 时 建立 有 关 词 
汇 场 。 前 面 已 经 解释 过 讲解 课文 题目 的 重要 性 了 。 在 这 里 ， 我 提出 几 个 具体 的 操作 
方法 。 

1. 讨论 法 

讨论 法 就 是 围绕 课文 的 主要 内 容 或 相关 内 容 ， 通 过 讨论 ， 导 和 人 关键 词 或 扩大 学 生 的 
词汇 量 。 例 如 ， 在 阅读 《购物 天 堂 香 港 》 前 ， 先 跟 学 生 讨 论 “ 购 物 ” 和 “天 堂 ” 两 个 
词 ， 引 寻 和 学 生 说 出 “香港 是 买 东 西 的 最 好 地 方 ”， 然 后 再 讨论 ， 买 东西 的 人 又 可 以 叫 什 
么 、 为 什么 香港 东西 便宜 等 问题 ， 引 导出 课文 最 重要 的 两 个 生词 : 消费 者 和 关税 。 

2. 语 境 展示 法 

语 境 展示 法 就 是 通过 上 下 文 的 意思 来 引导 学 生 找 出 关键 词 的 意义 。 例 如 《冒充 土 
著 人 的 澳大利亚 白人 》， 可 以 创造 一 个 语 境 : “以 前 外 国人 在 中 国 买 门票 、 飞 机 票 、 火 
车 票 都 比 中 国人 贵 ， 有 些 日 本 人 、 韩 国人 就 冒充 中 国人 ， 买 便宜 的 票 。” 这 样 ， 学 生 很 
容易 就 领会 了 “冒充 ”的 意思 。 

3， 图 画 一 实物 法 

顾名思义 就 是 运用 图 画 或 实物 来 讲解 生词 。 有 些 生 词 ， 尤 其 是 名 词 很 难说 清楚 ， 这 
时 用 这 个 方法 不 但 快 ， 而 且 生动 明确 。 例 如 《 印 错 的 美元 》， 可 以 向 同学 借 100 元 ， 然 
后 用 实物 说 明 什 么 是 “防伪 线 ” “水印 ”， 什 么 情况 叫做 “ 苏 倒 ”。 又 如 《早期 的 自行 
车 》， 可 以 请 一 个 同学 在 黑板 上 画 一 辆 自行 车 ， 然 后 根据 图 画 来 说 明 “ 链 条 ”、“ 上 脚 中 
板 "”、“ 前 轮 "、“ 后 轮 "、“ 充 气 轮胎 ”等 生词 。 

4. 联想 一 引导 法 

这 一 方法 是 通过 联想 引导 学 生 找 出 可 能 的 关键 词 及 其 意义 。 例 如 《伦敦 的 出 租 汽 
车 》， 可 以 引导 学 生 想 想 ， 关 于 出 租 汽车 可 能 谈论 什么 ， 一般 他 们 就 会 联想 到 日 常生 活 
中 直到 的 出 租车 问题 ， 如 “ 绕 路 ”"、“ 拒 载 ” 等 ， 那 么 怎么 办 呢 ? 他 们 又 会 联想 到 “ 投 
诉 ”"、“ 处 罚 ” 等 。 这 个 方法 不 新 鲜 ， 许 多 关于 词汇 教学 的 论文 中 都 提 到 过 。 但 是 ， 在 
阅读 谍 教 学 中 使 用 要 注意 适度 ， 必 须根 据 实际 情况 控制 时 间 和 联想 范围 。 联 想 过 度 的 
话 ， 一 是 无 法 完成 教学 任务 ; 二 是 出 现 的 新 词汇 过 多 ， 反 而 会 使 学 生 无 所 适 从 。 

5. 综合 法 

上 述 几 个 方法 还 可 以 综合 使 用 。 例 如 《限制 中 学 生发 型 》;， 可 以 使 用 语 境 展示 法 来 
解释 “限制 ”:“ 开 车 有 速度 限制 ， 每 小 时 不 能 超过 60 公里 ”; 可 以 用 实物 来 解释 “发 
型 "， 每 个 同学 的 发 型 都 不 一 样 ; 可 以 请 学 生发 表 对 限制 发 型 的 意见 ， 引 出 “统一 ”、 


a} 


“规定 ”、“ 赞 成 ”等 词汇 。 
(=) 写 出 目标 词 


目标 词 有 两 类 : 一 是 对 阅读 理解 十 分 重要 的 内 容 关 键 词 ， 二 是 可 能 通过 各 种 方式 推 
测 出 来 的 生词 。 需 要 教师 写 出 目标 词 的 前 提 是 ， 课 文 后 列 出 的 生词 对 于 学 生来 说 ， 通 常 
只 是 有 限 的 一 小 部 分 ， 而 且 学 生 对 生词 表 的 注意 不 如 教师 写 在 黑板 上 的 词 。 

在 开始 阅读 之 前 ， 教 师 应 把 目标 词 提前 写 在 黑板 上 ， 提 醒 学 生 在 阅读 的 同时 要 特别 
注意 这 些 目标 词 ， 辟 励 他 们 运用 学 过 的 技能 进行 词义 猜测 。 

有 关 调 查 表明 ， 学 习 者 对 目标 词 的 注意 有 助 于 提高 他 们 对 词义 的 理解 率 〈 朱 勇 、 
岑 华山 ，2003 ) 。 因 此 ， 提 前 把 可 以 推测 的 词语 列 出 来 是 很 重要 的 一 个 步 又。 阅读 完成 
以 后 ， 教 师 应 就 词义 提问 学 生 ， 并 根据 情况 追问 他 们 如 何 推测 出 词义 ， 使 用 了 哪些 线索 
或 阅读 技能 。 

写 出 目标 词 的 为 一 个 容易 被 忽视 的 好 处 是 ， 帮 助 学 生 减轻 了 词语 识别 的 负担 。 还 是 
前 面 提 到 的 “下 丘脑 ”例子 ， 如 果 教 师 把 它 作 为 目标 词 预先 写 出 来 ， 学 生 就 不 必 在 几 
个 可 能 的 划分 之 间 浪 费时 间 了， 更 不 必 为 随 之 而 产生 的 一 系列 监控 措施 而 耗费 时 间 和 
精力 。 


(=) 难 词 、 关 键 词 通 过 上 下 文 讲解 

原则 上 ， 阅 读 课 教师 不 讲解 课文 中 的 生词 。 但 有 些 生 词 对 于 内 容 理解 十 分 关键 ， 
或 是 对 日 常 阅读 很 重要 ， 这 时 ， 教 师 可 以 根据 情况 进行 讲解 。 但 要 牢记 一 个 原则 : 
利用 课文 中 的 上 下 文 ， 在 语 境 中 讲解 词义 。 如 课文 中 不 能 提供 ， 教 师 可 目 己 建 立新 
语 境 。 

总 之 ， 阅 读 课 上 讲解 词汇 讲究 点 到 为 止 ， 不 需要 讲解 词汇 在 文本 之 外 的 其 他 意义 和 
用 法 。 


二 、 词 汇 练习 的 方法 


阅读 课 上 的 词汇 练习 有 两 个 基本 点 一 定 要 注意 : 一 是 讲理 解 ， 不 讲 运用 ; 二 是 重 实 
i], 不 重 虚词 。 

MYA (1999) 把 词汇 练习 归纳 为 5 类 ， 即 辨认 、 联 想 、 搭 配 、 评 价 和 上 总结。 我 
们 结合 他 的 观点 讲 讲 《 教 程 》 中 使 用 的 一 些 练习 词汇 的 办 法 以 及 如 何 处 理 这 些 练习 。 


(一 ) 猜 词 练习 


《教程 》、《 阶 梯 》 的 阅读 技能 训练 部 分 有 大 量 的 猜 词 练习 ， 有 通过 字形 猜 词 、 语 系 
猜 词 、 句 内 词语 互 释 、 上 下 文 猜 词 等 。 


除了 特别 容易 的 练习 ， 一 般 可 要 求学 生 以 两 人 或 小 组 为 单位 做 这 些 练习 ， 这 样 做 有 
3 个 好 处 : 第 一 ， 学 生 一 个 人 做 练习 ， 特 别 容易 放弃 ， 然 后 求助 于 字典 ， 有 同伴 时 ， 他 
们 则 倾向 于 先 讨论 。 而 我 们 知道 ， 人 的 思维 在 讨论 时 特别 活跃 。 第 二 ， 一 般 情况 都 是 有 
一 个 学 生 已 经 知道 或 者 更 快 理解 了 目标 词 的 意义 ， 他 就 会 向 同伴 解释 词义 ， 在 解释 的 过 
程 中 ， 他 不 但 要 利用 课本 上 给 出 的 线索 ， 而 且 也 要 动用 自己 以 往 的 知识 储备 ， 甚 至 要 给 
出 新 的 语 境 ; 同时 ， 听 讲 的 一 方 则 必须 集中 注意 力 去 听 懂 对 方 的 解释 。 这 样 ， 这 个 讲解 
一 理解 的 过 程 就 强化 了 对 目标 词 的 认 知 。 第 三 ， 学 生 在 讨论 的 过 程 中 会 提出 问题 ， 便 于 
教师 发 现 问题 。 

在 阅读 训练 中 ， 如 前 所 述 ， 我们 应 先 把 需要 学 生 猜 测 的 词语 写 在 黑板 上 ， 这 就 是 一 
种 辨认 练习 。 在 许多 篇 章 的 阅读 理解 题 中 ， 也 有 不 少 关于 词汇 的 题目 ， 需 要 学 生 在 课文 
中 辨认 出 目标 词 。 


(二 ) 词汇 联想 

阅读 理解 篇 章 中 常常 有 一 些 有 意思 的 词汇 ， 可 加 以 利用 ， 促 使 学 生 进 行 词汇 联想 ， 
扩大 他 们 的 词汇 量 。 

例如 《赤道 雪 峰 一 一 乞 力 马 扎 罗 山 》， 可 以 利用 “赤道 ”引出 “南极 ”、“ 北 极 ”， 


“ 南 回 归 线 ”、“ 北 回归 线 ”， 利 用 “山顶 ”引出 “山脚 ” “山腰 ”， 等 等 。 
同样 ， 要 注意 联想 适度 。 


(三 ) 评价 练习 


评价 练习 也 是 一 种 讨论 。 如 阅读 了 《悠闲 就 是 快乐 >》， 就 可 以 请 学 生 评价 一 下 “ 修 
用 ”和 “忙碌 ”的 生活 。 


第 五 说 ”如何 解 决 课堂 气氛 沉 问 的 问题 


很 多 年 轻 教 师 反 映 ， 上 阅读 课 最 大 的 困难 是 单调 ， 学 生 读 ， 老 师 讲 解 ， 然 后 ， 学 生 
又 读 ， 老 师 再 讲解 …… 周 而 复 始 ， 了 无 新 意 ， 缺 乏 高 潮 ， 教 学 双方 都 觉得 很 沉闷 。 

这 个 问题 的 起 因 主 要 有 两 个 : 一 是 跟 精 读 、 口 语 等 课程 不 同 ， 阅 读 在 很 大 程度 上 是 
由 单个 学 生 独 立 完 成 的 ， 学 生 与 教师 的 互动 很 少 ， 同 学 间 的 互动 则 为 零 ; 二 是 阅读 基本 
上 是 一 个 输入 的 训练 。 根 据 《 国 际 汉 语 教师 标准 》， 教 师 的 基本 能 力 包括 “ 了 解 阅读 教 
学 的 不 同 环节 ， 为 阅读 前 、 阅 读 中 、 阅 读 后 设 计 相 应 的 任务 和 活动 "， 作 为 阅读 教师 ， 
把 阅读 课 上 得 生动 有 趣 的 关键 就 是 能 够 根据 课程 内 容 设 置 形式 多 样 的 阅读 任务 和 课堂 
活动 。 
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(第 十 五 章 ”阅读 梨 教 学 RD 


尽量 增加 一 些 成 对 或 小 组 练习 的 机 会 ， 具 体 做 法 如 前 所 述 。 

另外 ， 还 可 以 布置 学 生 完 成 课 后 作业 。 要 求 他 们 选择 自己 喜欢 的 ， 难 度 、 长 短 合适 
的 文章 ， 仿 照 课 本 处 理 生 词 ， 出 阅读 理解 题 ， 交 给 教师 修改 后 复印 。 上 课时 ， 教 师 拿 出 
10 ~ 15 分 钟 作 为 “ x x 同学 时 间 ”， 把 复印 好 的 某 同学 选 的 文章 发 给 大 家 ， 由 那 位 同学 
当 老 师 ， 主 持 这 篇 文章 的 阅读 讲解 。 这 个 做 法 不 但 活跃 了 课堂 气氛 ， 又 能 帮助 教师 发 现 
学 生 的 兴趣 点 ， 还 能 促进 学 生 的 课外 阅读 。 


二 、 增 加 信息 输入 量 ， 结 合 文化 知识 学 习 


一 般 每 次 上 课 都 要 阅读 大 约 4 篇 课文 ， 这 些 课文 的 题材 、 体 裁 各 异 ， 常 肖 能 为 教 
师 提 供 很 好 的 话题 ， 尤 其 是 一 些 关 于 热点 问题 、 中 国文 化 知识 或 涉及 文化 差异 的 诬 文 ， 
更 给 了 教师 很 大 的 发 挥 余地 。 

国家 汉 办 发 布 的 《国际 汉语 教学 通用 课程 大 纲 》(2008) 的 “中 国文 化 题材 和 文化 
任务 举例 表 ” 中 ， 列举 了 教师 在 不 同 级 别 的 教学 中 应 该 注意 的 题材 、 任 务 和 跨 文化 思 
考 问题 ， 教 师 可 将 其 作为 设计 课堂 活动 和 讨论 的 主要 依据 之 一 。 

学 生 对 这 类 讨论 往往 非常 感 兴趣 ， 教 师 要 注意 谋 符 控制 。 


三 、 增 加 输出 机 会 


调查 表明 大 部 分 学 生 并 不 认为 阅读 课 就 是 “ 读 ” 的 课 ， 他 们 认为 ， 阅 读 谋 也 应 
该 “ 读 讲 结合 ” ( 徐 霄 记 、 张 世 涛 ，2001) 。 这 个 “ 讲 ” 不 但 是 老师 讲解 ， 也 包含 了 
学 生 的 “ 讲 ”。 换 言 之 ， 如 何在 一 门 输入 型 的 课程 里 加 入 适当 的 输出 ， 是 一 个 值得 人 研 
究 的 课题 。 有 几 个 行 之 有 效 的 方法 。《 阶 梯 》 就 在 此 研究 的 基础 上 加 入 了 “ 谈 后 说 
练习 。 


(一 ) 不 同 答案 的 讨论 

针对 不 同 的 理解 问题 ， 学 生 常 常 有 不 同 的 答案 。 这 时 ， 教 师 不 应 只 是 简单 地 说 出 谁 
对 谁 错 ， 而 是 应 该 启发 学 生 去 思考 ， 去 争论 ， 引 导 他 们 自己 找 出 正确 的 答案 。 

(=) 词汇 讨论 

每 篇 课文 都 会 有 一 些 词汇 是 可 以 用 来 讨论 的 。 有 些 是 跟 内 容 有 关 的 ， 如 课文 中 出 现 
了 “海军 ”， 那 么 还 可 能 有 “什么 军 ”? 有 些 是 跟 构 词法 有 关 的 ， 如 课文 中 出 现 了 “ 现 
代 化 ”、“ 和 舒适 感 "， 那 么 还 有 “什么 化 ”、“ 什 么 感 ”? 


这 


(2) 内 容 讨 论 


有 些 课 文 能 提供 很 好 的 讨论 话题 ， 例 如 《丈夫 保存 着 前 妻 的 信 》。 
要 时 刻 保 持 警 惕 的 是 ， 不 能 让 讨论 变 成 了 阅读 课 的 主角 。 一 般 情况 下 ， 每 次 讨论 最 
多 也 不 应 超过 5 分 钟 。 


(四 ) 充分 利用 教材 


《教程 》 和 《阶梯 》 都 设计 了 多 样 化 的 课堂 活动 和 讨论 题目 ， 教 师 应 在 备课 时 对 活 
动 规则 、 要 求 、 讨 论 内 容 有 充分 的 了 解 ， 上 课时 灵活 自如 地 组 织 这 些 活动 和 讨论 ， 使 之 
始终 围绕 “阅读 理解 ”或 “阅读 技能 ”这 个 中 心 进行 。 


四 、 合 理 安 排 阅 读 市 奏 


阅读 语 篇 时 ， 假 如 学 生 一 节 课 都 在 阅读 复杂 而 单调 的 科技 论文 ， 或 是 简单 的 无 意义 
的 广告 、 目 录 ， 他们 觉得 无 聊 是 很 自然 的 ; 又 或 者 ,8 点 刚 过 、12 点 快 到 的 时 候 ， 让 
他 们 看 一 篇 严肃 的 长 文 ， 学 生 无 法 集中 精力 也 是 很 自然 的 。 这 里 所 说 的 “阅读 节奏 ”， 
驶 是 要 避免 类 似 的 情况 。 

很 多 新 教师 容易 犯 的 错误 就 是 “ 唯 课本 是 从 ”， 阅 读 一 就 是 阅读 一 ， 阅 读 二 就 是 阅 
读 二 …… 这 样 是 不 对 的 。 首 先 ， 教材 编 排 肯定 有 不 完善 的 地 方 ; 其 次 ， 统 一 的 教材 无 法 
配合 千变万化 的 具体 情况 。 因 此 ， 必 须 通读 全 教材 ， 然 后 适当 安排 每 堂 课 读 什么 : 不 
同 的 题材 、 体 裁 、 长 短 、 难 度 、 对 阅读 策略 要 求 不 同 的 文章 ， 都 要 有 一 个 均衡 全 面 
的 考虑 ， 而 不 是 拘泥 于 教材 。 如 果 有 需要， 完全 可 以 看 完 第 5 页 的 文章 就 看 第 20 页 
的 文章 。 


HON 报刊 阅读 课 


根据 《国际 汉语 能 力 标准 》， 阅 读 报刊 属于 “汉语 书面 理解 力 ” 的 第 五 级 。 因 此 ， 
报刊 阅读 课 在 对 外 汉语 教学 中 一 般 在 中 级 阶段 后 期 才 开设 。 报 刊 课 的 阅读 材料 通常 是 从 
实际 生活 中 的 报刊 杂志 中 选 录 ， 基 本 上 都 是 原文 。 另 外 ， 报 刊 阅读 课 的 目的 是 培养 学 生 
阅读 中 文 报刊 杂志 中 的 文章 的 技巧 ， 了 解 这 些 文章 的 特点 ， 提 高 理解 文章 所 提供 的 信息 
的 能 力 。 也 就 是 说 ， 报 刊 阅读 课 在 教学 上 主要 是 从 句子 到 篇 章 的 阶段 ， 这 一 阶段 在 阅读 
技能 的 范畴 上 来 看 也 属于 阅读 的 中 高 级 层次 。 

作为 阅读 课 的 一 个 分 支 ， 报 刊 阅读 这 门 课程 必须 遵循 本 章 前 面 讲述 到 的 阅读 课 教学 
的 基本 规律 ; 但 是 ， 作 为 一 门 单独 开 列 的 课程 ， 它 也 有 自身 的 特点 。 


一 一 一 一 一 
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一 、 报 刊 阅读 课 的 教学 特点 
(一 ) 词汇 特点 


报刊 阅读 课 所 选用 的 语 料 大 都 来 源 于 报纸 的 第 一 版 或 第 二 版 的 文章 2， 其 语 体 大 都 
是 新 闻 体 的 议论 文 。 这 类 文章 为 了 在 有 限 的 空间 里 提供 尽 可 能 多 的 信息 ， 往 往 把 文章 写 
得 尽 可 能 的 简练 ， 形 成 了 所 谓 的 新 闻 体 。 

新 闻 体 的 文章 在 词汇 上 大 量 采 用 书面 词语 ， 这 些 词 语 在 日 常生 活 的 口语 里 一 般 不 会 
出 现 。 换 句 话 说 ， 学 生 在 跟 中 国人 交往 时 通常 接触 不 到 类 似 “ 当 今 、 随 之 、 称 为 、 较 
之 、 不 争 、 创 汇 、 抉 择 、 共 识 、 急 剧 、 滞 后、 不 乏 、 日 至 、 靖 ”这 样 的 词语 。 

此 外 ， 为 了 做 到 言 简 意 赎 ， 新 闻 体 的 文章 中 还 不 时 出 现 古 词语 和 成 语 。 例 如 : 

eens 社会 上 出 现 钢 琴 热 ,父母 就 不 惜 高 价 买 回 钢琴 强迫 孩子 练 。 这 难道 不 是 出 

自爱 心 吗 ?9 可 是 因 讨 厌 练 钢琴 砍 掉 手指 头 者 有 之 ， 砸 烂 钢琴 者 有 之 ， 父 母 这 种 爱 难 

道 是 明智 的 吗 ? 

在 这 个 句子 里 ， 其 他 部 分 学 生 都 不 难 理 解 ， 但 “…… 者 有 之 ，…… 者 有 之 ”这 个 古代 
汉语 的 句子 格式 对 学 生来 说 却 是 一 个 理解 障碍 。 此 外 ， 学 生 在 精读 课程 中 学 过 的 成 语 本 
来 就 不 多 ， 不 少 学 了 因为 用 得 少 也 记 不 住 ， 碰 到 像 “ 忘 恩 负 义 、 三 足 上 遇 立 、 未 雨 绸 织 ” 
之 类 含有 厚重 的 中 国文 化 含义 的 成 语 ， 往 往 不 知 所 措 。 

报刊 阅读 课 的 材料 中 还 经 常 涉及 很 多 数字 及 表格 ， 特 别 是 数目 比较 大 的 数字 ; 因为 
日 常生 活 中 用 得 少 ， 学 生 常 常 找 不 到 感觉 。 男 外 ， 百 分 率 也 是 一 个 难点 ， 到 底 是 什么 跟 
什么 比 而 得 出 的 比率 ， 对 于 学 生来 说 往往 是 相当 困难 的 。 

(=) 句子 特点 

在 句子 结构 上 ， 新 闻 体 的 文章 往往 采用 结构 或 层次 复杂 的 长 句 。 例 如 : 

近年 来 随 着 外 国 日 用 化 学 品 公司 大 举 进 入 中 国 市 场 ， 各 类 外 国 品 牌 或 合资 品牌 
的 洗涤 品 、 化 妆 用 品 以 其 高 质量 、 高 品位 的 优势 在 中 国 市 场 占 据 了 半壁 江山 ， 被 广 
大 居民 所 认可 ， 这 其 中 广告 的 宣传 作用 是 不 可 忽视 的 。 
像 这 类 未 经 改写 的 长 句子 常常 使 刚 上 这 门 课程 的 学 生 摸 不 着 头脑 。 
(三 ) 和 句子 和 语 段 连接 特点 


新 闻 体 文章 中 句子 的 各 个 语义 部 分 之 间 往 往 采 用 连接 词 〈link words) 来 衔接 ， 以 
Q@ “报刊 阅读 ”中 的 “报刊 ”一 词 ， 虽 然 在 词典 上 解释 为 “报纸 和 杂志 的 总 称 "， 其 实 从 选用 的 材料 来 看 通 


常 只 是 报纸 ， 杂 志 也 只 限于 新 闻 类 的 杂志 ， 如 《上 蛛 望 》 等 。 这 门 课 的 英语 名 称 在 很 多 学 校 里 也 只 是 Newspaper 
Reading， 而 不 是 Newspaper and Magazine Reading, 
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表达 句子 之 间 的 各 种 逻辑 关系 ， 像 介词 “就 ”的 用 法 几乎 可 以 说 是 新 闻 体 文章 的 “ 专 
Fi” 

但 是 ， 分 句 之 间 又 未 必 就 一 定 用 连接 词 来 表示 其 中 的 递 进 、 目 的 、 结 果 等 逻辑 关 
系 ， 新 闻 也 常用 所 谓 的 “ 意 合法 ”来 连接 句子 。 这 对 于 学 生来 说 ， 是 一 个 更 大 的 挑战 。 


二 、 报 刊 阅 读 课 的 教学 原则 
我 们 必须 针对 报刊 阅读 课 的 特点 来 进行 课程 设计 。 
Co 


首先 ,教师 要 把 一 些 新 闻 体 中 常见 的 词语 或 表达 法 作为 阅读 目标 词 提 取出 来 ， 把 
它们 与 表达 同样 意义 的 口语 体 或 其 他 常见 词语 和 表达 法 进行 对 比 ， 略 作 讲解 ， 引 起 
学 生 的 注意 。 随 着 新 闻 阅 读 量 的 提高 ， 学 生 会 不 断 地 过 到 这 些 词语 ， 并 且 对 它们 习 
以 为 常 。 | 

其 次 ， 面 对 众多 的 书面 词语 和 表达 法 ， 教 师 要 时 刻 提醒 学 生 关注 那些 对 理解 句子 意 
义 起 关键 作 用 的 词语 ， 特 别 是 影响 句子 层次 意义 的 词语 。 再 以 上 面 的 长 句 为 例 : 

近年 来 随 着 外 国 日 用 化 学 品 公司 大 举 进 入 中 国 市 场 ， 各 类 外 国 品牌 或 合资 品牌 

的 洗涤 品 、 化 妆 用 品 以 其 高 质量 、 高 品位 的 优势 在 中 国 市 场 占据 了 半壁 江山 ， 被 广 

大 居民 所 认可 ， 这 其 中 广告 的 宣传 作用 是 不 可 忽视 的 。 

在 这 个 长 名 里 ,“ 大 举 进 入 ”和 “占据 了 半壁 江山 ”这 两 个 在 意义 上 相关 联 的 书面 表达 
法 是 理解 名 子 前 半 段 的 内 容 一 一 “外 国 日 用 化 学 品 在 中 国 很 受 欢迎 ”的 关键 词 ， 句子 
中 部 出 现 的 介词 “以 ”和 代词 “其 ”以 及 最 后 一 个 分 句 中 的 “其 中 ”， 则 可 视 为 理解 


句子 后 半 段 内 容 “ 受 欢迎 的 原因 ”的 标志 词 。 
(=) 句子 


抓 理解 句子 的 关键 词语 ， 只 是 阅读 理解 的 第 一 步 。 学 生还 必须 懂得 句子 与 句子 之 间 
连接 的 各 种 方式 ， 充 分 认识 到 句子 与 句子 组 合 的 层次 性 。 

新 闻 体 的 文章 ， 为 了 准确 传达 信息 ， 条 理 必须 十 分 清晰 ， 常 常用 各 种 连接 词 来 表示 
各 个 语 段 的 逻辑 关系 。 因 此 ， 学 生 必 须 充分 理解 常用 的 连接 词 及 其 连接 语 段 的 方式 ， 诸 
如 “尽管 、 然 而 、 由 于 、 随 着 、 为 了 、 因 而 ”等 。 要 指出 的 是 ， 不 少 连接 词 都 是 学 生 
在 初级 或 中 级 精读 课程 里 学 过 的 ， 但 是 ， 这 些 连 接 词 往往 是 在 比较 短 的 语 段 中 出 现 的 ， 
而 且 文 体 大 都 是 记叙 文 。 在 新 闻 体 的 议论 文中 ， 这 些 连接 词 连接 的 语言 片断 不 少 都 比较 
长 ， 连 接 的 不 仅 是 一 个 句子 的 各 种 成 分 ， 而 且 连 接 不 同 的 句子 ， 乃 至 段落 。 学 生 对 这 种 
现象 不 习惯 ,常常 顾 头 不 顾 尾 ， 看 到 后 面 忘 了 前 面 。 这 都 要 靠 多 阅读 多 分 析 才 能 逐渐 
适应 。 
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(三 ) 篇 章 


对 词语 与 句子 有 比较 充分 的 理解 只 是 阅读 的 基础 。 在 报刊 阅读 课 中 ， 更 重要 的 任务 
是 促使 学 生 提高 阅读 整 篇 文章 、 了 解 连贯 的 思想 内 容 、 掌 握 篇 章 主 要 内 容 的 能 力 。 有 的 
教师 认为 ， 长 句 分 析 是 报刊 阅读 课 的 难点 ; 我 们 不 否认 这 一 点 ， 但 是 ， 不 能 把 这 一 难 后 
看 成 报刊 阅读 课 的 重点 。 报 刊 阅读 课 的 重点 应 该 放 在 帮助 学 生 学 会 分 析 篇 章 的 内 部 结 
构 ， 从 而 尽快 了 解 全 文 的 大 意 、 概 括 与 归纳 出 全 文中 心思 想来 。 

实际 上 ， 新 闻 报 道 类 文章 的 结构 往往 也 是 从 概括 到 具体 的 。 一 般 来 说 ， 报 道 的 标题 
( 主 标题 或 副标题 ) 点 出 主要 事件 ， 第 一 个 自然 段 交 代 时 间 、 地 点 、 人 物 与 主要 事件 ， 
从 第 二 个 自然 段 开始 才 详 细 报 道 事件 的 具体 细节 。 我 们 在 开始 讲授 报刊 阅读 课 ， 介 
绍 新 闻 报 道 的 一 般 格式 的 时 候 ， 就 应 要 求学 生 习 惯 这 种 格式 ， 习 惯 概括 和 归纳 主要 
事件 。 


三 、 报 刊 阅读 课 的 教学 技巧 

报刊 阅读 课 跟 一 般 阅 读 课 有 一 个 很 大 的 不 同 ， 那 就 是 报刊 阅读 课 教 材 上 的 材料 通常 
都 是 过 时 的 ， 其 编写 目的 是 使 学 生 通 过 阅读 这 些 材 料 来 掌握 中 文 报刊 语言 的 特点 ， 提 高 
其 阅读 中 文 报刊 的 能 力 ; 而 在 现实 生活 中 ， 人 们 阅读 报刊 的 目的 却 是 为 了 及 时 获得 最 新 
的 资讯 。 因 此 ， 报 刊 阅读 课 教师 常常 会 面临 学 生 感 到 教材 、 课 程 不 但 很 难 而 且 非 常 没 意 
思 的 难题 。 

如 何 解 决 这 个 难题 呢 ? 除了 本 章 前 述 的 一 些 阅 读 教 学 技巧 外 ， 报 刊 阅 读 课 的 教学 应 
该 特别 鼓励 甚至 严格 要 求学 生 进行 课外 阅读 。 通 过 课外 阅读 ， 学 生 们 才能 作为 真正 报刊 
阅读 者 进行 阅读 ， 并 运用 在 课堂 上 学 到 的 知识 。 本 门 课程 最 主要 的 教学 技巧 就 在 于 教师 
如 何 把 课外 报刊 阅读 和 课堂 教学 有 机 地 结合 起 来 。 


(一 ) 课外 报刊 阅读 的 选材 


可 以 包括 学 生 自 由 阅读 、 教 师 指 定 阅 读 两 种 。 后 者 一 般 由 教师 或 学 生 提 出 几 个 选 
题 ， 在 课堂 上 协商 后 决定 ; 也 可 以 由 指定 学 生 选 出 ， 再 让 全 体 同学 一 起 阅读 。 总 而 言 
之 ， 选 读 的 应 该 是 学 生 感 兴趣 的 、 想 追踪 的 热点 新 闻 。 


(二 ) 阅读 任务 安排 
阅读 形式 上 可 以 安排 学 生 个 人 阅读 、 成 对 阅读 、 小 组 阅读 。 但 是 注意 ,一 定 要 安排 


有 关 的 阅读 任务 : 从 最 简单 的 回答 教师 的 问题 ， 到 较为 复杂 的 复述 、 评 价 新 闻 或 者 专题 


(三 ) 相关 课堂 活动 


形式 多 样 的 、 富 有 针对 性 并 且 符 合 学 生 水 平 的 课堂 活动 不 但 可 以 帮助 教师 检查 学 生 
课外 阅读 情况 ， 更 可 以 促进 学 生 课 外 阅读 的 积极 性 ， 从 而 达到 通过 阅读 实践 来 提高 阅读 
能 力 的 目的 。 这 里 只 举 几 个 常见 的 课堂 活动 进行 说 明 

(1) “有 报 天 天 读 " 。 一 般 来 说 ， 学 生 自由 阅读 的 新 闻 都 是 比较 短小 的 ， 教 师 每 次 
上 课 可 安排 一 点 时 间 ， 全 班 同学 轮流 充当 主持 人 讲述 或 点 评 其 阅读 的 新 闻 。 

(2) “新 闻 综述 ”及 “新 闻 发 布 会 "。 当 今 新 闻 资讯 发 达 ， 针 对 同一 个 热点 新 闻 ， 
传统 报刊 和 网 络 上 都 往往 会 有 许多 不 同 的 版 本 以 及 提供 丰富 的 背景 资料 和 相关 信息 。 可 
以 安排 学 生 以 小 组 为 单位 进行 全 面 的 阅读 、 汇 总 ， 并 在 课堂 上 进行 “新 闻 综述 ”"， 也 可 
ee Aen, seniennace ene 

(3)“ 班 级 文摘 报 % 学 生 以 小 组 为 单位 ， 轮 流 负责 一 期 “新 闻 文 摘 报 ”， 完 成 后 复 
印 或 电邮 给 其 他 学 生 阅读 。 还 可 由 全 班 选 举 出 最 佳 “ 文 摘 报 ”， 

(4) “ 编 前 会 议 ”。 全 班 学 生 分 成 “国际 新 闻 ”、“ 国 内 新 闻 ”、 “体育 ”、 “娱乐 ” 
“科技 ”、“ 经 济 金融 ”等 不 同 组 事先 进行 准备 ， 在 课堂 上 分 别 报告 其 负责 专题 的 最 新 消 
息 。 最 后 由 全 体 学 生 决定 哪些 新 闻 可 以 进入 头 版 ， 哪 条 新 闻 可 作为 头条 。 

(5) 看 报纸 ， 读 文化 。 有 条 件 的 话 ， 可 以 请 不 同 国家 的 学 生 把 他 们 国家 最 重要 的 
报纸 的 电子 版 带 来 (注意 ， 应 该 是 同一 天 的 报纸 ) 并 进行 简要 介绍 ， 全 班 一 起 看 看 这 
些 报纸 版 面 的 安排 、 版 式 的 设计 有 什么 不 同 ， 反 映 出 什么 样 的 文化 差异 。 

(6)“ 同 一 个 新 闻 ?”。 针 对 一 些 世界 性 的 热点 新 闻 ， 教 师 可 安排 学 生 阅读 中 国 报纸 
的 报导 ， 然 后 请 不 同 国家 的 学 生 讲 讲 他 们 国家 的 报纸 在 报导 和 评价 同一 新 闻 时 提供 了 什 
么 不 同 的 事实 、 有 什么 不 同 的 角度 、 表 现 出 什么 不 同 的 倾向 性 等 。 同 样 ， 教 师 也 可 选择 
国内 不 同类 型 的 报纸 对 同一 新 闻 的 报导 ， 引 导 学 生 分 析 其 中 的 不 同 。 

只 要 教师 开动 脑筋， 就 可 以 设计 出 许多 生动 活 泌 、 促 进 学 习 的 课堂 活动 。 但 一 定 要 
注意 ， 教 师 必须 在 活动 前 给 予 学 生 足够 的 指导 、 提 示 ， 引 导 他 们 完成 各 种 任务 ， 特 别 是 
提醒 他 们 注意 并 运用 在 课堂 阅读 中 获得 的 词汇 、 句 法 和 篇 章 知识 。 
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1. 在 阅读 理解 中 ， 图 式 如 何 产生 推论 ? 

2. 本章 举 了 哪 几 个 例子 来 说 明 阅 读 技能 训练 同时 也 是 语言 知识 的 操练 ? 

3. “培养 良好 的 阅读 习惯 ”包括 哪儿 个 方面 ， 请 简要 说 明 一 下 。 

4. 下 面 是 一 篇 报刊 新 闻 ， 如 果 你 是 报刊 阅读 课 的 教师 ， 在 学 生 开 始 阅读 前 ， 你 将 会 提 


20 YPM ht bp TEPPER, 
Me, 


B+ MiRIRRB) nh 
FEN 


AANA Linh AR hip deni bm ane nga Wm 8 aE A LUA EAL 


醒 学 生 关 注 哪 些 新 闻 语 体 中 常见 的 词语 或 表达 法 ? 还 有 哪些 对 理解 句子 的 意义 起 关 
键 作 用 的 词语 ? 


记者 11 日 从 交通 运输 部 获悉 ， 春 运 首 日 全 国 交通 运输 系统 春运 工作 进展 平稳 。 
预计 全 国 完成 道路 客运 量 5405 万 人 次 ， 比 去 年 同期 增长 3% 。 共 投入 大 中 型 营运 
客车 76 万 余 辆 ， 发 送 班次 200 余 万 个 。 全 国 主 要 省 份 水 路 客运 量 预计 完成 69.5 万 
人 次 ， 同 比 增 长 5% 。 

所 介绍， 当前 春运 客流 主要 以 学 生 流 和 民工 流 为 主 ， 长 途 客 流 主要 从 沿海 经 济 
发 达 地 区 流向 中 西部 地 区 。 为 方便 旅客 购 票 ， 大 型 汽车 客运 站 已 实行 了 计算 机 售 
票 ， 部 分 省 份 开通 了 联网 售票 ， 各 地 汽车 客运 站 秩序 井然 。 


5. 下 面 是 一 篇 阅读 课文 ， 请 围绕 这 篇 课文 设计 一 个 词汇 练习 和 一 个 课堂 讨论 活动 。 


rm 


[4] 


[5] 


[6] 
[7] 


[8] 


英国 伯明翰 大 学 文化 研究 博士 刘 娜 曾 把 不 同 美剧 的 粉丝 做 了 阶层 上 的 区 分 。 美 
剧 迷 大 体 可 分 为 三 类 : 第 一 类 是 以 喜 看 《老友记 》 等 经 典 美 剧 为 代表 ， 这 类 美剧 
迷 的 数量 众多 ， 阶 层 复 杂 ， 基 本 涵盖 了 整个 都 市 白领 阶层 ; 第 二 类 是 以 喜 看 《 越 
BR). 《24》 等 剧 为 代表 ， 他 们 当中 男性 明显 多 于 女性 ， 职 业 上 大 都 集中 于 学 生 和 
职员 ; 第 三 类 是 以 喜爱 《人 人 都 爱 雷 蒙 德 》 等 剧 为 代表 ， 这 类 粉丝 一 般 具 有 更 出 
色 的 英文 能 力 和 教育 背景 ， 因 此 更 能 欣赏 这 类 剧 中 的 文化 意味 和 幽默 卖点 。 

美剧 作为 一 种 时 尚 潮流 ， 一 种 美国 文化 代表 ， 它 捕获 更 多 的 是 中 国 的 高 学 历 人 
群 。 而 作为 未 来 中 国 的 精英 ， 他 们 的 思考 方式 、 文 化 品位 无 疑 会 对 中 国 的 未 来 产生 
巨大 影响 。 于 是 近来 有 中 国学 者 发 出 感叹 : 美剧 何止 是 一 种 娱乐 方式 ? 
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教案 设计 
一 、 内 容 
《中 级 汉语 阅读 教程 (修订 版 )》( 北 京 大 学 出 版 社 ) 第 十 六 课 。 
二 、 课 时 
2 个 课时 ，80 ~ 100 分 钟 。 
三 、 教 学 目的 


1. 练习 阅读 技能 之 “通过 上 下 文 推 测 生 词 ”; 
2. 通读 3 篇 ， 查 读 2 篇 (可 根据 授课 时 间 长 短 灵 活 调整 阅读 篇 章 数量 ) 。 
四 、 环 节 
(一 ) 通读 环节 ， 阅 读 4《 比 尔 先 生 》 (10 分 钟 ) 
1. 提问 导入 : 你 们 在 中 国有 没有 因为 语言 问题 闹 过 笑话 ? 
2 如 采 学 生 水 平 不 高 ， 只 完成 理解 练习 题 就 可 以 了 ; 如 果 学 生 水 平 高 ， 可 请 两 位 同学 分 别 讲 讲 
文中 的 4 个 小 笑话 。 
说 明 : 阅读 4 文字 很 简单 ， 内 容 也 有 趣 ， 刚 开始 上 课 ， 学 生 陆续 到 来 ， 情 绪 未 安定 ， 用 简单 的 阅 
读 任 务 来 进行 过 渡 。 
(=) 技能 训练 环节 (30 分钟 ) 
1, 热身 活动 (5 分 钟 ) 。 
2. 提问 导入 ， 为 什么 大 家 能 完成 热身 活动 里 的 任务 呢 ? 
3. 讲解 〈3 分 钟 ) 。 
C1) 板书 (不同 颜色 笔 ， 其 中 关键 词 用 红色 笔 书写 ) : 
“他 刚才 吃 了 两 块 萨 其 马 。 
“那个 电影 糟 透 了 ， 很 多 人 没 看 完 就 走 了 。 
“我 们 应 该 平等 地 看 待 妇 女 ， 而 不 应 该 歧视 她 们 ” 
(2) 点 出 每 名 中 划 线 部 分 的 联系 ， 引 导 学 生 说 出 红色 词语 的 意思 。 
4. 练习 〈20 分 钟 ) : 
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练习 1、2 一 起 做 (2 分 钟 ) ， 练 习 3、4 一 起 做 (3 分 钟 ) ， 练 习 5、6 一 起 做 (5 分 钟 ) 。 
总 结 : 请 学 生 将 3 个 部 分 练习 和 黑板 上 的 例句 联系 起 来 。 
练习 7 (10 分 钟 ) 。 
第 一 步 ， 要 求学 生 分 组 完成 ， 提 出 比赛 建议 :“ 看 哪个 小 组 完成 得 最 快 ， 最 好 。 
第 二 步 ， 当 第 一 个 小 组 示意 完成 时 ， 可 告知 全 班 。 待 有 一 半 以 上 小 组 完成 时 ， 可 喊 停 。 请 各 小 组 
报 出 答案 ,评价 他 们 的 答案 是 否 合适 。 最 后 请 大 家 评议 哪个 小 组 完成 得 最 好 。 
(=) 查 读 练习 及 课堂 活动 : 阅读 1 和 阅读 2 
1. B11 (AaB). 
课堂 活动 〈10 分 钟 ) : 教师 准备 五 六 张 中 西 餐具 的 图 片 (或 其 他 类 型 的 餐具 ) ， 请 5 位 同学 依次 
到 讲台 前 ， 看 图 片 后 ， 用 语言 描述 该 餐具 的 外 观 、 用 途 等 ， 其 他 同学 猜 出 餐具 的 名 字 。 然 后 大 家 将 这 
些 餐 具 分 类 。 说 明 分 类 理由 。 导 和 人 《可 食 餐 具 》。 
查 读 (3 分钟) : 全 体 一 起 做 查 读 。 提 问 课文 前 的 填空 题 ， 要 求学 生 随 问 随 查找 ， 教 师 点 名 回答 。 
2. 阅读 2《 扇 子 语 》。 
课堂 活动 及 查 读 (10 分 钟 ) 。 
提问 导入 : 猜 猜 什么 是 扇子 语 ? 
教师 准备 1 把 折 扇 ， 请 全 班 同学 选 一 位 男 同 学 来 做 模特 此。 教师 说 出 妇女 想 要 表达 的 意思 ， 请 学 
生 查 找 出 相应 的 扇子 语 是 什么 ， 然 后 用 自己 的 话 指导 模特 儿 如 何 使 用 扇子 表达 出 该 意义 。 如 : 
教师 ; 用 扇子 语 怎 么 表达 “你 喜欢 我 吗 ?” 
学 生 查 读 ， 在 课文 中 找到 “打开 扇子 ， 把 脸 的 下 半 部 遮 起 来 ”一 句 。 
学 生 指导 模特 儿 ;“ 你 把 扇子 打开 ， 放 在 脸 前 面 ， 下 一 点 。 对 了 。 
(四 ) 通读 练习 ， 阅 读 4 和 阅读 5 
1. 阅读 4《 饮 食 应 少 肉 多 鱼 》(10 ~ 15 分 钟 ) 。 
(1) 请 学 生 用 自己 的 话说 出 题目 。 
(2) 板书 需要 学 生 注 意 的 目标 词 : 
巨型 ,体积 ， 纠 正 
(3) 评价 课文 : 不 太 难 ， 但 要 注意 第 三 段 的 科技 专 名 。 
(4) 开始 阅读 并 完成 阅读 理解 题目 。 
(5) 请 学 生 说 说 目标 词 的 意思 ， 并 引导 他 们 说 出 是 怎么 知道 的 。 说 明 : 注意 强调 推测 词语 意义 的 
技能 。 
(6) 请 学 生 说 出 第 三 段 的 科技 专 名 ， 并 引导 他 们 说 出 是 怎么 找 出 来 的 。 
2. PIS (AB) (15 ~20 分 钟 ) 。 
(1) 在 黑板 上 写 出 “办 ”和 “自由 ”， 引 导 学 生 利 用 汉字 字形 分 析 “ 办 ”的 学 义 。 
(2) 评价 课文 : 文字 不 难 也 不 容易 ， 但 要 理解 含义 还 是 比较 难 的， 注意 第 五 段 和 最 后 一 段 。 
(3) 开始 阅读 ， 并 要 求学 生 把 带 “ 内 ”的 词语 都 划 出 来 。 
(4) 请 读 得 快 的 学 生 把 带 “ 办 ”的 词 写 到 哇 板 上 。 
Az, AR, A 
(5) 完成 理解 题 1， 引 导 学 生 通 过 语素 和 上 下 文 解释 “囚犯 ”和 “办 禁 ”。 说 明 : 注意 强调 推测 
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词语 意义 的 技能 。 
(6) 完成 理解 题 2。 
(7) 课堂 讨论 : 什么 是 “ 因 爱 ”一 一 责任 、 良 心 和 自由 的 关系 。 
说 明 : 以 上 两 个 查 读 和 通读 ， 根 据 课时 长 短 的 不 同 ， 学 生 水 平 的 高 低 ， 可 有 以 下 几 种 组 合 : 
组 合 1: 阅读 1 一 一 阅读 3 一 一 阅读 5 一 一 阅读 3, 
组 合 2: 阅读 1 一 一 阅读 3 一 一 阅读 5，; 
组 合 3; 阅读 3 一 一 阅读 5 一 一 阅读 2，; 
组 合 4: 阅读 5 一 一 阅读 2。 
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第 十 六 章 ”写作 课 教学 


BT ”对 写作 教学 的 认识 


一 、 写 作 教学 的 “ 难 ” 


在 对 外 汉语 教学 中 ， 写 作 课 是 公认 的 比较 难 上 的 一 门 课 。 写 作 课 难 上 是 由 以 下 几 方 
面 的 原因 造成 的 。 


(一 ) 写作 技能 本 身 的 特点 


在 听 、 说 、 读 、 写 4 种 语言 技能 中 ， 听 、 读 属于 语言 的 输入 ， 说 、 写 属于 语言 的 输 
出 。 根 据 语言 学 习 和 教学 的 规律 ， 输 入 在 先 ， 输 出 在 后 。 只 有 在 大 量 输入 的 刺激 后 ， 才 
有 可 能 输出 。 因 此 ， 一般 来 说 ， 输 出 性 的 说 和 写 分 别 要 比 输入 性 的 听 和 读 难 。 

说 和 写 相 比 ， 写 更 难 。 这 里 有 3 个 原因 

第 一 ， 说 是 使 用 有 声 语言 系统 (口语 ) ， 写 是 使 用 文字 系统 〈 书 面 语 ) 。 对 正常 人 
来 说 ， 使 用 书面 语 要 经 过 正规 学 习 ， 比 使 用 口语 难 。 

第 二 ， 汉 语 的 文字 系统 跟 绝 大 多 数 语言 不 同 ， 不 是 拼音 文字 ， 跟 口语 的 声音 联系 不 
密切 ， 学 习 和 使 用 起 来 更 难 。 

第 三 ， 与 在 交流 过 程 中 只 能 通过 语言 转化 成 文字 进行 表达 ， 输 入 者 只 能 阅读 文字 来 
获得 信息 。 说 除了 可 以 直接 用 有 声 语言 进行 交流 外 ， 还 可 以 借助 语言 之 外 的 其 他 方式 进 
行 补充 、 修 正 ， 如 表情 、 手 势 ， 动 作 等 。 

写作 对 语言 运用 的 要 求 更 高 。 在 听 、 说 、 读 、 写 4 项 交际 技能 中 ， 它 是 难度 最 大 
的 。 它 综合 了 字 、 词 、 名 法、 篇章 等 方方面面 的 知识 ， 是 语言 综合 运用 能 力 的 一 种 表 
现 。 因 此 ， 写 作 课 的 教学 通常 安排 在 学 习 者 具有 一 定 水 平 的 听 、 说 、 读 的 能 力 之 后 
进行 。 

写作 既然 是 语言 综合 运用 的 反映 ， 语 言 的 学 习 又 具有 延续 性 ， 学 生 在 初级 阶段 习 得 
语言 的 各 种 状况 自然 会 在 写作 中 得 到 集中 的 表现 。 好 的 先 不 说 ， 光 是 字 、 词 、 句 等 方面 
的 错误 五 花 八 门 ， 再 加 上 写作 方面 的 偏 误 ， 就 会 令 写 作 教 学 有 一 种 无 从 入 手 的 感觉 。 
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(二 ) 片面 的 写作 观念 


说 起 与 作 ， 人 们 很 容易 就 会 想到 一 篇 完整 的 文章 ， 其 至 与 散文 、 小 说 联系 起 来 ， 对 
写作 抱 有 很 高 的 期 望 值 。 教 师 可 能 会 认为 ， 如 果 不 把 如 何 写 好 一 篇 文章 的 所 有 知识 都 教 
给 学 生 ， 学 生 就 写 不 出 一 篇 好 文章 。 其 实 ， 对 留学 生 而 言 ， 用 汉语 写作 将 面临 词汇 、 语 
法 、 汉 语 思 维 、 文 化 差异 等 诸多 问题 ， 一 下 子 输入 众多 的 知识 根本 没 法 消化 。 一 下 子 就 
要 号 出 一 篇 文章 ,会 出 现 不 知 从 何 下 手 或 者 有 干 言 万 语 却 不 知 从 何 说 起 的 情况 。 

汉语 作为 第 二 语言 的 教学 , “写作 ”的 含义 有 别 于 母语 为 汉语 的 人 ， 它 是 指 在 实际 
运用 中 “ 写 ” 的 能 力 。“ 写 ”包括 填写 表格 、 记 录 一 个 地 址 、 写 一 句 祝福 语 、 描 述 所 在 
位 置 、 介 绍 个 人 情况 、 叙 述 一 个 故事 、 写 一 篇 说 明文 等 。 可 见 ，“ 写 ”可 以 是 一 个 字 、 
一 个 词 、 一 个 短语 ,或 者 一 句 话 ， 也 可 以 是 一 个 语 段 ， 当 然 ， 也 有 我 们 平常 意义 上 的 
文章 。 

《国际 汉语 能 力 标准 》 将 汉语 书面 表达 能 力 分 为 五 级 ， 五 级 为 最 高 级 。 其 中 一 级 能 
力 描 述 为 : 

能 书写 社交 场合 中 的 简单 用 语 ， 如 贺卡 上 的 问候 语 、 信 封 上 的 地 址 等 ， 书 写 基 

本 正确 ; 能 抄写 、 记 录 时 间 、 姓 名 、 数 字 或 价钱 ; 能 用 简单 的 字 词 填写 与 个 人 信息 

最 相关 的 表格 。 

五 级 能 力 的 描述 为 : | 
能 撰写 一 般 场 合 或 一 定 工作 范围 内 的 应 用 文 或 普通 工作 文件 ， 格 式 正 确 ， 语 言 

表达 清楚 、 通 顺 ; 能 对 听 到 或 读 到 的 材料 进行 总 结 ， 有 条 理 地 写 出 说 明 、 摘 要 或 简 

要 报告 能 够 撰写 一 般 性 文章 ， 就 具体 或 一 般 性 抽象 话题 进行 描述 、 阐 释 或 说 明 ， 

用 词 恰 当 ， 表 达 通 顺 。 能 正确 反映 客观 情况 ， 表 达 自 己 的 观点 。 

可 见 ， 五 级 的 写作 能 力 才 符合 我 们 一 般 的 写作 观念 。 从 一 级 上 升 到 五 级 ， 有 一 个 漫长 的 
过 程 。 如 膝 没 有 对 国际 汉语 教学 中 “ 写 ” 的 正确 理解 ,将 “写作 ”等 同 于 写 文章 ,会 
出 现 误解 ， 就 会 把 对 汉语 作为 外 语 教 学 跟 汉语 母语 教学 混为一谈 ; 教师 就 可 能 在 课堂 上 
把 文章 的 结构 、 修 辞 等 讲 得 滔 汉 不 绝 ， 学 生 却 听 得 云 里 雾 里 ， 到 做 作业 的 时 候 ， 无 从 下 
笔 。 往 往 教 师 付 出 很 多 ， 但 收效 甚 微 。 


(三 ) 写作 活动 的 独特 性 


写作 是 一 种 独立 的 个 体 思 维 的 活动 ， 写 作 除 了 和 语言 能 力 相 关外 ， 还 和 其 他 很 多 因 
素 相 关 ， 如 思维 能 力 、 观 察 力 、 感 悟 能 力 、 文 化 背景 、 个 人 兴趣 、 实 用 性 等 。 所 以 ,我 
们 常常 会 发 现 即便 用 母语 写作 ， 没 有 语言 障碍 ， 写 作 也 只 是 少数 人 所 擅长 的 。 

写作 的 文体 是 多 种 多 样 的 。 秘 书 擅长 写 发 言 稿 、 总 结 ， 教 师 擅 长 写 教案 、 论 文 ， 作 
家 擅长 写 小 说 ， 这 都 和 他 们 的 职业 相关 ， 也 和 实用 性 、 重 复 性 相关 。 汉 语 作为 第 二 语言 
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的 写作 更 是 如 此 。 如 果 缺 乏 实 用 性 ， 一 方面 ， 会 缺乏 实际 操作 的 重复 性 练习 ; 另 一 方 
面 ， 学 生 会 缺乏 兴趣 。 但 是 ， 写 作 教 学 的 实用 性 不 可 能 针对 某 一 个 学 生 的 具体 需求 ， 而 
是 按照 留学 生 实 际 需 求 的 大 致 发 展 过 程 设置 的 。 因 此 ， 会 出 现 某 些 学 生 对 某 个 写作 话题 
有 需求 、 有 兴趣 ， 另 一 些 学 生 则 相反 。 写 作 教 学 难以 面面俱到 。 

教师 在 写作 教学 中 常常 会 遇 到 这 样 的 情况 : 语言 表达 能 力 不 错 的 学 生 写 作 时 却 总 是 
无 话 可 写 ， 或 者 只 能 写 一 个 小 片段 。 这 就 不 仅仅 是 语言 能 力 的 问题 ， 而 是 学 生 的 观察 力 
不 够 敏锐 ， 或 者 是 对 某 一 方面 资料 收集 不 足 的 问题 。 

写 自 己 熟 悉 的 内 容 比较 容易 。 通 党 老师 也 会 选择 和 留学 生 相 关 的 写作 话题 ， 如 介绍 
有 关 目 己 国家 的 风土 人 情 等 的 内 容 。 但 是 ， 如 果 学 生平 时 就 缺乏 对 自己 国家 文化 、 习 俗 
等 的 了 解 ， 再 加 上 语言 转换 的 困难 ， 那 么 就 很 可 能 语 不 成 篇 。 这 样 一 来 ， 教 师 就 不 容易 
寻找 到 真正 影响 学 生 写 作 的 因素 ， 教 学 效果 不 容易 得 到 直接 的 反映 。 


(四 ) 写作 教学 与 研究 的 滞后 


教材 是 诬 筷 教 学 的 基础 和 主要 依据 ， 拥 有 一 部 好 的 教材 ， 课 堂 教 学 等 于 成 功 了 一 
半 。 但 是 由 于 写作 课 作为 一 门 独立 的 课 型 起 步 较 晚 ， 现 有 的 写作 教材 种 类 不 多 ， 因 此 教 
材 的 选择 受到 一 定 的 限制 。 

丸 外 ， 写 作 教学 的 标志 是 篇 章 教学 ， 篇 章 问 题 的 研究 成 果 对 写作 教学 具有 指导 意 
义 。 关 于 篇 章 有 许多 可 以 研究 的 问题 ， 如 : 指 代 、 承 接 与 转折 ， 篇 章 发 展 的 模式 ， 标 志 
词 的 出 现 与 使 用 ， 不 同文 体 承接 与 转折 的 方式 ， 等 等 。 但 这 些 问题 的 研究 正在 兴起 ， 所 
以 可 直接 利用 的 成 果 不 多 。 

目前 ， 写 作 教 材 正在 探索 如 何在 内 容 上 更 系统 化 和 规范 化 一 一 包含 文体 、 写 作 技 能 
和 语言 运用 等 内 容 ， 在 编排 上 如 何 体现 渐进 性 和 层次 性 ， 如 何 协调 语言 运用 和 表达 形式 
训练 的 关系 ， 学 生 语言 水 平和 训练 项 目 交 际 性 的 关系 ， 以 及 教材 的 限定 性 和 教学 的 针对 
性 的 关系 等 问题 。 总 之 ， 写 作 教学 处 于 摸索 状态 。 


二 、 写 作 教 学 的 重要 性 


从 近 十 几 年 的 发 展 来 看 ， 对 外 汉语 教学 中 的 写作 教学 已 从 附带 课 型 转变 为 独立 的 
课 型 ， 表 明 写 作 教 学 的 重要 性 已 经 日 益 为 人 们 所 重视 。 下 面 从 几 方 面 讨论 写作 的 重 
要 性 。 


(一 ) 促进 其 他 语言 技能 的 发 展 


号 是 更 为 复杂 的 语言 输出 形式 ， 是 以 昕 、 说 、 读 为 基础 的 。 因 此 ， 写 作 技 能 的 提高 
”有 利于 站 在 更 高 一 个 层面 促进 其 他 3 种 技能 的 发 展 。 例 如 ， 写 作 技 能 的 提高 可 以 促进 口 
头 表 达 更 完整 ， 同 样 ， 写 作 技 能 的 提高 有 利于 更 好 地 掌握 词语 、 理 解 文 章 的 结构 ， 从 而 
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推进 阅读 理解 。 从 某 种 意义 上 说 ， 写 作 技能 的 发 展 可 以 使 学 生 的 语言 水 平 得 到 全 面 的 


提高 。 
(=) 满足 较 高 层次 汉语 交流 的 需要 


随 着 中 国 经 济 的 持续 发 展 ， 汉 语 交流 的 层次 越 来 越 高 。 很 多 人 学 习 汉语 不 仅仅 是 为 
了 能 听 说 汉语 ， 而 是 希望 从 事 使 用 汉语 的 各 种 工作 ， 甚 至 在 中 国 谋求 职业 ; 也 有 的 是 为 
了 用 汉语 攻读 学 位 。 对 他 们 来 说 ， 用 书面 语 进行 表达 是 必需 的 。 因 此 ， 如 何 培养 学 生 运 
用 汉语 的 书面 形式 表情 达意 ， 进 行 有 效 的 交际 ， 已 成 为 对 外 汉语 写作 课 的 迫切 任务 。 


(三 ) 推动 语言 研究 尤其 是 篇 章 研究 的 发 展 


第 二 语言 的 写作 因为 存在 语言 转化 的 问题 ， 会 出 现 很 多 用 第 一 语言 写作 不 会 出 现 的 
问题 ， 问 题 的 出 现 就 会 带动 研究 的 深信。 例如， 一 个 句子 的 结构 是 正确 的 ， 但 是 这 个 名 
子 放 在 一 定 的 语 境 中 就 不 妥当 ， 这 就 会 促进 句 型 教学 中 语义 和 语 用 的 关注 。 再 如 ， 第 二 
语言 写作 中 突出 的 指 代 不 明确 ， 句 与 句 之 间或 段 与 段 之 间 衔 接 不 当 等 问题 ， 会 推动 汉语 
篇 章 研 究 的 进一步 发 展 。 


第 二 节 ”写作 教学 原则 


《国际 汉语 教师 标准 》 提 出 写作 教学 的 5 条 基本 原则 是 : 

(1) 注重 写作 知识 的 教学 与 写作 实践 相 结合 ; 

(2) 注重 写作 教学 与 其 他 技能 教学 相 结合 ， 强 调 写作 教学 与 阅读 教学 之 间 的 密切 
联系 ; 

(3) 注重 对 写作 过 程 中 各 环节 的 具体 指导 ; 

(4) 注重 采用 教师 评语 、 学 生 反 馈 和 师 生 面谈 等 形式 对 学 习 者 进行 指导 ; 

(5) 注重 写作 教学 的 实用 性 和 应 用 性 。 

下 面 结合 这 5 SRM, 分别 论述 写作 教学 的 原则 。 


一 、 实 用 性 原则 


教学 要 满足 留学 生 的 实际 写作 和 需求， 要 重视 各 种 应 用 文体 的 写作 练习 。 

不 论 学 生出 于 怎样 的 动机 来 学 习 汉 语 ， 他 们 的 目的 都 是 为 了 能 使 用 汉语 , “学 以 致 
用 ”在 第 二 语言 教学 中 尤为 明显 。 写 作 教学 是 否 具 有 实用 性 是 写作 教学 成 败 的 关键 。 
学 生 之 所 以 来 上 写作 课 ， 是 想 学 到 其 他 课 上 学 不 到 的 有 关 写 作 方 面 的 知识 ， 解 决 其 他 课 
型 没有 解决 的 问题 : 一 方面 是 学 习 篇 章 写 作 知 识 、 写 作 技能 ， 田 一 方面 通过 文字 的 输出 


训练 解决 语言 运用 中 的 实际 问题 。 因 此 ， 要 注重 词语 、 句 式 的 语义 解释 和 语 用 规律 的 
归纳 。 

例如 ， 记 叙 文 的 写作 ， 在 表达 时 间 、 事 情 发 展 的 顺序 时 ,通常 使 用 “有 一 天 ,第 
二 天 ,第 三 天 ”、“ 后 来 ， 从 此 以 后 ”等 词语 来 表达 ; 说 明文 的 写作 ,反映 某 一 事物 发 
展 过 程 的 顺序 ， 常 党 用“ 首先， 其 次 ， 再 次 ， 然 后 ， 最 后 ”等 词语 表达 。 让 留学 生 清 
楚 地 了 解 上 述 两 种 文体 篇 章 的 连接 方式 、 表 达 方 式 是 有 区 别 的 。 

写作 往往 要 解决 “为 何 写 ， 写 什么 ， 怎 么 写 ” 等 问题 ， 写 作 的 交际 作用 不 如 其 他 
技能 直接 、 应 用 频率 高 ， 因 此 更 应 该 在 教学 中 让 学 生体 会 写作 的 实用 性 、 交 际 价值 。 应 
用 文体 的 写作 训练 能 较 好 、 较 直接 地 体现 写作 的 交际 使 用 价值 ， 因 此 要 加 强 应 用 文体 的 
写作 训练 。 

有 交际 价值 的 写作 容易 使 学 生产 生 兴 趣 ， 而 且 应 用 文 的 写作 相 比 于 其 他 文体 的 写 
作 ， 非 语言 技能 因素 的 影响 小 一 些 ， 比 较 适 宜 中 级 汉语 水 平 的 学 生 练习 。 

应 用 文 的 种 类 可 以 根据 学 生 的 实际 需要 教授 ， 不 仅 是 当前 的 需要 ， 如 请 假 条 、 留 言 
条 、 家 信 等 ， 而 且 要 顾及 留学 生 未 来 的 可 能 需要 ， 如 投诉 信 、 求 职 信 、 实 验 报 告 、 新 闻 
消息 等 。 


二 、 联 系 性 原则 


写作 教学 要 注重 与 语言 其 他 技能 的 联系 ， 尤 其 是 口语 和 阅读 的 关系 。 

从 语言 的 技能 上 来 说 ， 口语 和 写作 都 属于 输出 技能 ; 但 就 难度 而 言 ， 写 作 比 口语 
难 ， 习 得 的 顺序 一 般 是 先 口 语 ， 后 写作 。 为 了 减少 写作 的 难度 ， 我 们 通常 在 课 党 上 通过 
口语 的 练习 ， 形 成 写作 的 雏形 。 俗 话说 : 熟 读 唐诗 三 百 首 ， 不 会 做 诗 也 会 吟 。 说 得 多 ， 
说 得 好 ， 瑟 上 自然 不 会 差 。 可见 ， 先 口头 表达 ， 再 笔头 表达 ， 是 输出 训练 的 两 个 相连 的 部 
分 。 从 前 者 过 渡 到 后 者 ， 是 写作 教学 的 一 个 途径 。 

写作 和 阅读 的 关系 也 很 密切 。 从 写 的 需求 来 说 ， 只 有 获取 了 具体 信息 ， 才 可 以 使 写 
的 交际 活动 继续 下 去 。 例 如 ， 接 一 个 电话 ， 只 有 上 听 清 楚 来 电 的 信息 ， 才 能 记录 清楚 信 
息 ， 之 后 写 留言 条 ; 填 表 格 的 时 候 ， 只 有 明确 填 表 的 要 求 ， 才 能 填写 相关 的 信息 。 否 
则 ， 写 的 交际 活动 会 中 断 或 无 效 。 

从 写 的 能 力 的 培养 来 说 ， 只 有 在 阅读 范文 之 后 ， 才 能 模仿 写作 。 因 此 ， 对 范文 的 理 
解 和 掌握 是 之 后 模仿 写作 的 前 提 。 只 有 看 得 多 了 ， 才 可 以 上 升 到 写 。 看 是 输入 ， 写 是 输 
出 ， 先 输入 后 输出 。 

任何 语言 都 是 由 词语 构成 的 。 一 定 的 词汇 量 是 写作 的 基础 ， 丰 富 的 词汇 量 是 写作 的 
保障 。 从 课 党 上 学 到 的 词汇 是 有 限 的 ， 而 实际 的 写作 常常 需要 使 用 超出 课本 的 词语 ,， 通 
过 阅读 可 以 扩展 词汇 ， 为 写作 服务 。 因 此 ， 写 作 教 学 应 该 强调 阅读 的 重要 性 。 
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教学 时 要 切 分 教学 点 ， 考 虑 留学 生 接受 知识 、 培 养 能 力 的 可 能 性 。 写 的 技能 可 以 根 
据 文体 的 需求 ， 从 字 词 到 短语 到 句子 再 到 段落 和 篇 章 。 

例如 ， 应 用 文 的 写作 就 可 以 分 阶段 地 完成 。 

最 开始 让 学 生 学 会 填写 姓名 、 性 别 、 国 籍 、 职 业 、 时 间 和 地 址 。 这 几 项 几乎 是 所 有 
表格 都 需要 填写 的 内 容 。 掌 握 了 这 些 字 、 词 、 短 语 的 表达 ,解决 了 学 生 最 初 的 交际 需 
求 ， 也 达到 了 《国际 汉语 能 力 标 准 》 中 规定 的 汉语 书面 表达 能 力 一 级 。 

接着 ， 让 学 生 学 会 填写 或 抄写 自己 的 相关 信息 。 例 如 ， 在 哪个 大 学 学 习 ， 学 习 什 么 
专业 ， 汉 语 的 学 习 成 绩 怎么 样 。 这 时 学 生 可 以 应 对 报名 表 之 类 的 表格 填写 ， 达 到 了 汉语 
书面 表达 能 力 二 级 。 

然后 ， 让 学 生 学 会 简单 地 介绍 自己 的 个 人 情况 。 例 如 ， 和 家 人 有 关 的 事情 、 自 己 来 
中 国学 习 汉 语 的 计划 等 。 这 样 学 生 可 以 完成 请 假 条 、 换 班 申 请 等 短小 应 用 文 的 写作 ， 达 
到 汉语 书面 表达 能 力 三 级 。 

之 后 ， 让 学 生 学 会 语 段 的 表达 。 人 例如， 复述 一 件 事 情 、 描 述 一 幅 图 画 等 。 学 生 就 可 
以 完成 写 信 等 日 常 交 际 活 动 ， 达 到 汉语 书面 表达 能 力 四 级 。 

最 后 ， 让 学 生 学 会 完整 地 陈述 一 件 事 情 。 人 例如， 陈述 一 件 事 情 的 现状 和 计划 。 通 过 
上 述 训 练 的 积累 ， 学 生 可 以 完成 诸如 奖学金 的 申请 等 应 用 文 的 写作 ， 达 到 汉语 书面 表达 
能 力 五 级 。 

叙述 性 文体 的 教学 也 可 以 切 分 。 篇 章 由 词语 、 句 子 、 语 段 组 成 ， 我 们 可 以 把 完成 一 
个 交际 活动 看 做 完成 了 一 个 小 篇 章 ， 把 一 个 语 段 看 成 一 篇 小 文章 。 引 导 学 生 学 习 范 文 
时 ， 可 以 根据 需要 只 学 习 某 一 句 或 其 中 的 一 两 段 ， 练 习 写 作 时 先 写 短语 、 句 子 、 语 段 ， 
再 把 语 段 扩展 成 一 篇 文章 。 

例如 ， 教 学 生 写 游记 ， 0 A i 
等 级 进行 分 级 、 分 段 的 教学 : 

一 级 能 力 : 能 认 读 范文 中 的 时 间 和 游玩 的 地 点 ， 将 时 间 、 地 点 抄写 正确 ， 能 写 出 自 
己 某 日 游玩 的 时 间 、 地 点 即 可 。 

二 级 能 力 : 挑选 范文 中 游玩 时 所 见 所 闻 所 到 过 的 地 方 的 句子 ， 进 行 抄 写 ， 后 模仿 写 
作 ， 能 写 出 自己 游玩 时 看 见 了 什么 ， 去 过 哪些 地 方 ， 做 过 什么 等 语句 就 可 以 。 

三 级 能 力 : 能 按 顺 序 或 还 原 顺 序 ， 描 述 范文 游玩 活动 的 全 过 程 ， 后 模仿 写作 ， 用 流 
水 账 式 的 方式 记录 自己 游玩 的 全 过 程 。 

四 级 能 力 : 学 习 语 段 的 写作 。 例 如 ， 可 以 挑 范 文中 有 关 景 色 描 写 的 段落 ， 让 学 生 学 
习 ， 之 后 练习 描写 游玩 地 的 某 一 处 风景 。 或 只 让 学 生 重点 学 习 范 文中 不 同 风景 点 是 通过 
什么 路 径 游览 的 ， 即 地 点 变换 情况 下 的 段落 连接 (处 所 词 ) ， 之 后 让 学 生 练 习 描 写 游 玩 
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某 地 或 从 山脚 候 上 山顶 所 经 过 的 路 线 。 

五 级 能 力 : 完成 游记 的 篇 章 写作 。 让 学 生 再 次 通读 范文 全 文 ， 讲 解 游记 的 整体 写作 
方法 及 注意 事项 ， 接 着 让 学 生 写 一 篇 游记 。 因 为 游记 中 的 两 个 重点 一 一 风景 的 描写 和 用 
处 所 词语 连接 不 同 的 景点 ， 都 分 别 练习 过 ， 这 时 学 生 就 不 会 觉得 写 一 篇 游记 很 难 。 

把 完整 的 写作 分 解 成 一 个 个 小 的 写作 过 程 ， 逐 步 消解 篇 章 写作 的 难度 ， 符 合 学 生 习 
得 的 规律 。 | 


四 、 互 动 性 原则 


注重 师 生 之 间 的 信息 交流 ， 使 静态 的 写作 活动 动态 化 。 虽 然 写 作 是 一 种 相对 静态 的 
个 体 思维 活动 ， 但 是 作为 技能 的 培养 ， 作 为 一 种 教学 活动 ， 要 使 之 动态 化 ， 这 样 才 有 利 
于 学 生 写作 能 力 的 快速 提高 。 互 动 可 以 是 老师 和 学 生 之 间 ， 也 可 以 是 学 生 和 学 生 之 间 。 

师 生 之 间 的 互动 可 以 体现 在 写作 之 前 和 写作 之 后 的 信息 交流 和 反馈 上 。 写 作 之 前 ， 
教师 应 该 对 学 生 写作 中 可 能 出 现 的 困难 或 偏 误 有 预测 ， 加 以 引导 和 化 解 ， 减 轻 学 生 学 与 
作 时 的 负担 ; 写作 之 后 ， 教 师 应 该 对 学 生 的 作文 进行 有 效 的 讲评 或 批改 。 讲 评 或 批改 的 
形式 可 以 多 种 多 样 ， 如 : 朗读 学 生 的 优秀 习作 ， 激 发 学 生 的 写作 兴趣 ; 集中 讲评 大 多 数 
学 生存 在 的 偏 误 ; 在 学 生 作文 的 错 、 漏 处 做 记号 ， 让 学 生 重新 修改 ， 之 后 再 针对 依然 存 
在 的 错误 ， 跟 学 生 面 谈 等 ， 使 学 生 在 教师 的 反馈 意见 中 有 所 收获 。 师 生 之 间 的 互动 还 可 
以 体现 在 共同 完成 写作 的 任务 ， 如 老师 写 一 个 开头 ， 学 生 续 写 ， 或 者 反 过 来 。 

学 生 和 学 生 之 间 的 互动 ， 可 以 以 小 组 的 形式 完成 某 一 个 学 习 任 务 ， 如 完成 一 个 调查 
任务 ; 也 可 以 学 生 之 间 互 评 作 文 ， 在 评 改 中 取长补短 。 


五 、 操 作 性 原则 


注重 学 生 及 时 操练 语言 知识 ， 教 学 遵守 讲 练 结合 的 原则 。 

在 课堂 上 写 ， 还 是 在 课 后 写 ? 这 是 一 个 有 争议 的 问题 。 有 的 人 认为 写作 需要 相对 较 
长 的 一 段 时 间 思 考 ， 在 课堂 上 写 不 出 好 作文 ; 有 的 人 认为 学 生 在 课 符 上 不 写 ， 课 后 更 不 
会 写 。 

我 们 的 观点 是 ， 任何 种 语言 技能 都 需 经 过 反复 的 练习 才能 真正 掌握 。 写 是 一 种 难 
度 较 高 的 技能 ， 更 需要 及 时 、 不 断 、 反 复 地 练习 。 本 着 讲 练 结 合 的 原则 ， 在 课 符 上 应 该 
练习 写作 ， 但 是 课堂 上 的 写作 训练 要 注意 4 个 问题 : 

(1) 写 的 内 容 要 具体 或 者 有 直观 性 ， 不 要 让 学 生 在 决定 写 什 么 的 问题 上 浪费 时 间 。 

(2) 写 的 时 间 不 宜 太 长 ， 我 们 认为 一 次 写作 的 时 间 以 半 小 时 左右 为 宜 。 写 作 谋 的 
教学 一 般 每 周 2 个 课时 ， 花 一 节 课 的 时 间 写 作 ， 学 生 会 觉得 写作 课 没意思 ， 回 家 也 可 
以 写 。 

(3) 堂上 写作 应 该 及 时 讲评 。 及 时 的 讲评 可 以 激发 学 生 写 的 兴趣 ， 因 为 写作 不 仅 
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仅 是 输出 ， 也 希望 得 到 反馈 信息 的 输入 。 

(4) 符 上 与 作 最 好 和 课 后 写作 有 联系 ， 例 如 堂上 写作 是 课 后 写作 的 一 部 分 ， 学 生 
会 党 得 谋 符 上 的 练习 很 有 用 。 

例如 ， 教 学 生 写 微型 调查 。 

首 乞 ， 引 寻 学 生 注 意 这 课 的 语言 点 :“ 在 文章 中 引述 别人 的 意见 来 说 明道 理 的 两 种 
表达 方式 一 一 直接 引述 和 间接 引述 ”。 接 着 就 这 个 语言 点 进行 口头 练习 : 让 学 生 谈 谈 为 
什么 来 中 国学 习 汉 语 ， 你 觉得 北京 的 交通 怎么 样 ， 你 觉得 留学 生食 堂 的 饭菜 怎么 样 。 一 
个 学 生 说 完 他 的 观点 ， 请 另 一 个 学 生 转 述 前 面 学 生 说 的 内 容 。 

然后 ， 指 导 学 生 阅 读 范 文 全 文 ， 了 解 文章 结构 的 特点 ， 布 置 课 后 作文 一 一 写 一 个 微 
型 调查 。 提 示 学 生 可 以 把 口头 练习 中 印象 最 深刻 的 一 个 观点 写 下 来 ， 注 意 观点 明确 ， 语 
句 通 顺 。 

最 后 ， 检 查 学 生 的 书面 练习 并 进行 讲评 。 

这 样 ， 通 过 口头 和 笔头 的 练习 ， 学 生 对 直接 引述 和 间接 引述 某 人 的 技巧 就 比较 清 
楚 ， 课 堂 的 练习 为 微型 调查 的 写作 积累 了 素材 ， 课 后 写 起 来 就 不 太 难 了 。 

Us (1996) 指出 ，“ 对 外 汉语 教学 中 现在 似乎 存在 着 这 样 的 现象 : 在 初级 阶 
段 ， 学 生 在 课堂 上 操练 的 机 会 还 比较 多 ， 而 到 了 中 、 高 级 阶段 ， 操 练 的 机 会 就 越 来 越 
少 。 这 是 不 正常 的 。 操作 性 原则 就 是 讲求 语言 的 实践 ， 把 更 多 的 时 间 交 给 学 生 练 习 。 


B= ”课堂 教学 的 方法 


写 前 指导 、 写 作 训 练 、 作 文 讲 评 构成 写作 课堂 教学 的 3 个 主要 环节 ， 下 面 就 这 3 个 
环节 谈 谈 相 应 的 教学 方法 。 

一 、 写 前 指导 

号 前 指导 包括 语言 知识 的 指导 和 范文 的 导读 ， 主 要 目的 是 通过 指导 激活 学 生 已 有 的 
语言 知识 的 储存 ， 注 意 新 旧 知 识 的 联系 ， 让 学 生理 解 怎样 运用 语言 知识 进行 写作 ， 为 动 
笔 练 习 做 准备 。 

(一 ) 提问 式 


例如 ， 教 按照 时 间 顺 序 记事 的 记叙 文 ， 要 复习 时 间 词 的 使 用 ， 可 以 以 提问 的 方式 导 
入 对 时 间 词 的 讲解 。 

ARE: SARL REAR? 起 床 后 你 干 了 什么 ? 

学 生 会 有 不 同 的 回答 ， 但 是 共同 的 是 都 涉及 一 连 串 的 动作 ， 会 发 现 学 生 的 困难 在 于 
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不 会 用 时 间 词 表示 时 间 的 推移 、 转 换 ， 或 者 只 用 一 个 时 间 词 进行 表达 。 于 是 ， 给 学 生 提 
示 一 些 时 间 词 :“ 然 后 ， 以 后 ， 随 后 ， 于 是 ， 接 下 来 ”等 。 让 学 生 再 把 说 过 的 语 段 说 一 
遍 ， 可 以 明显 发 现 加 上 时 间 词 以 后 ， 动 作 有 先后 连续 性 ， 语 义 更 明确 。 接 着 说 明 时 间 词 
有 连接 作用 ， 讲 解 不 同时 间 词 的 表达 和 用 法 或 引导 学 生 阅 读 范 文 ， 并 注意 时 间 词 在 范文 
中 的 运用 。 

用 提问 的 方法 一 般 不 会 让 学 生 对 已 知 知识 的 重复 感到 枯燥 。 


(=) 对 比 式 


例如 ， 教 怎样 写 简历 ， 可 以 先 展 示 一 份 英 文 (或 学 习 者 母语 ) 的 简历 ， 让 学 生 讲 
解 英文 简历 的 特点 ， 然 后 展示 这 份 简历 的 汉语 版 ， 比 较 两 份 简历 格式 、 顺 序 、 内 容 等 各 
方面 的 异同 ， 最 后 着 重 指出 汉语 简历 写作 的 注意 事项 。 

一 般 应 用 文 的 写作 用 对 比 法 教授 ， 容 易 提 起 和 学生 的 兴趣 。 


(三 ) 例证 式 


例如 ， 教 叙 议 结合 的 小 议论 文 ( 先 写 一 件 事情 ,然后 对 这 件 事情 发 表 看 法 、 感 
叹 )， 可 以 选取 两 三 篇 结构 相同 的 短文 给 学 生 阅 读 ， 然 后 让 学 生 总 结 文章 的 结构 特点 或 
表现 手法 的 特点 。 

一 般 讲解 文章 的 结构 或 表现 手法 等 特点 时 ， 用 例证 的 方法 较 直 观 ， 学 生 容 易 理 解 ， 
但 例文 的 选择 很 重要 ， 不 能 太 难 。 


(四 ) 引导 式 


例如 ， 教 学 生 掌 握 篇 章 中 代词 的 使 用 ， 可 以 采用 以 下 步骤 : 
1， 展 示 正 确 单 名 
a) RY MEL, 
b) 我 是 印度 尼 西 亚 人 。 
c) 我 在 中 山大 学 汉语 中 心 学 习 汉 语 。 
d) 我 来 广州 一 年 多 了 ， 是 去 年 二 月 来 的 。 
2. 让 学 生 连 句 成 段 
有 的 学 生 可 能 会 出 现 类 似 的 语 段 : 
我 叫 赖 军 义 ， 我 是 印度 尼 西 亚 人 ， 我 在 中 山大 学 汉语 中 心 学 习 汉 语 ， 我 来 广州 
一 年 多 了 ， 是 去 年 二 月 来 的 。 
3. 让 学 生 找 出 毛病 
大 部 分 学 习 者 会 发 现 毛病 所 在 一 一 “我 ” 太 多 了 。 
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4. 解释 语 篇 规则 

在 邦和 干 个 单 名 构成 的 语 段 中 ， 单 名 主语 都 是 同一 个 人 称 代词 ， 而 且 表 达 的 意思 比较 
统一 时 ， 后 面 单 句 的 主语 常常 省 略 ; 当 表达 新 的 一 层 意思 的 时 候 ， 第 一 个 小 句 的 主语 趋 
四 于 复 现 这 个 代词 。 该 语 段 的 正确 表达 是 : 

我 叫 赖 军 义 ， 是 印度 尼 西 亚 人 ， 在 中 山大 学 汉语 中 心 学 习 汉 语 。 我 来 广州 一 年 

多 了 ， 是 去 年 二 月 来 的 。 

一 般 讲 解 语 篇 、 语 用 知识 ， 引 导 的 方法 便于 学 生 感 悟 、 接 受 新 知识 。 

5. 接续 练习 

给 出 几 组 单 句 ， 让 学 生 进 行 频繁 的 练习 ， 以 巩固 刚 学 到 的 知识 ， 形 成 语感 。 


二 、 与 作 练习 


写作 练习 指 学 生 的 笔头 练习 ， 主 要 目的 是 通过 各 种 方式 的 写作 实践 ， 不 断 纠正 语言 
运用 中 出 现 的 错误 ， 提 高 用 汉语 进行 书面 表达 的 能 力 。 


(一 ) 听 后 写 


老师 或 某 一 个 学 生 讲 或 者 读 一 段 话 或 一 篇 短文 ， 之 后 让 学 生 把 听 到 的 内 容 写 出 来 。 

这 样 学 生 不 用 考虑 “ 写 什 么 ”， 只 要 把 听 到 的 内 容 写 下 来 就 行 。 之 后 ， 学 生 可 以 对 
照 听 的 内 容 (文字 稿 )， 检 查 自己 写 的 情况 。 注 意 听 的 内 容 不 宜 过 长 ， 尽 量 不 出 现 新 的 
词汇 和 语法 。 

(=) 说 后 写 

先 练习 说 ， 说 完 以 后 ， 把 说 过 的 话 写 下 来 。 说 话 过 程 的 语音 语调 可 以 不 做 要 求 ， 因 
为 说 是 为 写 服务 的 。 

开始 练习 “说 后 写 ” 可 以 说 得 比较 简单 。 接 着 提出 更 高 的 标准 ， 要 求 说 相对 完整 
的 说 段 ， 或 者 表达 一 个 观点 。 像 议论 文 的 写作 ， 论 点 一 开始 可 能 不 是 特别 明确 ， 论 据 可 
能 不 是 特别 充分 ， 思 路 可 能 不 是 特别 清晰 ， 这 都 没有 关系 。 通 过 自己 说 、 同 学 的 提问 、 
相互 的 讨论 ， 会 使 论点 变 得 明确 ， 论 据 充 分 ， 思 路 清楚 。 说 清楚 了 ， 再 写 下 来 。 

这 种 先 说 后 写 的 方式 能 有 效 地 缓解 学 生 害怕 写作 的 紧张 情绪 ， 说 得 越 多 ， 讨 论 得 越 
充分 ， 最 后 写 就 越 容易 。 而 在 说 的 过 程 中 有 语 病 ， 可 以 先 纠正 。 在 初步 写 的 过 程 中 有 和 错 
漏 ， 可 以 及 时 补正 。 


(三 ) 看 后 写 


借助 于 一 些 形 象 化 的 材料 进行 写作 练习 。 这 些 材料 可 以 是 照片 、 地 图 、 数 据 表 、 漫 
画 、 画 报 ， 也 可 以 是 电视 小 品 、 电 影 、 各 种 表演 等 。 
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(四 ) 读 后 写 


通过 阅读 ， 参 照 范 文 的 格式 和 结构 ， 进 行 模仿 写作 。 像 应 用 文 以 及 各 种 文体 的 写 
作 。 还 可 以 看 一 些 比较 长 的 记叙 文 、 小 说 等 ， 写 读后感 ， 看 一些 论说 性 文体 ， 做 笔记 、 
摘 记 ; 等 等 。 


(五 ) &S 


给 学 生 文章 的 开头 ， 让 学 生 接 着 写 。 续 写 可 以 以 全 体 学 生 参与 的 方式 进行 ， 即 一 个 
人 写 一 句 地 续 写 ; 也 可 以 分 组 进行 续 写 ; 还 可 以 以 个 体 的 方式 进行 ， 即 各 人 写 各 人 的 。 


六 ) 实践 后 写 


组 织 学 生 参 加 各 种 活动 ， 如 长 短途 的 旅游 ， 参 观 人 企业、 学校、 养老院、 农村 等 ， 跟 
大 中 小 学 的 学 生 联 欢 等 ， 之 后 写 有 关 活 动 的 情况 。 


三 、 作 文 讲 评 


作文 讲评 就 是 对 学 生 作 文中 出 现 的 各 种 问题 进行 分 析 、 讲 解 。 主 要 目的 是 通过 信息 
的 反馈 ， 使 学 生 书 面 语 的 表达 更 加 规范 。 


(一 ) WRA 


在 作文 讲评 中 肯定 、 表 扬 学 生 作 文中 用 得 好 的 词语 ， 表 达 得 体 的 句子 ， 或 通 篇 语句 
通顺 的 作文 ， 或 立意 新 颖 的 作文 。 教 学 实践 证 明 ， 肯 定 和 表扬 可 以 激发 学 生 写作 的 热 
情 ， 提 高 学 生 写作 的 兴趣 。 因 此 ， 这 是 每 一 次 作文 讲评 不 可 缺少 的 方式 。 可 以 采取 老师 
在 黑板 上 板书 作文 中 用 得 好 的 词语 、 句 子 ， 或 请 学 生 朗 读 写 得 好 的 语 段 或 全 文 ， 或 将 写 
得 好 的 句子 、 语 段 或 作文 印发 给 学 生 等 方法 对 学 生 进 行 误 励 。 


(=) BRA 


对 学 生 作文 中 的 偏 误 进行 归 类 讲评 。 因 为 写作 是 个 体 性 行为 ， 每 个 学 生 作 文 出 现 的 
偏 误 都 不 一 样 ， 归 类 讲评 可 以 更 有 针对 性 地 解决 大 部 分 学 生存 在 的 问题 。 归 类 可 以 依据 
学 习 者 母语 划分 ， 如 以 英语 为 母语 的 学 生 的 问题 、 韩 国 或 者 日 本 学 生存 在 的 问题 。 也 可 
以 把 学 习 者 写作 时 出 现 较 多 的 问题 、 偏 误 进行 归 类 ， 然 后 进行 讲解 。 

为 了 让 学 生 更 容易 发 现 写作 中 的 某 些 问题 、 偏 误 ， 需 要 对 某 些 或 某 个 问题 、 偶 误 进 
行 凸显 性 处 理 ， 而 不 是 照搬 学 生 原 文 。 一 般 来 说 ， 教 师 可 以 对 学 生 作文 进行 有 目的 的 修 
改 一 一 改正 次 要 、 有 零散 的 错误 ， 只 保留 准备 讲解 的 主要 偏 误 ， 如 前 文 所 述 滥 用 “我 
的 问题 ， 便 于 教学 示范 及 讲解 ， 也 便于 学 生 点 滴 吸 收 ， 综 合 运用 。 如 果 展 示 原 文 ， 问 题 
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太 多 ， 学 生 抓 不 住 重点 ， 学 习 效 果 不 好 。 
(=) 类 比 式 


将 主题 相近 的 作文 进行 比较 、 分 析 。 比 较 的 作文 可 以 是 留学 生 和 留学 生 作 文 的 比 
较 ， 也 可 以 是 留学 生 和 中 国人 作文 的 比较 。 由 于 主题 相近 ， 类 比 更 容易 让 学 生发 现 自己 
作文 的 不 足 之 处 。 


(四 ) 讨论 式 


教师 挑选 一 篇 有 代表 性 的 学 生 作文 ， 印 发 给 学 生 ， 让 学 生 讨论 该 作文 好 在 哪里 ， 不 
足 在 哪里 ， 应 该 如 何 修 改 。 需 要 注意 的 是 ， 对 学 生 原 文 应 该 做 一 定 的 技术 处 理 ， 如 删 掉 
作者 的 名 字 ， 对 作文 中 出 现 的 小 偏 误 进行 修改 ,文章 输入 电脑 ， 打 印 后 发 给 学 生 。 


(五 ) 自 改 式 


教师 只 在 学 生 的 作文 中 做 评 改 的 记号 ， 不 直接 将 修改 的 结果 写 出 来 ， 让 学 生根 据 符 
号 的 提示 重新 思考 、 修 正 。 学 生 将 修正 的 结果 交 给 教师 ， 看 有 没有 改 对 。 如 果 学 生 不 明 
日 为 什么 错 ， 可 以 请 教 教 师 。 教 师 再 根据 学 生 修改 的 情况 ， 针 对 疑难 点 在 全 班 进行 讲 
评 。 这 种 方式 的 讲评 对 强化 学 生 语 言 运 用 的 规范 非常 有 效 。 


六 ) BAK 


学 生 之 间 相 互 评 改作 文 。 评 改 之 前 教师 要 将 评 改 的 项 目 ， 如 词语 的 运用 、 段 与 段 之 
间 的 衔接 、 文 章 的 开头 和 结尾 等 明确 列 给 学 生 ， 让 学 生 有 所 依据 地 评 改 作文 。 学 生 在 评 
改 中 有 问题 可 以 请 教 教师 。 然 后 ， 可 以 选择 一 两 个 学 生 ， 让 他 们 在 全 班 讲评 。 最 后 ， 教 
师 对 学 生 的 讲评 作 小 结 。 这 种 讲评 活动 可 以 促进 学 生 对 写作 的 整体 把 握 。 


第 四 节 ”教材 使 用 的 方法 


相对 于 听 说 读 教材 ， 写 作 教 材 比 较 缺 乏 ， 适 用 的 更 少 。 本 节 对 写作 教材 的 选择 和 使 
用 进行 讨论 。 / 


一 、 对 使 用 的 写作 教材 要 有 大 致 的 了 解 


每 本 写作 教材 都 有 自己 的 特点 。 了 解 不 同 的 教材 ， 可 以 较 好 地 把 握 写 作 教学 发 展 的 
状况 ; 对 比 不 同 教材 的 长 短 优 劣 ， 可 以 使 自己 的 教学 做 到 心中 有 数 。 
写作 教材 的 编写 虽然 起 步 较 晚 ， 但 是 变化 很 快 。 大 致 经 历 了 3 个 发 展 阶段 : 


oo 


第 一 阶段 ， 严 重 受 到 母语 写作 模式 的 影响 ， 以 写作 文体 作为 编号 大 网。 在 简单 介绍 
某 一 文体 的 特点 和 注意 事项 后 ， 给 出 相应 的 例文 及 例文 的 简 析 或 评语 ， 然 后 是 相应 文体 
的 作文 练习 。 课 文大 多 是 母语 者 的 文章 ， 有 的 还 是 著名 作家 的 散文 ， 学 生 难 以 模仿 ; 有 
的 甚至 是 某 地 区 说 唱 艺 术 肢 本， 学生 读 不 懂 。 此 类 教材 的 编写 与 针对 母语 者 写作 教材 相 
似 ， 只 是 解释 相对 简单 易 懂 。 

第 二 阶段 ， 有 意识 地 突出 汉语 作为 第 二 语言 写作 的 特点 。 如 《汉语 写作 教程 》 ( 罗 
青松 编著 ， 华 语 教 学 出 版 社 ，1998 年 ) ， 突 出 了 写作 教学 中 应 注意 训练 的 语 用 知识 和 基 
本 篇 章 知识 的 教学 ， 增 加 了 语言 训练 项 目 ， 如 复杂 状语 的 排列 顺序 、 句 子 之 间 的 连接 、 
主语 的 省 略 、 代 词 的 指 代 等 。 再 如 《留学 生 汉 语 写 作 进 阶 》( 何 立 荣 编著 ， 北 京 大 学 出 
版 社 2003 年 ) ， 教 材 的 编排 顺序 分 为 句子 训练 、 段 落 训 练 和 篇 章 训练 ， 注 意 到 从 句子 、 
语 段 到 篇 章 的 教学 过 程 ， 同 时 也 有 相应 的 篇 章 语言 点 的 练习 。 

第 三 阶段 ， 以 任务 型 教学 为 理念 ， 关 注 学 生 阶 段 性 写作 、 自 然 写 作 的 过 程 。 如 
《体验 汉语 写作 教程 》 系 列 教材 〈 陈 作 宏 主编 ， 高 等 教育 出 版 社 ，2006 年 )、《 初 级 写 
作 教程 》 ( 徐 雷 座 、 周 小 兵 编著 ， 北 京 大 学 出 版 社 ，2009 年 ) ， 均 以 语言 知识 和 语 用 知识 
作为 编写 大 纲 ， 重 视 如 何 体验 写作 的 过 程 ， 从 学 生 的 角度 出 发 ， 分 步骤 完成 写作 的 任务 。 

《体验 汉语 写作 教程 》 关 注 写 什 么 ， 而 不 是 怎么 写 。 编 排 体例 活泼 、 新 颖 ， 注 重 体 
验 写作 的 每 一 个 步骤， 安排 了 许多 与 写作 相关 的 活动 , 包括 : 如 何 激活 写作 的 相关 词 
汇 ， 如 何 运 用 相应 的 语言 形式 表达 ， 怎 样 整理 思路 ， 怎 样 动手 写 ， 怎 么 讨论 修改 ， 最 后 
完成 写作 的 任务 。 为 了 真实 地 反映 写作 的 过 程 ， 甚 至 没有 真正 意义 上 的 范文 ， 突 出 了 与 
作 教学 的 互动 性 。 

以 往 写作 教材 都 是 针对 中 级 及 以 上 水 平 学 习 者 的 。 作 为 尝试 , 《初级 写作 教程 》 面 
向 已 在 中 国 全 日 制 学 校 学 习 一 学 期 的 外 国 留学 生 以 及 水 平 相当 的 初级 汉语 学 习 者 ， 关 注 
初级 汉语 学 习 者 写作 的 交际 需求 ， 突 出 实用 性 。 其 中 大 部 分 内 容 分 别 对 应 于 《国际 汉 
语 能 力 标准 》“ 汉 语 书 面 理解 能 力 ” 的 一 、 二 、 三 、 四 级 。 

此 外 ， 罗 青松 (2006) 编写 了 《发 展 汉 语 中 级 汉语 写作 》 和 《发 展 汉语 高 级 汉语 
写作 》。 后 者 关注 教材 的 适用 性 ， 内 容 系 统 全 面 ， 范 文 、 针 对 语言 点 的 说 明 、 练 习 和 与 
作 活 动 等 数量 都 很 充足 ， 使 教学 有 很 大 的 选择 余地 。 


二 、 有 选择 地 使 用 教材 的 内 容 


教材 是 教学 的 重要 依据 。 但 是 教材 是 “ 死 ” 的 ， 教 学 是 “ 活 ” 的 ， 相 对 于 社会 的 
不 断 发 展 变化 ， 教 材 总 是 落后 于 今天 的 生活 。 因 此 使 用 教材 应 该 有 选择 性 ， 包 括 顺 序 的 
选择 和 内 容 的 选择 。 

例如 《发 展 汉语 中 级 汉语 写作 (上 )》， 每 一 个 单元 的 范文 、 说 明 、 练 习 与 活动 的 
量 都 很 大 。 如 果 照 本 宣 科 ， 一 方面 完 不 成 相应 的 教学 计划 ， 另 一 方面 在 相当 一 段 时 间 内 
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只 停留 在 某 一 个 单元 的 学 习 ， 学 生 会 觉得 枯燥 。 因 此 ， 使 用 该 教材 时 ， 可 以 根据 学 生 的 
水 平和 实际 需求 ， 挑 选 适当 的 内 容 进 行 教学 ， 不 必 求 全 。 又 如 ,， “通知 ”是 比较 常用 、 
简单 的 应 用 文 ， 该 教材 安排 在 第 八 单元 ， 可 以 换 一 下 次 序 ， 挪 到 学 期 初学 习 。 


三 、 取 长 补 短 地 使 用 教材 


尽管 不 同 的 教材 有 各 自 不 同 的 特点 ,但 是 教材 总 体 的 内 容 和 教学 要 求 是 一 致 的 。 因 
此 和 擎 握 教 材 的 内 容 及 其 特点 后 ,无论 使 用 哪 种 教材 ， 都 可 以 以 教授 的 教材 为 基础 ， 取 其 
他 教材 之 长 做 补充 ， 避 免 使 用 单一 教材 的 某 些 不 足 。 

例如 ， 使 用 《体验 汉语 写作 教程 中 级 〈1)》， 教 授 第 十 三 课 《 美 丽 的 家 》。 教 材 的 
每 一 个 写作 过 程 都 设计 得 很 好 ， 但 是 由 于 没有 范文 ， 学 生 自 己 写 的 句子 很 有 限 。 这 时 ， 
我 们 可 以 参考 《发 展 汉语 中 级 汉语 写作 (上)》 的 第 十 一 单元 “说 明文 ( 写 处 所 )”， 
把 其 中 的 范文 补充 进去 ， 使 学 生 的 写作 有 参照 ， 教 学 更 有 针对 性 。 反 过 来 ， 使 用 《发 
展 汉语 中 级 汉语 写作 〈 上 )》 时 也 可 以 借鉴 《体验 汉语 写作 教程 中 级 (1)》 中 的 某 些 
精彩 的 写作 活动 ， 从 而 使 写作 课 更 具 互 动 性 。 


四 、 从 论文 、 工 具 书 中 寻找 有 效 的 理论 依据 和 范例 


在 写作 教学 中 常常 会 发 现 一 些 语言 问题 ， 却 苦于 教材 没有 说 明 ， 或 需要 补充 范文 ， 
一 时 很 难 找到 合适 的 文章 。 这 时 ， 从 论文 或 工具 书 等 研究 性 资料 中 寻找 有 效 的 理论 依据 
和 范例 不 失 为 一 条 途径 。 

例如 ， 教 授 按照 时 间 顺 序 记事 的 记叙 文 ， 教 材 中 指出 时 间 词 是 篇 章 连 接 的 手段 。 在 
教授 游记 时 ， 是 什么 担负 起 篇 章 连接 的 作用 ， 教 材 没有 说 明 。 但 如 果 我 们 注意 有 关 写 作 
教学 与 研究 的 论文 ， 就 会 发 现 刘 月 华 (1998) 的 《关于 叙述 体 的 篇 章 教学 》 提 出 “处 
所 词 ” 也 可 以 起 篇 章 连接 作用 。 这 一 点 正好 解决 了 游记 中 篇 章 连接 的 问题 。 

语 篇 的 表达 需要 对 语 用 的 规则 有 更 细致 的 了 解 ， 这 种 了 解 不 是 术语 的 灌输 ， 而 是 通 
过 范例 让 学 生体 会 ， 通 过 练习 让 学 生 学 会 正确 地 表达 。 教 学 实践 表明 ， 学 生 接 触 的 教学 
范例 对 他 们 随后 的 语言 输出 具有 直接 的 影响 ， 语 篇 教学 也 不 例外 。 但 是 ， 寻 找 规范 的 范 
例 ， 语 篇 显然 要 比 单 句 难 。 而 论文 中 的 例子 一 般 都 经 过 作者 的 推荐 、 筛 选 ， 举 例 针对 性 
比较 明确 ， 可 以 用 做 教学 范例 。 


1. 你 觉得 在 对 外 汉语 教学 中 ， 有 没有 必要 设置 写作 课 ? AHA? 
2， 对 外 汉语 写作 教学 的 原则 有 哪些 ? 请 举例 说 明 。 


(BARE TED) 


3. 根据 写作 课 的 教学 环节 及 相应 的 教学 方法 ， 写 一 个 写作 教学 案例 。 
4. 你 知道 有 哪 几 种 汉语 写作 教材 ? 请 分 析 、 比 较 它们 各 自 的 特点 。 
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《 祝 好 人 平安 》 


授课 学 时 : 2 课时 (每 课时 40 分 钟 ) 
使 用 教材 :《 汉 语 写 作 教 程 》( 罗 青松 ， 华 语 教学 出 版 社 ，1998 年 ) 第 六 课 
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通过 学 习 ， 使 学 生 领 会 表示 时 间 推 移 的 语句 的 表达 作用 ; 通过 操练 ， 使 学 生 能 过 运用 表示 时 间 的 
语句 ， 组 名 成 段 、 组 段 成 篇 。 
教学 原则 ， 

以 学 生 为 中 心 ， 注 重 实用 性 、 渐 进 性 和 操练 性 原则 。 在 教学 中 精 讲 多 练 ， 采 用 提问 式 、 对 比 式 和 


集体 编 故 事 等 方法 ,促使 学 生动 脑筋 ， 调 动 学 生 的 积极 性 和 参与 热情 ， 以 提高 学 生 的 成 跋 、 成 篇 的 表 


达能 力 。 
教学 环节 ， 


一 、 作 文 讲评 〈 约 10 分 钟 ) 

1. 表扬 写 得 好 的 作文 。 

2. 集体 修改 偏 误 。 

二 、 写 前 指导 (24 10 分 钟 ) 

问 学 生 ， 一 边 提 问 ， 一 边 将 表示 时 间 推 移 的 语句 写 在 黑板 上 ， 

1) 你 什么 时 候 到 广州 的 ? 

2) 到 广州 的 第 二 天 你 做 什么 ? 

3) 在 广州 生活 习惯 吗 ? 哪些 地 方 不 习惯 ? 

4) 什么 时 候 开 始 习惯 广州 的 生活 ? 

请 另外 一 个 同学 描述 回答 问题 的 这 位 同学 的 情况 ， 注 意 用 上 时 间 词 。 
5) 刚 来 广州 的 时 候 ， 你 会 说 汉语 吗 ? 会 说 哪 几 名 ? 

6) 你 在 餐厅 吃饭 吗 ? 吃饭 的 时 候 ， 你 会 用 汉语 点 菜 吗 ? 

7) 过 了 多 久 ， 你 可 以 和 服务 员 说 汉语 ? 

请 另外 一 个 同学 描述 回答 问题 的 这 位 同学 的 情况 ， 注 意 用 上 时 间 词 。 
总 结 ; 用 了 表示 时 间 推 移 的 语句 ， 就 可 以 讲述 一 件 事 情 ， 可 以 描写 一 种 变化 。 
三 、 范 文学 习 与 练习 〈 约 20 分钟) 

1. 生词 〈 请 学 生 指 出 不 明白 的 生词 ， 然 后 通过 语 境 讲解 ) 。 

2. 阅读 范文 ， 就 内 容 提问 。 

3. 找 出 范文 中 有 关 具 体 的 时 间 、 不 确定 的 时 间 、 时 间 的 推移 的 表达 。 
4. 通过 时 间 词 的 表达 ， 述 说 范文 的 内 容 。 

总 结 : 在 文章 中 恰当 地 运用 时 间 词 ， 可 以 起 连接 的 作用 。 


(第 十 大 % ”写作 课 教学 ) et 


5S. 课 后 练习 三 。 

四 、 写 作 操 练 〈 约 35 分 钟 ) 

1. 老师 和 学 生 用 时 间 词 一 起 编 故 事 : 

1) 老师 将 表示 时 间 推 移 的 常用 表达 写 在 黑板 上 : 第 二 天 ， 一 个 星期 以 后 ， 过 了 一 些 日 子 ， 后 来 ， 
从 那 以 后 ， 时 间 一 天 天 地 过 去 了 ， 三 年 后 。 

2) 老师 问 学 生 : 你 们 都 知道 有 哪些 运动 项 目 ? 学 生 回答 : 跑步 ， 打 排球 ， 打 篮球 ， 游 注 ， 打 网 
球 ， 打 高 尔 夫 球 ， 滑 冰 …… 

3) 老师 : 我 们 现在 一 起 用 “时 间 推 多 ”和 运动 项 目的 词语 编 一 个 关于 麦克 的 故事 。 有 一 天 麦克 
忽然 觉得 锻炼 身体 很 重要 ， 所 以 ,第 二 天 起 床 以 后 ， 他 就 开始 跑步 。 你 觉得 麦克 跑步 跑 得 怎么 样 ? 

学 生 1: 跑 得 不 好 ， 跑 步 没意思 。 

老师 : 一 个 星期 以 后 ， 麦 克 不 跑步 了 。 他 怎么 样 ? 

学 生 2: 他 打 排 球 。 

老师 开始 ， 麦 克 觉 得 排球 很 好 玩 ， 可 是 。 

学 生 3: 过 了 一 些 日 子 ， 他 觉得 排球 也 没意思 。 

学 生 4; 他 排球 打 得 不 好 。 

老师 : 后 米 ， 辫 克 不 打 排 球 了 ， 他 打 篮 球 。 麦 克 的 篮球 打 得 怎么 样 ? 
学 生 5; 不 好 。 

老师 : 怎么 办 呢 ?( 用 手指 表示 “时 间 推 移 ” 的 词语 ) 

PEG, 从 那 以 后 ， 麦 克 就 不 打 篮 球 ， 他 学 游泳 。 

老师 : 他 游泳 游 得 怎么 样 ? 

学 生 7: 很 好 。 

老师 : 时 间 一 天 天 地 过 去 了 ,麦克 越 游 越 好 。 后 来 他 怎么 样 了 ? 
学 生 8: SFG, BKK, MET EF. 

2， 分 小 组 活动 ， 至少 运用 3 个 表示 “时 间 推 移 ” 的 词语 讲述 一 个 人 的 变化 ， 描 述 一 件 事 的 发 展 、 
变化 。 挑 选 其 中 一 组 在 全 班 讲述 ， 及 时 评 讲 。 

五 、 作 业 〈( 约 5 分 钟 ) 

大 家 是 留学 生 ， 来 中 国生 活 了 几 个 月 ， 开 始 的 时 候 有 哪些 地 方 不 习惯 ， 后 来 怎么 样 了 ， 现 在 的 感 
MEARE? 可 以 用 “时 间 推 移 ”把 所 有 的 变化 连 起 来 ， 写 出 来 ， 题 目 可 以 是 《来 中 国 留学 的 这 段 日 
F) « 7 

刚才 上 课时 ， 老 师 和 大 家 一 起 编 故事 ， 后 来 小 组 也 说 了 很 多 故事 。 如 果 你 记 住 了 其 中 的 一 个 ， 把 
它 写 出 来 也 可 以 。 注 意 使 用 “时 间 推 移 。 


